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OZET

Resmi/acik program disinda yer alan ve oOrtiik olarak sunulan mesajlardan
olusan ortiik program giiniimiizde bilimsel ¢alismalara konu olmaya baglamis ve ortiik
programin en az resmi/agik program kadar etkin oldugu bilimsel olarak ortaya
konulmustur. Ortiik programdan &zellikle dini, milli ve manevi degerlerin aktarimi ile
devletlere hakim ideolojinin yeni nesillere kabul ettirilmesinde Onemli Olciide
yararlanilmakta oldugu gozlemlenmistir. Bunun igin genellikle ders kitaplari, okul
binalarina ilistirilen ortilk 6ge ve ogretiler ile okullarda olusturulan yonlendirme ve
beklenti merkezli ortiik kiiltiir etkin olarak kullanilmaktadir. Ders kitaplarinda yer alan
gorseller, bilgi kutucuklari, etkinlik alanlari; okul binalarinin kolon, duvar ve panolari

ortlik programin unsuru olan 6ge ve 6gretilere yer verilen temel alanlardir.

Arastirmanin konusunu olusturan ortiilk program baglamimda AIHL meslek
dersleri ders kitaplarina bakildiginda, bu kitaplarda yer alan gorseller, bilgi kutucuklart,
etkinlik alanlari, ciimle aralarinda ya da 6zellikle kitaplarin yorumlayalim boliimlerinde
verilen ayet ve hadisler ile cesitli arastirma metinleri ve sorularin; AIHL binalarma
bakildiginda ise bu okul binalarmin kolon, duvar ve panolarinda yer alan ¢esitli ayet ve
hadisler ile giizel s6z ve gorsellerin; yine AIHL 6grencilerinin dini, milli ve manevi
degerleri igsellestirmesinde okul idaresi ve &gretmenleri tarafindan AIHL’de
olusturulan okul yonlendirme ve beklentilerinin ortiikk programin unsurlart olarak

karsimiza ¢iktig1 gortilmektedir.

Buna gore arastirmada, AIHL’de var olan o&rtiik program, Konya ili
ornekliginde, meslek dersleri ders kitaplarinda ve bina duvar, kolon ve panolarinda yer
alan ortiik 6ge ve Ogretiler ile 6grenci algilari ve okul yonlendirme ve beklentileri
baglaminda ortaya konmaya calisilmis ve bu ydnde arastirma sonunda yer alan

sonuclara ulasilarak 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Din, Egitim, Din Egitimi, Ortiik Program, Imam Hatip Liseleri

Xi



ABSTRACT

Hidden curriculum which is out of formal programme and formed of hidden
messages started to be discussed in scientific studies and it is proved scientifically that
hidden curriculum is as efficient as formal curriculum at least. It is observed that hidden
curriculum is used for transference of religious, national and moral values and getting
dominant ideologies of states through new generations significantly. For this,
coursebooks, hidden items in school buildings and guidance in schools, expectation
centered hidden culture are used. Visuals, information boxes, activity sides in
coursebooks; school buildings columns, walls and boards are basic fields that hidden

curriculum's items and doctrines take part.

In the context of hidden curriculum forming research's subject; when Anatolian
Imam Hatip High School vocational coursebooks are investigated, visuals, information
boxes, activity sides, verses and hadiths especially sentence gaps or let's comment parts,
various research texts and questions; when investigated Anatolian Imam Hatip High
Schools buildings verses hadiths, words of wisdoms and visuals on columns, walls and
boards of this buildings; schools guidance and expectations that formed by school
management and teachers for interiorizing religious, national and moral values by

students are seen as hidden curriculums factors.

In this study, hidden curriculum in Anatolian Imam Hatip High Schools was
studied to present in Konya province sample, vocational coursebooks and hidden items
and doctrines in school buildings walls, columns and boards and in the context of school
guidance and expectations. suggestions were offered by reaching results at the end of

this study.

Key words: Religion, Educatian, Religious Education, Hidden Curriculum, imam Hatip
High Schools.
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

Tiirk toplumunda dini, milli ve manevi degerlerin yeni nesillere aktarimina her
donem Onem verilmistir. Tiirk egitim sisteminin bugilinii ele alindiginda ise derslerin
kendi igsel yapis1 da g6z dniinde bulunduruldugunda milli ve manevi degerler genellikle
Anadolu Imam Hatip Liselerinde AIHL meslek dersleri, diger orgiin egitim
kurumlarinda ise DKAB dersleri ve Segmeli din dersleri araciligiyla yeni
nesillere/6grencilere aktarilmaktadir. Dini, milli ve manevi degerlerin aktarimi ya da
sunumu gerek resmi/agik program igerisinde gerekse bu agik program igin olusturulan
Kitaplar ve okul bina dekorasyonu, idare ve 6gretmen beklentileri ya da yonlendirmeleri
gibi okulun kendi Kkiiltiirii igerisinde Orgiin/agik olmayan bir program igerisinde
gerceklestirilmektedir. Bu orgiin/agik olmayan program egitim literatiiriinde ortiik/gizil
olarak tanimlanmaktadir. Bu c¢aligmada Tiirk egitim sistemi igerisinde dini, milli ve
manevi degerlerin aktariminda etkin bir role sahip olan Anadolu Imam Hatip Liseleri,
yapilan bilimsel arastirmalarda en az orgiin/agik program kadar etkili oldugu goriilen

ortiik program(resmi olmayan) acisindan degerlendirilmeye c¢aligilacaktir.

1.1. Arastirmanin Problem Durumu

Egitim, insanhik tarihinin modern ddnemlerinde resmi ideolojinin ya da
topluma hakim olan kiiltiiriin kendinde miidahale hakkini1 gordiigii bir kurum olmus ve
bu midahalelerle yeni nesillerde/6grencilerde istendik yonde davranis degisikligi
meydana getirilmeye calisilmistir. Ogrencilerde meydana getirilmek istenen bu davranis
degisikligi, gerek resmi/agik gerekse resmi olmayan(ortiik) sekillerde yapilmis olup
toplum igerisinde ya da toplum-devlet arasinda herhangi bir ¢atismaya meydan verecek
hal ve durumlarda ise resmi olmayan sekillerde dersin okutuldugu kitaplara ya da egitim
mekanlaria eklenilen ilintiler veya ogretmenler araciligiyla gergeklestirilmistir. Yani
resmi/agik olmayan bir programin varlig1 tarihte her ne kadar bilimsel diizlemde s6z
konusu olmasa da boyle bir uygulamanin kesfedilip ve gesitli sekillerde kullanildiginin

soylenmesi miimkiindiir.



Resmi/agik olmayan(ortiik) egitim programinin varliginin egitim bilimlerine
konu olmas1 ise daha yeni bir siiregtir. Konu ile ilgili yapilan bilimsel ¢aligmalar
incelendiginde, “Ortiik Program” kavramiin ilk kez 1968 yilinda nesredilen “Life in
Classrooms” adli eserinde Philip W. Jackson tarafindan kullanildigi goriilmektedir
(Yiksel, 2004, s.18). Yine yapilan calismalar, oOrtiik programin en az resmi/agik
program kadar etkili oldugunu gostermektedir. Bu baglamda gilinlimiizde yapilan
bilimsel caligmalar, 6zellikle toplumsal degerlerin ve devletlere hakim olan ideolojilerin

yeni nesillere aktariminda ortiik programdan istifade edilmekte oldugu gostermektedir.

Tirk egitim sistemi igerisinde dini, milli ve manevi degerlerin yeni
nesillere/6grencilere aktariminda da yine Ortiik programdan ya da oOrtiikk program
kapsaminda okullarda olusturulan okul kiiltiirlerinden yararlanilmaktadir. Tiirk egitim
sisteminde bu degerlerin yeniden iiretilerek nesillere aktarilmasi daha ¢ok egitim
miifredatinda yer alan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri ile Anadolu imam Hatip
Liselerinde okutulan meslek dersleri araciliiyla gerceklestirilmektedir. AIHL nin kendi
iginde olusturdugu okul kiiltiiriiyle ya da bu okullarda var olan ve en az resmi/agik
program kadar etkili oldugu goriilen ortiik program ile dini, milli ve manevi degerlerin
aktariminda ve 6grencilerin bu degerleri yasam bigimine dontistiirmelerinde 6nemli bir
yere sahip oldugu goriilmektedir. Bu sebeple, arastirmanmn problemini, AIHL’de
okutulan meslek dersleri ders kitaplari, bu okullarin bina dekorasyonlar1 ve 6grenci
algilart ile 6gretmen merkezli okul yonlendirme ve beklentileri baglaminda ortaya

konmaya ¢alisilacak olan 6rtiik program olusturmaktadir.

Kisaca, arastirmada “Anadolu Imam Hatip Liselerinde var olan értiik dge ve
ogretiler ile dgretmen merkezli okul yonlendirme ve beklentilerine gore AIHL’de

uygulanan ortiik program nedir?”” sorusunun cevabi aranacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Kuramsallikla birlikte saha calismasinin esas alindigi bu calismanin amaci,
ortiik program dahilinde Tiirk egitim sistemi igerisinde yer alan ve orgiin din egitiminin
ana gévdesini olusturan, Anadolu Imam Hatip Liselerinde, yeni nesillere/dgrencilere

dini, milli ve manevi degerlerin 6rtiik olarak nasil aktarildigmin ya da “Imam Hatipli



Ruhu” olarak adlandirilan ruhun o6grencilere nasil kazandirildigimin 6rtiik program
acisindan tespit edilmesi, dolayisiyla da Tiirk egitim sistemi igerisinde yer alan ve orgiin
din egitiminin ana gdvdesini olusturan Anadolu Imam Hatip Liselerindeki resmi
olmayan uygulamalarin kimlik olusturmadaki 6nemine Ortiik program agisindan dikkat

¢ekmektir.

Resmi program disinda yer alan ve egitim kurumlarinda ortiik/gizil olarak
hayat bulan o6ge, Ogreti, yonlendirme ve beklentilerden olusan ortiik programin
Ogrencilerin diisiince, davranig ve tutumlarinda istendik yonde degisim gerceklestirme
stirecindeki giiciinii kiicimsememek gerekir. Bu gii¢, dini, milli ve manevi degerlerin
yeni nesillere/6grencilere aktarilmasinda etkin olarak kullanilabilirse 6grencilerin kendi
toplumlarina ait olan toplumsal degerlerinden kopmalarinin Oniine gegilecegi ve bu
degerleri sonraki nesillere aktarmada etkin bir rol {stlenecekleri sdylenebilir.
Dolayisiyla AIHL’de 6rtiik programin tespitine yonelik ¢alisilan bu arastirma, AIHL de
var olan Ortiik programi, meslek dersleri ders kitaplarinda ve okul binalarinin
dekorasyonlarinda yer alan ortiikk 6ge ve Ogretiler ile bu okullarda var olan 6gretmen
merkezli okul yonlendirme ve beklentileri baglaminda ortaya koymas: bakimindan ve
dini, milli ve manevi degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda ortiik programin etkisine
ve unsurlaria dikkat ¢ekmesi agisindan ele alindiginda arastirmanin 6nemi daha da
belirginlesecektir. Yine genelde Din Egitimi alaninda 6zelde ise AIHL’de yapilacak
ortiik program caligmalarina oncii niteligi tasimasi yoniiyle de alan yazina énemli bir

katki sunacaginin sdylenmesi miimkiindiir.

1.3. Arastirmanin Problem Ciimlesi ve Alt Problemleri
1.3.1. Problem Ciimlesi

AIHL’de okutulan meslek dersleri ders kitaplarinda ve AIHL binalarmnin
dekorasyonlarinda var olan ortikk 6ge ve Ogretiler ile bu okullarda var olan 6gretmen
merkezli okul yonlendirme ve beklentilerine gére AIHL’de uygulanan &rtiik program

nedir?



1.3.2. Alt Problemleri

1. AIHL’de okutulan meslek dersleri ders kitaplarinda yer alan ortiik
program unsurlar1 nelerdir?

2. AIHL’nin okul binalarinda yer alan ortiik program unsurlar1 nelerdir?

3. AIHL’de, 0grencilerde olusmasi istenen itikddi yonelime iliskin
uygulanan ortiikk program unsurlari nelerdir?

4. AIHL’de, o&grencilerde olusmasi istenen ahlaki bilincin AIHL
ogrencilerine kazandirilmasina iligkin uygulanan Ortiilk program unsurlar
nelerdir?

5.  AIHL’de, 6grencilerde olusmasi istenen kulluk vazifelerinin ifas1 bilinci
ile haram-helal bilincinin AIHL 6grencilerine kazandirilmasma iliskin
uygulanan ortiikk program unsurlari nelerdir?

6. AIHL’de, dgrencilerde olusmas: istenen toplumsal iliskilerde durus ve
toplumsal konum bilincinin AIHL 6grencilerine kazandirilmasina iligkin
uygulanan ortiik program unsurlari nelerdir?

7. AlIHL’de, &grencilerde olusmasi istenen diisiince yapisinin, goniil
cografyasi iilkiisiin ve diinya goriisiiniin AIHL 6grencilerine kazandirilmasina
iliskin uygulanan ortiik program unsurlart nelerdir?

8.  AIHL’de, inan¢ ve diisiince farkliliklarma kars1 6grencilerde olusmasi
istenen tutum ve davranislarn ATHL 6grencilerine kazandirilmasma ve
bunlarin geligsimine iliskin uygulanan o6rtiikk program unsurlar1 nelerdir?

9.  AIHL’de, dgrencilerde olusmasi istenen milli ve manevi kiiltiir dzellikleri
ile vatandaslik 6zelliklerinin AIHL 6grencilerine kazandirilmasima iliskin
uygulanan 6rtiikk program unsurlari nelerdir?

10. AIHL’de, &grencilerde olusmasi istenen diinyada yasanan ictimai olaylar
ile gelisen teknolojiye kars1 kayitsiz kalmama bilincinin AIHL &grencilerine
kazandirilmasina iliskin uygulanan ortiik program unsurlar1 nelerdir?

11. AIHL’de, 6grencilerde olusmasi istenen arastirma, dgrenme, diisiinme,
sorgulama ve iiretme bilincinin AIHL &grencilerine kazandirilmasina iliskin
uygulanan 6rtiik program unsurlari nelerdir?



12. AIHL’de, grencilerde olusmast istenen tasavvuf ve tarikatlar bilincinin
AIHL &grencilerine kazandirilmasina iliskin uygulanan &rtiik program
unsurlari nelerdir?

13. AIHL’de, dgrencilerin sanatsal gelisimine katki saglayacak olan ortiik
program unsurlar1 nelerdir?

14. AIHL’de, ogrencilere yansiyan otorite ve saygi anlayisina iliskin
uygulanan ortiikk program unsurlari nelerdir?

15. AIHL ogrencileri, tiniversite tercihlerine iliskin nasil
yonlendirilmektedirler?

16. AIHL’de, “Imam Hatipli Ruhu” olarak bilinen dini, milli ve manevi
ruhun ATHL &grencilerine kazandirilmasma iliskin uygulanan ortiik program
unsurlar1 nelerdir?

1.4. Simirhiliklar

Calisma, ¢ok yonlii ve konu digina sapmaya miisait bir mahiyette olmasi
sebebiyle baz1 sinirliliklar1 da beraberinde getirmistir. Calismanin degerlendirilmesinde

bu sinirliliklarin dikkate alinmasi degerlendirmeyi daha sihhatli kilacaktir.

Ik olarak ¢alismada, 2018-2019 egitim dgretim y1l1 Konya ili merkez Selguklu,
Meram ve Karatay ilgelerinde bulunan Konya ilinin koklii bes Anadolu Imam Hatip
Lisesinden arastirmaya katilan ogrenci ve Ogretmenlerden elde edilen veriler

kullanilmastir.

Ikinci olarak ¢aligmanmn ikinci bélimiinde yer alan &grenme tiirleri
hazirlanirken, kullanilan kaynaklarda gegmesi sebebiyle, “Orgiin-Formal”; “Yaygin-
Nonformal”; “Algm-informal”; “Orgiin-implict” seklindeki kavram eslestirilmelerine

yer verilmistir.

Ucgiincii olarak ATHL Meslek Dersleri Ogretim Programlarimin tanmitiminda ve
kitap degerlendirmelerinde ¢calismanin gereginden fazla uzamamasi ve tekrara diisiilerek

verilmek istenen 6zden uzaklagilmamasi adina ve derslerin yapisi itibariyle ortiik 6ge ve



ogretilere igeriginde daha fazla yer verilmesi sebebiyle ATHL Meslek Dersleri Ogretim
Programlarinin tanitiminda ve kitap degerlendirmelerinde AIHL meslek dersleri
arasindan Orneklem olarak secilen Kelam, Hadis ve Hitabet ve Mesleki Uygulama
derslerinin 2017-2018 egitim-6gretim yil1 6gretim programlarina ve 2017-2018 egitim-
ogretim yilinda okutulan ders kitaplarinin degerlendirilmesine yer verilmis yine ayni
endiselerden dolayr AIHL Meslek Dersleri Ogretim Programlarinin tanitiminda genel

tanitim yapilarak tlinite ve konularina dair tablolar sunulmakla yetinilmistir.

Dérdiincii olarak “AIHL Ogrencilerine Uygulanan Anket Formu Verilerine
Gore Ortaya Cikan Ogrenci Algilarinin Ortiik Program Acisindan Degerlendirilmesi”
bolimiinde cinsiyet merkezli anlam farkliliklarinin tespiti igin yapilan ki-kare testi
sonucu, yalnmzca anlamli ¢ikan maddelere iliskin olusturulan g¢apraz tablolara yer

verilmigtir.

Besinci olarak ise 6gretim programlarinda saygi ve ahlak gibi kimi degerlerin
tizerinde durulsa da bu degerlerin kapsaminin net olarak belirtilmemesi ve bu degerlerin
icsellestirilme ve davranisa doniistiiriilme asamasinda ortiikk programdan etkin olarak
yararlanilmasi sebebiyle bu tiir degerler arastirmada oOrtiik program kapsaminda ele

alinmistir.

1.5. Sayiltilar

Yapilan bu aragtirmada agagidaki sayiltilar kabul edilmistir:

1. Arastirmada yer alan katilimc1 6grenciler, anket maddelerini samimiyetle

isaretlemis yoneltilen sorulara igtenlikle cevap vermislerdir.

2. Aragtirmada yer alan katilimci Ogretmenler goriismelerde kendilerine

yoneltilen sorulara samimiyetle cevap vermislerdir.

1.6. Tlgili Cahsmalar

“Ortiik Program” kavrammn ilk kez 1968 yilinda nesredilen “Life in

Classrooms” adli eserinde Philip W. Jackson tarafindan kullanildigini bilinmektedir



(Yiiksel, 2004, s.15). Yani alan bilimsel ¢aligmalara konu olmasi agisindan yenidir. Bu
sebeple gerek yerli gerekse yabanci literatiirde yapilan ¢alismalarin, din egitimi alaninda
calisilan diger konulara nazaran yetersiz olusu dikkat ¢ekmektedir. Ozellikle bu konuda

yerli kaynaklar yabanci kaynaklara nazaran yok denilecek kadar azdir.

Ortiik program acisindan Sedat Yiiksel tarafindan kaleme alman “Ortiik
Program: Egitimde Sakli Uygulamalar” isimli kitap ulasilan tek yerli mistakil eser
olarak dikkat ¢cekmektedir. Yine ortiik program ile ilgili yapilan yerli arastirmalara
bakildiginda bu ¢alismanin konusuna yakinlik agisindan farkli doktora ve yiiksek lisans
tezleri ile ¢esitli makaleler bulunmaktadir. Bunlar arasindan konu benzerligi olan Kimi

Yiiksek Lisans ve Doktora tezlerine kisaca deginilecektir:

Sarr’'nin  (2007) “Demokratik Degerlerin Kazamimi Siirecinde Ortiik
Program: Diisiik ve Yiiksekokul Yasam Kalitesine Sahip Iki Ilkégretim Okulunda
Nitel Bir Calisma” isimli Doktora ¢alismasinda, 6grenciden igsellestirmesi istenen
esitlik, insan onuruna saygi ve cevreye saygi gibi demokratik degerlerin, O0grenci
tarafindan bir yasam bi¢imine doniistiiriilmesi siirecinde, oOrtiilk programin islevini ele
aldig1 goriilmektedir. Caligsmasinin nicel kismini, Adana ili merkez ilgelerinde yer alan
okul yasam Kkalitesi diizeyi diisiik ve yiiksek olan iki okulda gerceklestiren Sari,
calismasinda hem nitel hem de nicel arastirma yontemlerini birlikte kullanmustir.
Calismada ulasilmak istenen sonucun ise ilkogretim okullarinin okul yasam kalitesi
diizeylerinin belirlenmesinde ve esitlik, insan onuruna saygi ve cevreye saygt gibi
demokratik degerlerin 6grenci tarafindan igsellestirilmesi siirecinde Ortiik programin
islevinin tespit edilmesi oldugu goriilmektedir. Sari’nin bu ¢alismasi, Ortik program
konusunun lisansiistli bir tez olarak Tirkiye’de ele alinan oncii akademik caligsmalar

arasinda yer almasi sebebiyle onem arz etmektedir.

Tuncel’in (2008) “Duyussal Ozelliklerin Gelisimi A¢isindan Ortitk Program”
isimli Doktora tezi ile 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinde sinif iginde var olan ortiik
programin boyutlarim1 belirlemeyi ve bu boyutlarin duyussal 6zelliklerin, 6grencideki
gelisimine nasil etki ettigini ortaya koymayi amacladigi goriilmektedir. Nitel arastirma

yontemlerinden durum caligmasinin esas alindig1r bu caligmanin alanini ise Hacettepe



Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkogretim Boliimii Smif Ogretmenligi Anabilim Dali

olusturmustur.

Tiiredi’nin (2008) “Ortiik Programin Egitimde Yeri ve Onemi” isimli Yiiksek
Lisans tezi ile egitimde oOrtiik program kavramin farkli acilardan ele almay1 amacladigi
ve calismada konuyu makro diizeyde inceleyen Islevciler ve Catismacilar ile mikro
diizeyde ele alan Direniscilerin goriislerine ve tespitlerine kuramsal olarak yer verdigi
goriilmektedir. Yine egitimde uygulanan ortiikk program araciligiyla toplumda hakim
olan kiiltiir ve ideolojinin 6grenciye benimsetilmeye calisiimasinin bir sonucu olarak
okullarin, karsit ideolojilerin c¢atisma alanina doniistiigiinii diisiinen yazarlarinin
goriisleri de calisma da yer almistir. Ulagilmak istenen noktanin ise aragtirmacinin ortiik
programin varliginin farkinda olan bireylerin yapacaklari eylemlerde daha bilingli
davranmalarini,  egitim  sisteminde  olusan  sorunlarin  asil  kaynagini
¢ozlimleyebilmelerini ve bu sorunlara gercek¢i ¢oziimler iretme bilinci ile hareket

edebilmelerini saglamay1 amagladigi goriilmektedir.

Elitok’un (2010) “Ortaiégretim Ogretmenlerinin Sumif Ici Iletisimde
Kullandiklar: Ortiik Programin Ozellikleri” isimli Doktora tezi ile Aydin ili merkez
ilcelerinde bulunan ortadgretim kurumlarinin okul yasam kalite diizeylerini belirlemeye
ve ortadgretim Ogretmenlerinin smif i¢i iletisimde kullandiklar1 ortilk program
ozelliklerini, gozlemlere, 6gretmen ve Ogrenci gorlislerine dayanarak ortaya koymay1
amacladig1 goriilmektedir. Hem nitel hem de nicel arastirma yontemlerinin birlikte
kullanildig1 bu ¢alismanin alanini, Aydin ili merkezinde yer alan 18 farkli ortadgretim

okulu olusturmustur.

Akbulutun (2011) “flkigretim Okullarinda Ortiik Program Faaliyetlerinin
Saptanmast” isimli Yiiksek Lisans c¢aligsmasinda, ilkogretim Ogrencilerine yonelttigi
anket sorularina 6grencilerin verdigi cevaplardan hareketle 6gretmenlerin sinif ici ve
smif diginda sergiledikleri davraniglari, okulun fiziksel yapisi ve okul idaresinin
ogrencilerle olan iliskileri neticesinde okulda kasitli veya kasitsiz olarak olusturulan
ortiik programu tespit etmeyi amagladigi goriilmektedir. Ortiik programla ilgili teorik
temellerin, diizeylerin, boyutlarin ve yapilan c¢alismalarin da ele alindigi ¢aligmanin
evrenini, Malatya ili merkezinde ve kirsalinda yer alan ilkdgretim okullarinin besinci

sinif 6grencileri olusturmustur.



Basar’in (2011) “Swnif I¢i Istenmeyen Ogrenci Davramislarinin Y énetiminde
Ortiik Program: Usak Ili Ornegi” isimli Doktora calismasinda, grenme-dgretme
siirecinde, Ogrencilerin smif i¢i istenmeyen davranislarina ortilk programin nasil etki
ettigini ortaya koymay1 amacgladigi goriiliir. Nitel arastirma yonteminin esas alindigi bu

calismanin evrenini, Usak ili olusturmustur.

Serhatlioglu’nun (2012) Sosyal Becerilerin Kazanmumi Siirecinde Ortiik
Programin Islevi” isimli Doktora ¢alismasinda, flkogretim okullarinda 6gretim goren
besinci siif 6grencilerinin sosyal beceri seviyeleri ile bu becerilerin kazandirilmasina
etki eden ortiik programin islevini ortaya koymay1 amagladig1 goriilmektedir. Hem nitel
hem de nicel arastirima yontemlerinin birlikte kullanildigi bu ¢alismanin evrenini Elaz1g

ili olugturmustur.

Cengel’in (2013) “Swmif Ikliminin Olusmas: Siirecinde Ortitk Program:
Meslek Liseleri Uzerine Bir Arastirma” isimli Doktora calismasinda, dokuzuncu simif
meslek lisesi Ogrencilerinin algilarina gore smif iklimini belirlemeyi, olumlu ve
olumsuz smif ikliminin hakim oldugu farkli iki smifta, smf i¢i etkilesimin
farklilagsmasinda ortiik programin etkisini ortaya koymayir amagladigi goriillmektedir.
Karma arastirma modelinin kullanildigt bu calismanin evrenini Aydin ili

olusturmaktadir.

Boztas’in (2015) “Tutum ve Degerler Kapsaminda Polis Meslek Yiiksekokulu
Ortitk  Programi” isimli Doktora calismasinda, Balikesir Polis Meslek
Yiiksekokulu’ndaki ortiik programi ortaya koymayr amacladig: goriilmektedir. Nitel ve
nicel arastirma yontemlerinin kullanildigi bu c¢alisma, Balikesir Polis Meslek
Yiiksekokulu’nda, sosyallesme, 68renciye kendini degerli hissettirme, ona Ozgiiven
asilama gibi degerlerin Ortiik program ile 6n plana ¢ikarildigini tespit etmesi agisindan

dikkat ¢ekicidir.

Aydeniz’in (2017) “Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Ortiik
Program Agisindan Incelenmesi” isimli Doktora calismasinda, ortadgretim DKAB
derslerinde resmi program disinda, uygulamada ortaya ¢ikan farkliliklar1 6rtiikk program
acisindan ele aldigr goriilmektedir. Nitel arastirma yonteminin kullanildigi bu

calismanin ¢alisma alanini, aragtirmacinin ifadeleri ile “Sakarya ilinin milli ve manevi



degerlerinin gorece yiiksek oldugu bir ilgesinde bulunan 5 farkli tiirden (Teknik Lise,
Kiz Meslek Lisesi, Anadolu Lisesi, Anadolu Ogretmen Lisesi ve Fen Lisesi)
ortadgretim okulu olusturmustur. Sira ile ilk bdliimiinde, ortiilk program kavrami ve
kapsaminin; ikinci boliimiinde, ortadgretim DKAB ders programinin; {i¢iincii boliimde
ise calismanin uygulandigi okullarin ele alinarak sonu¢ ve Onerilerin sunuldugu bu
caligma, Ortik programin dogrudan din egitimi acisindan ele alinmasi ydniiyle
iilkemizde yapilan ilk tez ¢alismasi olma 6zelligine sahip olup Din Egitimi alani i¢in

diisiiniildiiglinde ayr1 bir 6nem arz ettigi goriilmektedir.

Hatipoglu’nun (2018) “Aksiyoloji ve Ortiik Program: Ortaggretim Kurumlari
Ogretmenlerinin  Goriigleri” isimli Yiiksek Lisans caligmasinda, ortiik programi,
degerler acisindan 6gretim programlart boyutuyla ele aldig1 ve ortadgretim okullarinda
gorev yapan Ogretmenlerin degerler ile ilgili kavramlari, ortiik program kapsaminda,
okulda nasil anlamlandirdiklarin1 ve tecriibe ettiklerini ve Ogretim etkinliklerinin
paydaslar1 arasindaki etkilesimi degerler a¢isindan ortaya koymayir amacladigi
goriilmektedir. Nitel aragtirma yonteminin kullanildigi bu ¢alismanin evrenini Bartin

ilinde gorev yapan lise 6gretmenleri olusturmaktadir.

Demir’in (2018) “Sosyal Medya Uzerinden Gergeklesen Ogretmen-Ogrenci
Etkilesiminin Ortiik Program Agisindan Incelenmesi” isimli Doktora ¢alismasinda,
sosyal medya {lizerinde gerceklestirilen 6gretmen ve Ogrenci etkilesiminin Ogrenci
ogrenimi Uzerindeki etkilerini oOrtiikk program acisindan ele almayr amagladigi
goriilmektedir. Nitel ve nicel arasgtirma yontemlerinin birlikte kullanildigr bu
calismanin, ¢alisma alanimi Kahramanmaras ili merkezinde yer alan ortaokullar
olusturmaktadir. Bu c¢alismanin, sosyal medyanin ogrenciler iizerindeki etkisinin
tartisilmaz oldugu giiniimiizde, sosyal medya iizerinden gerceklesen dgrenci-6gretmen
etkilesimlerinin, 6grencilerin ortiik program kapsaminda elde ettikleri 6grenmelere

etkisini ele almas1 acisindan kiiciimsenmeyecek bir 6nem arz ettigi goriilmektedir.
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1.7. Yontem
1.7.1. Arastirmanin Yontemi

Anadolu Imam Hatip Liselerinde ortiik programin, ders kitaplari, bina dekorasyonlar1 ve
O0gretmen merkezli okul yonlendirme ve beklentileri baglaminda tespit edilmesine
yonelik yapilan bu caligmada hem goriisme ve dokiiman incelemesi yapilmig hem de
anket verilerinin istatistiksel olarak degerlendirilmesi yapilmistir. Bu sebeple ¢alisma
yer yer nitel bir arastirma 6zelligi tasirken yer yer nicel arastirma 6zelligi tasimaktadir.
Dolayisiyla bu arastirmada nitel ve nicel arastirma yontemleri nitel agirlikli olarak
birlikte kullanilmigtir. Nitel arastirma yontemi, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi
gibi nitel veri toplama yontemlerini kullanan, algi ve olaylarin dogal ortaminda gercekgi
ve biitlinciil olarak ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir
(Yildirnm ve Simsek, 2016). Nicel arastirma ise anket gibi Olgme araglarinin
gelistirilerek kullanildigi, ¢ok sayida insanin arastirmaya dahil edildigi ve elde edilen
verilerin istatistiksel olarak analizinin yapildig1 arastirmadir (Glesne: 2012’den akt.

Boztas, 2015, s.54).

Arastirmada kuramsalliga da yer verilmis olmasi, konuya dair genis
denilebilecek bir yerli literatiir taranmasini beraberinde getirmis olup ihtiya¢ duyulan
okumalarin yapilmasini gerekli kilmistir. Literatiir taramas1 esnasinda ulasilabilen yerli
kaynaklar tasnif edilerek konu bakimindan ¢alismanin konusuna en yakin olan

kaynaktan baglanarak gerekli incelemeler yapilmistir.

Calisma olusturulurken konunun daha kolay anlasilmast ve kavramsal
baglantilarin daha kolay kurulabilmesi i¢in temele gidilmis olup konu, 6grenme kavrami
ve Ogrenme tiirlerinin tanimlanmasindan baslanarak ele almmustir. Ortiik programin
egitimdeki yeri, 6nemi ile amacinin kavranabilmesi ve yapilacak Ortiilk program
degerlendirmelerinin daha saglam bir zeminde ilerlemesi adma egitim programi
kavrami ve egitim programi tiirleri kavramsal olarak aciklanmistir. Konunun ana
govdesini olusturmasi sebebiyle Ortiik Program’m kavramsal tanimi ve teorik temelleri
tizerinde durulmustur. Din egitiminde Ortiik program {izerine yapilan c¢aligmalarin
yeterli olmadigin1 ve ortiik program konusunun din egitiminde ¢alisilmaya miisait bir

konu oldugunu vurgulamak adina din egitiminde Ortilk program iizerine yapilan tez

11



calistimalari iizerinde durulmustur. Calismanin devaminda, Ortiik programim Anadolu
Imam Hatip Liselerinde ilk defa ¢alisiliyor olmasi sebebiyle ¢alismanin sahasini
olusturan Imam Hatip Okullari’nin tarihsel siirecine ve farkli gelisim siireclerinde bu
okullarda uygulanan miifredatlara yer verilmistir. Akabinde Anadolu Imam Hatip
Liselerinde uygulanan 6rgiin 6gretim programi ve ortiik program karsilagtirilmasinin
daha rahat yapilabilmesi igin Tiirk egitim sistemi icerisinde yer alan ATHL Meslek

Dersleri Ogretim Programlari, 3 ders drneklem alimarak tanitilmistir.

Son olarak da Anadolu imam Hatip Liselerinde var olan értiik programin
saptanmasi i¢in, bu okullarda okutulan meslek dersleri kitaplarinda ve okul binalarinin
dekorasyonunda yer alan ortiik program Ogeleri ile bu okul 6grencilerine uygulanan
anket calismasi ve Ogretmenlerine uygulanan yari yapilandirilmig goriisme formlari
iceriginde yer alan 6gretmen goriisleri, daha once belirtilen arastirma alt problemleri
merkezinde degerlendirilerek bulgular ortaya konulmaya calisilmis ve bu bulgular

sonu¢ kisminda yorumlanarak oneriler sunulmustur.

1.7.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirma sonuglarinin genellenmek istendigi elemanlar biitiinii olarak
tanimlanan evren soyut bir kavaram olmasi sebebiyle tanimlanmasi kolay fakat
ulagilmasi miimkiin olmayan bir biitindiir. Calisma evreni ise arastirmacinin Yya
dogrudan gozleyerek ya da ondan secilecek bir 6rnek kiime iizerinde yapacagi
gozlemlerden hareketle goriis bildirebilecegi evren olarak tamimlanmaktadir. Bu
sebeple, arastirmalarda evreni, caligma evreni olarak kabul etmek ya da algilamak,

arastirmaciy1 daha saglikli sonuglara ulastiracaktir (Karasar, 2016, s.147).

Orneklem ise belli bir evrenden, belirli kurallar dahilinde segilmis ve secildigi
evreni yeterli dl¢lide temsil ettigi kabul edilen kiiclik kiime olarak tanimlanmistir. Bu
sebeple bilimsel olarak yapilan arastirmalar, genellikle, 6rneklemler {izerinden yapilir
ve bu arastirmalar sonucu elde edilen sonuglar evrenlerine genellenirler (Karasar, 2016,
5.148).

Bu arastirmanin evrenini Anadolu imam Hatip Liseleri olustururken calisma

evreni, Konya ilinde yer alan Anadolu Imam Hatip Liseleri olmustur. Yine bu calisma
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evrenden secilen ve il merkezinde yer alan, Konya’nin kéklii imam Hatip liseleri olarak
da bilinen bes Anadolu Imam Hatip Lisesi bu arastirmanin 6rneklemini olusturmustur.
Orneklemi olusturan bu bes Anadolu imam Hatip Lisesi AIHL-1, AIHL-2, AIHL-3,
AIHL-4, AIHL-5 seklinde kodlanmis olup arastirmada, drneklemi olusturan Anadolu
Imam Hatip Liselerine iliskin tanimlama ve veri kullanmmi bu kodlar iizerinden

gerceklestirilmistir.

2018-2019 Egitim Ogretim Yili MEB istatistikleri ele alindiginda Tiirkiye
genelinde 1623 Anadolu Imam Hatip Lisesi bulunmakta olup toplam 498,002
Ogrencinin bu okullarda egitim-6gretim gérmekte oldugu, bu Ogrencilerin ise
223,790’min erkek Ogrenci, 274,212’sinin kiz 6grenci oldugu goriilmektedir. Yine
2018-2019 MEB istatistiklerine bakildiginda arastirmanin ¢alisma evrenini olusturan
Konya ilinde toplamda 65 Anadolu Imam Hatip Lisesi bulunmakta olup toplamda
22,890 ogrencinin bu okullarda egitim-6gretim gormekte oldugu, bu 6grencilerin
9,131°nin erkek 6grenci, 13,759 unun ise kiz 6grenci oldugu goriilmektedir. Orneklem
olarak secilen bes okulun dgrenci sayisi ise 2018-2019 Egitim Ogretim Yili verilerine
gdre 4.964 olarak tespit edilmistir. 2018-2019 Egitim Ogretim Y1li MEB istatistiklerine
gore c¢alisma evreninde yer alan okullarda gorev yapan Ogretmen sayisi ise toplamda
2050 olup bu oOgretmenlerin 437’si Orneklem olarak secilen okullarda goérev
yapmaktadir(http://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019 09/06141052_meb _istatistik
leri_orgun_eqgitim_2018 2019.pdf 11.09.2019).

Anket formlar icin, 6rneklemi olusturan okullarda 2018-2019 egitim-6gretim
yilinda egitim 6gretime devam eden 641 Anadolu Imam Hatip Lisesi 6grencisine gegerli
anket formu uygulanmistir. Goriisme formlar1 icin ise yine orneklemi olusturan
okullarda 2018-2019 egitim-6gretim yilinda goérev yapan 43 Ogretmene goriisme
formunda yer alan sorular yoneltilmis olup arastirmanin 6grenci ve Ogretmen
gorlislerine iliskin kisimlarinda uygulanan anket ve goriisme formlarinda yer alan

veriler kullanilmistir.
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1.7.3. Veri Toplama Araclarinin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi

Veri toplama araglarmin gelistirilmesi asamasinda Anadolu Imam Hatip
Liselerinde okutulan meslek dersleri ders kitaplarina, bu liselerin okul bina
dekorasyonlarina ve resmi olmayan/ortik okul(6gretmen merkezli) beklenti ve
uygulamalari ile 6grencinin bu beklenti ve uygulamalara yaklagimina gére Anadolu

Imam Hatip Liselerinde var olan értiik programin tespiti amaciyla:

Oncelikle Anadolu Imam Hatip Liselerinde okutulan meslek dersleri ders

kitaplarina http://www.eba.gov.tr ‘den erisilmistir.

Ikinci olarak Anadolu imam Hatip Liseleri okul binalar1 kisa siireli olarak

gbzlemlenmistir.

Ugiincii olarak da Anadolu Imam Hatip Liselerinde okuyan ogrencilere
uygulanmak iizere bir anket ve bu liselerde gorev yapan dgretmenlerin dgrencilerden
beklentilerini tespit etmek amaciyla Ogretmenlere yonelik yari1 yapilandirilmis bir
goriisme formu hazirlanmistir. Ogrencilere yonelik olusturulan anket formu igin
AIHL’de var olan &rtiik programi yansitacag: diisiiniilen 61 madde uzman goriisleri de
aliarak belirlenmistir. Yine 6gretmen goriisme formu i¢in 6gretmenlerin 6grencilerde
resmi program disinda olugmasini istedikleri 6zelliklerin ortiik program agisindan tespit
edilebilmesi igin 8 soru uzman goriisleri alinarak belirlenmistir. Danisman onay1 da

alinarak anket ve goriisme formlarina nihai sekli verilmistir.

Uygulama asamasinda ise ilk olarak http://www.eba.gov.tr ‘den erisilen

kitaplar arasindan orneklem olarak secilen 3 kitap, iceriginde yer alan ortiik 6ge ve

ogretiler baglaminda incelenmis ve konu ile alakal1 tespitler yapilmaya ¢alisilmistir.

Ikinci olarak kisa siireli gbzlemlenen okul binalarinda yer alan &rtiik 6geler ve
ogretiler tespit edilmeye calisilmis ve tespit edilen Ortiik program unsurlar

fotograflanarak aragtirma arsivine konmustur.

Ucgiincii olarak ise Arastirmanin ¢alisma evrenini olusturan Konya Ili 11 Milli
Egitim Midiirligiinden izin alinarak ¢alisma evreninden 6rneklem olarak secilen bes
AIHL’de oncelikle 641 6grenciye arastirmaci tarafindan gelistirilen anket formlar

uygulanmistir. Akabinde ise bu okullarda gorev yapan 43 dgretmene, 6gretmenler igin
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aragtirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig gériisme formlar: uygulanmis ve

arastirmaya katilan 6gretmenlerle goriismeler yapilarak fikir ve goriisleri alinmistir.

1.7.4. Veri Analizinde Kullanilan istatistiksel Yontemler

Ogrencilere uygulanan anket formlarindan elde edilen verilerin analizi SPSS
22.00 veri istatistik programi ile gerceklestirilmis olup her madde i¢in frekans ve yiizde
degerleri hesaplanarak tablolastirilmistir. Yine her maddeye iliskin Ki-kare testi
yapilmis olup cinsiyet baglaminda anlamlilik ifade eden maddeler (p<0,05 esitsizligini
saglayan) tablolastirilmistir. Akabinde elde edilen frekans ve yiizde degerleri ile ¢apraz
tablolamada yer alan yiizde degerleri arastirmaci tarafindan alt problemler baglaminda

yorumlanmaya g¢alisilmistir.

Ogretmenlere uygulanan goriisme formlar1 ise betimsel analiz teknigiyle
¢oziimlenmeye c¢alisilmis olup arastirma igin degerlendirmeye alinan goriisme
formlarinda yer alan veriler 6n plana ¢ikan yonleri tespit edilerek kategorilere ayrilarak
formlara daha 6nce verilen kodlar ile eslestirilmistir. Bu kategoriler ve kodlar tekrar
incelenerek netlestirilmis veri analizinin gegerlik ve giivenilirlik orani yiikseltilmeye
calistlmigtir. Arastirmaya katilan katilimci  6gretmenlerin - goriigslerini net olarak
aragtirmaya yansitabilmek amaciyla da dogrudan alintilara yer verilerek bu goriisler

yorumlanmaya ¢alisilmistir.
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IKiNCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Ogrenme

Firdevsi “Ogrenmenin sonsuzlugu, insana ne kadar az bildigini gosterir.”
derken aslinda insanoglunun hayatin her evresinde 6grenmeye muhtag oldugunu ve ne
kadar Ggrenirse 0grensin 0grenmenin sonsuz bir ummanda yapilan yolculuk timsali
oldugunu vurgular. Bu sebepledir ki, ilk insanla baslayan insanoglunun 6grenme
seriiveni son insanin varligi son buluncaya kadar devam edecektir. Ogrenme insanin
hayatin1 her boyutuyla kavrayan ve gergeklestigi siirece ona anlam yiikleyen bir
olgudur. Insanlik tarihi boyunca ogrenmenin insan hayatim kavradigi ve
anlamlandirdig1 énemli alanlardan biri de din olmustur. insan hayatinin dini diizlemde
anlam buldugu ve hakikat baglaminda insanin din ile insanlastig1 tizerinde durulursa
bunun, dinin aile i¢cinde ya da egitim-0gretim faaliyetleri neticesinde dgrenilmesi ve bu
Ogrenilen dinin eylemlestirilerek yasanti bigimine doniistiiriilmesiyle gerceklestigi
goriiliir. Iste bu baglamda insanoglunun hayatini anlamlandiran dinin, nasil ve ne
sekilde Ogrenildigi ve Ogretildigi insanoglu i¢in dnem arz etmis ve ¢agimiz bilimsel
caligmalarina konu edilmistir. Bu sebeple egitim-0gretim ve O6grenmeye dair kimi
kavramlarin bilinmesi ve din egitimi agisindan tanimlanmasi da alanla ilgilenenler i¢in
kaciilmaz bir ugras olmustur. Konu itibariyle ¢calismanin kapsamina girmesi agisindan
Ogrenme ve tiirleri ile egitim programu ve tiirleri -6zellikle de ortiik program- lizerinde

durulmasi, ¢aligmanin biitiinliigli acisinda tamamlayici olacaktir.

Insanoglunun varlik tarihi kadar eski olan ogrenme, egitim bilimciler
tarafindan hem bir siire¢ hem de bir iriin olarak ele alinmis bir kavramdir. Bloom,
O0grenmeyi siire¢ olarak oldukea kalict izli davranis degisikliklerinin ger¢ceklesmesinde
etkili olan etkilesimler biitiinii olarak ele alirken iirlin olarak ise bireyin yasantilart
neticesinde gerceklesen kalict nitelikli davranig degisikligi olarak ele almistir (Blomm:
1998’den akt. Tan vd., 2011, s.6). Calismanin bu boliimiinde davranis degisikligi
merkezli bir 6grenme esas alinacagi icin daha g¢ok iiriin olan 6grenme iizerinde

durulacaktir.
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Fidan’a (1985) gore 6grenme, “Kisinin ¢evresiyle etkilesimi sonucu kendisinde

olusan kalic1 izli davranis degismeleridir.”

Unal ve Ada’ya (2008: 13) gore dgrenme,  Taklit ya da yasant1 sonucu bireyin

davraniglarinda olduke¢a kalic1 davranis degisikligidir.”

Demirel’e (2011: 10) gore 6grenme ise “Yasanti tirliinii ve az ¢ok kalici izli

davranig degisikligidir.”

Tiim bu tanimlardan yola ¢ikarak 6grenme:
Taklit ya da yasantilar sonucunda c¢evreden edinilen bilgiler ile bireyin
zihninde var olan ve dnceden 6grenilmis bilgilerin birleserek zihinde anlam kazanmasi

ile ortaya ¢ikan kalici izli davranis degisikligi olarak tanimlanabilir.

Ortaya ¢ikan bu tamimdan hareketle Ogrenmenin {i¢ temel Ogesinden
bahsedilebilir. Bunlardan ilki, taklit ya da yasantilar sonucunda g¢evreden edinilen
bilgiler ile bireyin zihninde var olan ve 6nceden 6grenilmis bilgilerin birleserek zihinde
anlam kazanmasi, ikincisi, kalici izli olmasi, tgiinclisii ise davranis degisikliginin
gerceklesmesidir. Ogrendiklerimiz, ¢evremizdeki canlilarla kurdugumuz etkilesimin bir
neticesi olarak ya kendi yasantilarimiz sonucu ya da etkilesim kurdugumuz canlilarin
yasantilarini taklit sonucu olusan bilgilerin sentezi ile zihinde anlam kazanir ve kalici
olur. Tanimlardan hareketle, 6grenme sonucu olusan davranis kalici olmuyorsa ve
gerektiginde yinelenmiyorsa burada herhangi bir 6grenmeden s6z etmek miimkiin
olmamaktadir. Ogrenmenin  gerceklestigini  gdsteren en Onemli nokta ise
ogrendiklerimizin zihinde anlamlanmasiyla olusan davranis degisikligidir. Cilinkii sonug
olarak Ogrenme bir davramig degisikligini gerektirmekte ve davranig degisikliginin

olmadig1 yerde herhangi bir 6grenme de gerceklesmemektedir (Unal & Ada, 2008).
Ornegin;
Bir 6grenci Kur’an okumayi 6grenmisse bu konuda okuyabilme davranisi

sergileyebilmekte veya bir kimse yiizmeyi 6grenmisse herhangi bir havuz, golet ya da
denizde ylizebilmektedir.

Kisaca, ogrenmenin gergeklesmis olup-olmadigi, sonu¢ olarak bireyde

ogrenilen yonde kalici izli bir davranis degisikligi olup-olmadigina baglidir ve 6grenilen
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yeni Ogretiler dogrultusunda kalict izli bir davranis degisikligi olusmussa 6grenmenin

gerceklesmis oldugu sdylenebilir.

2.2. Ogrenme Tiirleri

Ogrenme tiirleri tammlanirken calismaya ait tamimlarda kullanilan 6grenme
kavrami ile dogrudan ya da dolayli olarak aktarimi yapilan tanimlarda kullanilan egitim
kavramina dair 6nemli bir hususun belirtilmesi ¢alismanin tutarliligi agisindan faydali
olacaktir. Ogrenme tiirii olarak tamimlanan tiirler, yabanci kaynaklarda her ne kadar
ogrenme(learning) kavrami ile ifade edilmis olsa da yerli kaynaklarda genellikle
egitim(education) kavrami tizerinden ele alinmistir. Bu sebeple tiirler tanimlanirken,
calismaya ait tamimlarda 6grenme(learning), dogrudan ya da dolayli olarak aktarimi
yapilan kimi tanimlar da ise egitim(education) kavrami birbirine karsilik olarak

kullanilmistir.
2.2.1. Orgiin (Formal) Ogrenme

Taymaz (1978) orgiin(formal) 6grenmeyi, “Belirli bir yas grubundaki bireylere
Milli Egitimin amagclar1 dogrultusunda hazirlanmis egitim programlariyla okul catisi

altinda diizenli olarak verilen egitimdir.” ( Akt. Fidan, 2012, s.5).

Fidan’a (2012) gore orgiin(formal) 6grenme,

“Formal egitim amaghdir; 6nceden hazirlanmis bir program gergevesinde planli olarak yapilir,
O0gretim yoluyla gergeklestirilir. Egitim siireci 6gretmen tarafindan planlanir, uygulanir ve
izlenir. Egitim baglangicindan bitisine kadar 6zel bir ¢evre iginde kontrollii olarak yiiriitiiliir.

Siirecin belli asamalarinda ve sonunda degerlendirme iglemi yer alir. Okullardaki egitim

formaldir.”(s.4).

Altuntas (2007) ise “Birbirine dayali hiyerarsik, egitim kademelerinden olusan,
belli yas gruplarmin devam edebilecegi, amaglari ve zorunlu olup olmadigi yasalara
dayali olarak belirlenmis egitim bigimi” seklinde tanimlamaktadir (Akt. Dogan, 2016,
s.14).

Verilen tanimlar da g6z 6niinde bulunduruldugunda 6rgiin(formal) 6grenme:
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Resmi egitim kurumlart olan okul dncesi ve temel egitim kurumlari ile orta ve
viiksekogretim kurumlarinda hiyerarsik bir sisteme bagli olarak belirli bir plan ve
program ddhilinde, belirli amaglar dogrultusunda gerceklesen ogrenme olarak

tanimlanabilir.

Orgiin dgrenmede bir {ist kuruma gecis, bir alt kurumu basariyla tamamlama
neticesinde gergeklesir ve yiiksekdgretim disindaki kurumlar i¢in belirli yas sinirlart

vardir.

Biz burada her ne kadar formal 6grenmeyi kimi yerli ve yabanci kaynaklardan
esinlenerek orgiin 6grenme olarak yerli literatiire dahil etmeye ¢aligsak da iilkemizde
basilan yerli kaynaklarin ¢ogunda o6rgiin 6grenme formal 6grenmenin iki alt kolundan
biri olarak incelenmektedir. Diger kol ise bir alt basligimizi olusturan yaygin

ogrenmedir.
2.2.2. Yaygin (Nonformal) Ogrenme

Taymaz’a (1978) gore yaygin(nonformal) 6grenme:

“Orgiin egitim sistemine hi¢ girmemis, bu sistemin herhangi bir basamaginda bulunan ya da bu
basamaklarin birinden sistemi terk etmis olan bireylere ilgi ve gereksinim duyduklart alanlarda

yapilan egitim olarak tanimlanmaktadir.” (Akt. Fidan, 2012, s.5)

Unal ve Ada’nin (2008: 9) yaygin(nonformal) dgrenme tanimi ise sdyledir:
“Yaygin Egitim, Orgiin Egitimin disinda yapilan, planl, sistemli, programli fakat

hiyerarsik olmayan, genellikle de kurumlasmayan bir egitim tiiriidir.”

Verilen tanimlar da g6z Oniinde bulunduruldugunda yaygin(nonformal)
ogrenme su sekilde tanimlanabilir: Orgiin egitim sistemi disinda, hiyerarsik bir yapinin
olmadigi, kurumlasmamus belirli bir sistem icerisinde belirli bir plan ve program

dahilinde gerceklesen ogrenmedir.

Yaygin  Ogrenmenin  gergeklestigi  sistem  belirli  bir yas araligin

kapsamamaktadir. Yani yas sinirlamasi yoktur. Ornegin;

Kur’an kurslari, halk egitim merkezleri biinyesinde acilan c¢esitli kurslar,

ciraklik egitim merkezleri, pratik sanat okullari, resmi ya da 6zel kurumlarda personele
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yonelik acilan hizmet ic¢i kurslarda gerceklesen Ogrenme yaygin Ogrenmenin

kapsaminda yer alir.

Altas ve Aricr’ya(2014: 53) gore, gerek oOrgiin(formal) 6grenme gerekse

yaygin(nonformal) 6grenme su esaslari igerir:

*Varilmak istenen belirli bir amag vardir.

*Planl1 ve programli olarak gerceklesir.

*Olumlu ve istendik yonde davranislar kazandirilmasi esastir.
*(Ogrenme amaglar1 uzman kisilerce gerceklestirilir.
*Profesyonel hazirlanmig 6grenim arag ve gerecleri kullanilir.

*QOgrenmenin gergeklestigi bir mekan vardir.
2.2.3. Algin (informal) Ogrenme

Fidan’a (2012) gore algin(informal) Ogrenme:

"Informal" egitim, yasam i¢inde kendiliginden olusan bir siiregtir. Amagh ve planl degil,
gelisigiizeldir. Kisi karsilastigi durum ve i¢inde bulundugu grubun iiyeleriyle etkilesimde
bulundukea farkinda olmadan yeni seyler 6grenir. Cocuklar arkadaslariyla oynarken gencler
akranlariyla olusturduklar1 grup icinde birbiriyle etkilesirken yardimlagsmayi, dayanigmayi, is
birligini, kurallara uymay1, grubun degerlerini benimsemeyi 6grenirler ve toplumsallasirlar. Bu
tir 6grenmeler ailede, sokakta, is yerinde, televizyon oniinde, okulda, kisaca yasam iginde

kendiliginden meydana gelir (5.5).

Tan vd.lerinin (2011: 4) yaptigi tanima gore ise “Bir plana bagli olmaksizin
insan yasami igerisinde cesitli sekillerde kendiliginden olusan egitim etkinliklerine

informal egitim adi verilir.”

Informal o&grenmeyi ele alan egitim bilimcilerin bu 6grenme tiiriiniin
gerceklesebilmesi icin temel iki unsur iizerinde dururlar. Bunlar; taklit ve gozlemdir.
Ozellikle dogal yasamin siirdiigii egitim ve oOgretimin kurumsallasmasindan soz
edilemeyen ¢ok kiigiik ve iptidai toplumlarda 6grenme tamamen taklit ve gézlemle yani
informal yollarla ger¢eklesir. Bugiin i¢cin kdy hayatinin devam ettigi bize daha yakin
cevreleri ele aldigimizda ekim, dikim, bi¢im ve hasat iglemlerinin, bilen birilerinin
gbzlemlenmesi ve onlarin taklit edilmesi sonucunda gerceklestigi ¢ok bariz bir sekilde

goriilebilir(Fidan, 2012, s.5).
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Informal &grenme iyi aliskanlik ve davramslarin edinilmesi yaninda kotii
aligkanliklarin edinilmesinde de etkin olan bir 6grenme tiiriidiir. Sigara, alkol,

uyusturucu Vb. aligkanliklar hep informal yollarla 6grenilmektedir.
Informal 6grenme ilgili bir tanim yapilacak olursa su sekilde yapilabilir:

Informal ogrenme, herhangi bir plan, program, sistem ve hiyerarsik yap
olmadan bireyin kendi yasantilarindaki gézlem ve taklitleri sonucu bireyde davranis

degisikligi gerceklestiren 6grenmedir.
Altas ve Aricr’ya(2014: 53) gore, algim(informal) 6grenme su esaslari igerir:

*Dogal bir ortamda kendiliginden gergeklesir.

*Herhangi bir plan ve program yoktur.

*Uzman Ogreticiler yoktur

*Hem olumlu hem de olumsuz davranislar kazanilabilir
*Profesyonel hazirlanmis 6grenim arag ve geregleri yoktur.

*Belirli bir mekan yoktur.
2.2.4. Ortiik (implict) Ogrenme

Gizil 6grenme de denir. Ogrenme, biling disinda, dgrenme niyeti olmadan,

birey fark etmeden gerceklesir.

Kolukisa ve Kulamshaeva (2015: 170) da Ellis’i referans gostererek ortiik
o0grenme de bireylerin ortaya koyduklar: tavirlardan, aslinda bir seyler 6grendiklerinin
asikar oldugunu fakat bireylerin 6grendiklerinin nasil gergeklestigine dair herhangi bir

farkindaliklarinin bulunmadigini ifade ederler.

Rebuschat (2005), “Ortiik Ogrenme (Implict Learning)” kavrammin ilk defa
1967 yilinda Artur Reber tarafindan ortaya konuldugunu soyler ve ortiikk 6grenmeyi,
“Belli bir gaye olmaksizin elde edilen bilingdigt bilgi edinebilme yetisi” olarak
tanimlamaktadir (Rebuschat: 2005°ten akt. Kolukisa ve Kulamshaeva,2015, s.170).

Yine Kolukisa ve Kulamshaeva (2015: 171) ortiik 6grenmede, dgrenme igin
0zel bir ¢aba olmadigindan birey zihninin fiziksel olarak yorulmadigini, orgiin

o0grenmede oldugu gibi herhangi bir ilgi odagi kaymasi ve bireyin 6grenimden sikilmasi
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gibi durumlarin s6z konusu olmadiginin iizerinde durular. Buna bagli olarak ortiik
O6grenmenin “bilingdist 6grenme” ve “bilingalti 6grenme” olarak da ifade edildigini

belirtirler.
Tolman’a gore ortiikk 6grenme:

Farkinda olmadan, biling ve istem dis1 gergeklesen 6grenmelerdir. Bu sebeple,
bazi 6grenmeler 6grenme amaci olmadan, birey istemeden ve fark etmeden gergeklesir. Bu
tir 6grenmelere gizil 6grenme denir. Bilimsel olarak yapilan ¢alismalar, gizil 6grenmenin
zihinsel bir imge veya bilissel bir harita olarak birey tarafindan hafizada korundugunu
gostermektedir. Organizma ilgili bir problemle karsilastiginda bu imge ve haritalara
basvurarak problemi c¢ozmeye ¢alisir. Yani bu imge ve haritalar1 kullanir

(https://kpssevi.wordpress.com/tag/ortuk-gizil-ogrenme, 14.02.2018).

Ortiik 6grenmeye dair bir tanim yapilacak olursa su sekilde yapilabilir:

Ortiik(Implict) 6grenme, 6grenme-ogretme siireci icerisinde, bilingli bir sekilde
ortaya konan amag ve etkinliklerin disinda gelisen bilgi ve diisiincelerden neset eden
duygu, tutum, deger, aliskanlik ve becerilerin, bireyler tarafindan biling ve istem disi

kazanilmasidir.

Ortiik(implict) 6grenmenin, orgiin(formal) 6grenmenin gerceklestigi formal
uygulamalarin smirhiligi disinda, daha genis bir siire¢ ve alanda gergeklesmesinden

dolay1 orgiin 6grenmeden daha kapsamli oldugunu da soylenilebilir.

2.3. Egitim Program

Ulkemizde 1930’lu yillarin sonuna kadar “Miifredat Progranmi” kavrami
seklinde kullanilan “Egitim Programi” kavrami, Latince “curriculum (kosu pisti)”
kelimesinin zaman igerisinde “izlenen yol” seklinde soyut bir anlam kazanmasiyla
ortaya ¢ikmig olup giiniimiize degin farkli kapsam ve tanimlarla ele alinmigtir. Egitim
Programinin kapsamina bakildiginda 6gretim, ders dis1 faaliyetler, sosyal kuliip ve
egitsel kol faaliyetleri, ¢esitli gezi ve gozlem, rehberlik hizmetleri, milli ve manevi ya
da ilmi bir degere haiz olan belirli giin ve hafta kutlamalar1 gibi hizmetleri de kapsadigi
goriilmektedir (Tan vd., 2011, s.18).
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Tan vd. ( 2011), egitim programina iligkin yapilan cesitli tanimlarda ise “ders
icerigi, konular listesi, siralanmis dersler, hedef davranig grubu, okulda ya da okul

disinda 6gretilen seyler gibi 6zelliklerin” tizerinde duruldugunu vurgulamaktadirlar.

Egitim programi kavrami, okuldaki her seyi kapsamasi yoniiyle “Egitim
programi okulda Ogretilen her seydir.” ve “Egitim programi, okul personeli tarafindan
planlanan her seydir.” seklinde tanimlanirken konu, materyal ve ¢alismalar1 kapsamasi
yoniiyle “Egitim programi, ders konularinin mantikli bir sirada diizenlenmesidir.”,
“Egitim programi bir ¢aligma programidir.” ve “Egitim programi bir materyaller
setidir.”, seklinde tanimlanmustir. Yine egitim programinin kapsami ele alindiginda
“Egitim programi, okul i¢cinde sinif dis1 aktiviteleri, rehberlik hizmetlerini ve kisiler
arasi iliskileri kapsayan her seydir.”, “Egitim programi, 6grencilerde degisik davranis
modelleri olusturmak {izere planlanmis Ogrenme yasantilarim1 kapsar.”, “Egitim
programi, okulda cocuklarmin egitimsel yasantilarina yonelik bir sosyal grubun
diizenlenmesidir.”, “Egitim programi, 6grencilerin okulun rehberliginde, gecirdikleri,
hissettikleri ve karsilik verdikleri tiim yasantilarindan olugmaktadir.”, “Egitim programi,
okulun sorumlulugunda planlanmis tiim 6grenme yasantilaridir.”, “Egitim programi,
Ogrencilere genis bir 6grenme ortaminda genel bilgileri ve becerileri kazanmalari i¢in
saglanan 6grenme yasantilarinin toplamidir” gibi tanimlamalar da yapilmistir (Ocak vd.,

2011, 5.59).

Tiirkiye’de program gelistirme calismalarinin onciilerinden olan Varis, egitim
programini, “bir egitim kurumunun, ¢ocuklar, gencler ve yetigkinler i¢in sagladigi, milli
egitim ve kurumun amaglarinin gergeklestirilmesine doniik tiim faaliyetleri kapsar”

seklinde bir tanim yapmaktadir (Varis: 1994’ten akt. Demirel, 2013).

Egitim programinin genel anlamda 6grencilerin yasantilarini belirli bir diizene
koyma anlaminda kullanildigin1 ve okul i¢inde ve disinda gerceklesen her tiirlii etkinligi
kapsadigini ifade eden Demirel (2011: 10) ise “Ogrenene, okulda ve okul disinda
planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilar diizenegi” olarak kapsamli
bir tanim yapmaktadir. Egitim programlari, hiikkiimet veya egitim bakanliklarinin
belirledigi resmi/agik program ve bu resmi program disinda gelisen okul idaresi, okulun
kendi 6znel yapis1 ve okul ¢evresi gibi 6nemli etmenlerden kaynakli olarak belirlenen

ortiik program olmak tizere iki alt grupta ele alinabilmektedir.
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2.4, Egitimde Program Tiirleri
2.4.1. Agik/Resmi program

Demirel (2013: 4) resmi programi, “Program kilavuzunu; hedefleri, ders
planlarini, konularin islenis sirasini, kullanilacak arag-gerecleri ve degerlendirmeyi

iceren yazili program” olarak tanimlamaktadir.

Resmi programda devlet tarafindan hazirlanan ve devletin egitim politikasini
acike¢a yazili bir bigimde yansitan ve bunun uygulanmasinin resmi olarak istenilmesi s6z
konusudur. Bir iilkenin sinirlart icerisinde yer alan ayni kademedeki tiim okullarda
okutulacak ayni ders i¢in hazirlanmis tek tip program vardir. Bu da teorik bir sekilde
acikea ilan edilmis ve merkeziyet¢i yapinin tiim alt kollarina egitim-6gretim programi
olarak resmi bir yolla tevdi edilmistir. Bu baglamda bir resmi program tanimi yapilacak

olursa su sekilde yapilabilir:

Resmi program, devlet tarafindan hazirlanan, devletin egitim politikasin
actkea yansitan, iilke genelinde uygulanacak tiim okullar i¢in ayni olgiine sahip olan ve
aynmi kademedeki tiim okullarda wuygulanmak iizere merkeziyetci yapimin tiim alt
kollarina egitim-6gretim programi olarak yazili sekilde resmi bir yolla tevdi edilen

egitim programidir.

Burada resmi programla ilgili olarak iizerinde durulmas: gereken bir husus da

sudur:

Ayni ders i¢in hazirlanan bir resmi program iilkenin her okulu igin ayni olsa da
uygulayanin alanma hakimiyeti ve aktarim bi¢imi ile 6grencilerin hazir bulunusluluk
diizeylerinin farkli olmasi, farkli diizeylerde O6grenmenin gerceklesmesine olanak

saglayacagi i¢in her zaman ve her okulda ayn1 sonucu vermeyehilir. Ornegin;

DKAB derslerinin resmi igerigine bakildiginda Fen liseleri ve Meslek liseleri
icin ayn1 oldugu goriliir fakat s6zii edilen liselerin bu ders icin birbirine kiyasla basari

oranlar1 ¢ok farklidir.
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2.4.2. Ortiik Program (Hidden Curriculum)

Egitim kaynaklarinda yer alan diger bir¢ok kavrama ozellikle de resmi/agik
programa nispetle yeni bir kavram olan ortiik programin ilk olarak ne zaman ortaya
ciktigina dair konunun uzmanlarina ait farkli goriisler mevcuttur. Fakat bu alanda soz
sahibi olan birgok yazar, kavramin ilk kez 1968 yilinda nesredilen “Life in Classrooms”
adli eserinde Philip W. Jackson tarafindan “Ortiik Program” seklinde kullanildigin
ifade etmektedirler (Yiiksel, 2004).

Jackson’in siniflarda yaptigi gozlemlere gore, okulda ortiikk program ile
kastedilenin, sessizce beklemeyi 6grenmek, diizenli ve dakik olmay1 6grenmek, birlikte
caligma aliskanligi edinmek vb. ilkelerin 6rtiik olarak kazanilmasi oldugu belirtilmistir
(Ttredi, 2008, s.14).

Ortiik Program’a dair Jackson’in tamimi disinda yapilan farkli tanimlamalar da

mevcuttur.

Vic Kelly “okulun planinda yazili olarak bulunmayan fakat okulun isleyisini ve
orgiitselligini belirleyen yoldur.” seklinde tanimlamaktadir ortiikk programi (Kelly: 1983
akt. Tiiredi, 2008).

Portelli ise mevcut kimi tanimlar1 dort grupta toplayarak ortiik programa dair

belirli bir ¢ergeve ¢izmistir:

1- Resmi olmayan veya acik¢a belirtilmemis, fakat Ogrencilerin
ulagmalarinin beklendigi mesajlar.

2-  Beklenmeyen (amaglanmayan) 6grenme sonuglari (liriinleri).

3-  Egitim sisteminin yapisi nedeniyle ortaya ¢ikan ve acik olmayan
mesajlar.

4-  Ogrenciler tarafindan ortaya konulan faaliyetler(Portelli: 1993
akt. Yiiksel, 2004, s.9-10).

Demirel (2013) ise ortik programi, ‘“Resmi programda agik olarak
belirtilmedigi halde 6grencilerin yasantilarini etkileyen, toplumun norm ve degerlerini

igeren program” olarak tanimlarken Paykog¢ (1995), “okulda bilingli ve agik olarak
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uygulanan programlarin ve kararlarin disinda yer alan okul ortam ve yasami” olarak

tanimlamaktadir (Akt. Bas, 2011, s.12-19).

Yapilan tiim bu tanimlamalardan hareketle ortiikk program, resmi programda
yazili olarak belirtilmemesine ragmen ogrencilerin davranis ve yasantilarini egitim
sistemine hdkim olan ideolojinin isteklerine ya da icinde yasadigi toplumun norm ve
degerlerine gore etkilemesi istenen, resmi programin disinda kalan ve en az resmi

program kadar etkili olan egitim gercekleri olarak tanimlanabilir.

2.4.2.1. Ortiik Programin Teorik Temelleri

Ortiik program iizerinde calisan arastirmaci ve yazarlar, egitim ve sosyoloji
merkezli teorik temellere dayanarak galismalarini gergeklestirmislerdir (Yiksel, 2004,
s.16). Calismanin bu kisminda bu teorik temeller iizerinde durularak Ortiik Program

kavrami ve uygulamalar1 daha anlasilir kilinmaya ¢aligilacaktir.
2.4.2.1.1. Yapisal Fonksiyonalist Goriis

Ortiik program hakkinda yapilan ilk c¢alismalarda 6ne ¢ikan Yapisal
Fonksiyonalist Goriis, toplumsal iligkilerin sistemsel olarak birbiriyle ilintili oldugu ve
toplumsal kurum ve uygulamalarin, ferdin hayati 6neme sahip olan sosyal ihtiyaglarini
karsilamasina hizmet ettigi goriisiinii savunur. Onlara gore, toplumda her ne kadar farkl
thtiyac ve Ozellikler mevcut olsa da toplumsal islevlerin ve sosyal siireglerin
stirdiiriilebilirligi, toplumsal uzlagsma ve anlagmanin toplumda hakim olmas: ile
baglantilidir. Bu sebeple toplum igerisinde yer alan farkli ihtiyaglar1 gerektiren ve farkli
Ozelliklere sahip olan ¢evrelerin hakim olan toplumsal sistemle biitlinlestirilmeleri ve bu
sisteme uyum saglamalarn gerekmektedir. Bu yonde ise toplumsal kurum ve
uygulamalarin katkis1 g6z ard1 edilmemeli 6zellikle de egitim kurumlarinin bu husustaki

katkisi tizerinde durulmalidir.

Okullar ile toplum arasinda yakmn bir iliski oldugunu ve okullarda
gerceklestirilen egitimin ¢evre ya da okulun i¢inde bulundugu sosyal yapi ile paralellik
arz ettigini belirten bu goriis egitimin amagclarin1 entelektiiel, politik, sosyal ve

ekonomik olmak iizere dort grupta ele almistir:
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1. Egitimin Entelektiiel Amagclari: Ogrencilerin  okuma, yazma ve
matematiksel hesaplamalar gibi temel bilissel becerileri ile edebiyat, tarih ve fen gibi
bilimsel bilgileri ve analiz, sentez ve degerlendirme gibi yiiksek diizeyli diisiinme

becerilerini ve sistematigini edinmesini i¢ine almaktadir.

2. Egitimin Politik Amaclari: Ogrencilerin  mevcut politik  diizene
baskaldirmadan uyum saglamalarini ve politik diizene bu uyum dahilinde katilmalari

icin onlar1 hazirlamay1 ve temel toplumsal kurallart 6gretmeyi i¢ine almaktadir.

3. Egitimin Sosyal Amaclari: Ogrencilere toplumun gesitli kural, norm,

degerleri vb. 6gretilerek onlarin topluma kazandirilmasini igermektedir.

4. Egitimin Ekonomik Amaclari: Gelecekteki mesleki rolleri, meslek se¢imi
ve meslek egitimi ile Ogrencilerin gelecekteki mesleki rollerine hazirlanmasini

icermektedir (Cookson ve Sadovnik, 2002; akt. Yiiksel, 2004: 17).

Yapisal Fonksiyonalist Gériis ya da Islevselci Goriis incelendiginde bu goriis
icerisinde Philip W. Jackson, Robert Dreeben ve Emile Durkheim’in 6ne ¢ikan 6nemli

temsilciler oldugu goriiliir. Bu sebeple bu yazarlarin goriislerine deginilecektir:

Jackson, ortiik programi sinif yasami ile ele alan ve oOrtilk programin sinifta
yasananlar ile gerceklestigi izerinde duran yapisal fonksiyonalist bir yazardir. Jackson,
siiflarda -her ne kadar resmi programa aykir1 olsa da- 6grencilere yaraticiliktan daha
cok is ve vatandaglik konularinda toplumsal yasama uyum saglama ve hiyerarsik giic
iligkilerinde yer alacagi hiyerarsiye uygun davranma gibi ozelliklerin Ortiik program
yoluyla Ogretildigini savunur. Ona gore Ortiik program, okuldaki resmi programin
aksine, smif yasaminin Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan farkina varilamayan

organizasyonel yoniinii ifade eder (Yiiksel, 2004, s.19).

Jackson, smiftaki Ortiik programin temelini olusturan ii¢ temel unsurdan
bahseder ve bunlari; Kalabalik, Ovgii ve Giig olarak tanimlar. Ona gore siniftaki yasam,
siif beklentilerine uygun davranmayi, kendi istek ve arzularini Stelemeyi ve 6gretmen-
ogrenci arasindaki giic unsuruna dayali iligkiyi anlamlandirmay1 6gretmesi sebebiyle
siif dis1 ya da kalabaliktaki yasam ile benzerlik gostermektedir. Smif i¢i yasam, aslinda

ogrenciyi hayata yani kalabaliklar igerisindeki yasama hazirlamaktadir. Ogretmenin
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otoritesini kullanarak (gii¢) toplumun deger ve normlarint 6grenciye dvmesi(6vgii) ve
bu sekilde 6grencide toplumun deger ve normlarina karst bir tutum olusmasi da ortiik
programin Jackson’a gore var olan diger iki unsurunu ifade etmektedir (Jackson.1968;
Giroux & Penna, 1981; Reed vd., 1998 akt. Yiiksel, 2004, s.19-20).

Jackson’a gore oOrtiik program, toplumda hakim olan de§er ve normlarin
ogrenciye kazandirilmasini ve bu deger ve normlarin uyulmas: gereken zorunlu deger

ve normlar oldugunun 6grenciye kabul ettirilmesini amaglar (Yiiksel, 2004, s.20).

Dreeben ise ortiikk programi, daha ¢ok okul ve toplumsal kurumlar arasindaki
iligki iizerinden yorumlamaya calisan yapisal fonksiyonalist bir yazardir. Dreeben’in
“On What is Learned in School” (1968) adli eseri, ortiik program agisindan 6nem
tasiyan bir eserdir. Ona gore okul, ailede 6gretilemeyen toplumsal deger ve normlarin
ogretildigi yerdir. Bu bakimdan 6grenci, siyasi ve iktisadi hayatin uyum yasalarini yani
bu uyumu saglayacak bilgi, beceri ve normlar1 okulda 6grenir. Yalniz Dreeben burada,
bu bilgi, beceri ve normlarin 6gretiminde, okul ders ve miifredatindan ziyade okul
yasaminin kendine 6zgii organizasyonun yani Ortilk programinin daha etkili olduguna
dikkat ¢eker. Ona gore okulda Ogrencilere anahtar niteliginde dort temel ilke
Ogretilmektedir. Bunlar: Bagimsizlik, basari, evrensellik ve kendine ozgiliiktiir.
Bunlardan ilki olan bagimsizlik ile 6grenci, 6grenci faaliyetlerinde sorumluluk almay1
Ogrenir. Basar ilkesi ile 6grenci, kendi standartlarinin iistiine ¢ikabilmesinin aktif bir
cabaya bagli oldugunu 6grenir. Evrensellik ilkesi 6grenciye, herkese ayn1 davranmay1
ogretirken kendine 6zgiiliik ilkesi ise yas, yetenek ve olgunluk gibi belirli sartlara bagli
olarak ayricalik yapilabilecegini Ogretir (Dreeben, 1968 akt. Yiiksel, 2004, s.21).
Burada 6nemli olan nokta sudur: Kendine o6zgiilik bireyin kendisine herhangi bir
sebeple yakin olan c¢ocuga ayricalik gostermesi degildir. Kendine 6zgiiliikk, ¢ocugun
kendi 6zel durumu dikkate alinarak diger 6grencilerle olan durum farkindaligini, firsat

esitligine ¢evirmek icin yapilan ayricaliktir.

Durkheim’e gore toplumlar, varliklarinin devami igin iiyelerinin yasaminda,
kendi kodlarint olusturan ve ayni zemine oturan temel diisiince, deger ve ilkelerde
benzesmeye ve is boliimii i¢in uzlagmaya ihtiya¢ duyarlar. Bu ihtiyacin karsilanmasi ise
egitim 1ile olanaklidir. Ciinkii egitim, bireyi toplumun de8er normlar1 yoniinde

toplumsallastirir ve bireyin smir tanimayan sahsi isteklerini smirlar. Yalniz toplum
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icerisinde yasayan toplumsal deger normlar ile bireyin doyum verici bir yasama sahip

olmasina da olanak saglar (Inal, 1998°den akt. Aydeniz, 2017, s.27).

Yine Durkheim’e gore dgrencilerin okul ile ilgili uymasi gereken belirli temel
kurallar vardir ve bu kurallar 6grencinin toplumsallagsmasi agisindan 6nemlidir. Bu
kurallar, “okula diizenli gelmek, dogru kilik ve kiyafet giymek, dakik olmak, siniftaki
esyalara zarar vermemek, derslere calismak ve oOdev yapmak™ gibi Ogrencilerin
Ogrenciyi toplum hayatina hazirlayict kurallardir ve bu kurallar1 6grenmek demek,
toplum kurallari1 6grenmek demektir. Okul, bu vb. toplumsal kurallarin 6grenilmesi
yoniinden toplumu olusturan fertler arasinda bir homojenlik olusturur. Toplumu
olusturan fertler arasinda bir homojenlik olmasi toplumun varligini siirdiirebilmesi
acisindan gereklidir ve egitim de oOrtiikk program yoluyla bu amaca hizmet etmelidir.
(Akbulut, 2011, s.7) Bu dogrultuda Jackson’in ortikk program ve toplumsal uyum
goriigiiniin  Durkheim’in egitim ve toplumsal uyum goriisii ile yakindan benzerlik
gostermesi dikkat cekicidir. Aydeniz’in naklettigine gore Yyapisal fonksiyonalistlerin
bireyi, egitim yoluyla toplumsal hayata hazirlama ve toplumsal gorev sorumlulugu
kazandirma eksenindeki goriigiiniin esin kaynagi da Durkheim’dir (Akt. Aydeniz, 2017,
s. 27).

Genel olarak yapisal fonksiyonalistlerin goriisleri;

Ortiik programu ilk defa ortaya koymalari, toplumla okul arasinda yakin bir
iliski oldugunu tespit etmeleri, ortiik programi, yapisal 6zellikleri ve belirli basit ilkeleri
acisindan ortaya koymalar1 ve okullarin toplumsal kontrolii saglamadaki roliine dikkat

cekmeleri yoniiyle 6nemli ve degerli bulunmaktadir ( Yiiksel, 2004, s.22).

2.4.2.1.2. Neo-Marksist Goriis

1970’lerin basinda ortaya atilan bu goriise mensup yazarlar, egitimin kapitalist
toplumlardaki toplumda egemen olan giig¢lerin egemenliklerini siirdiirebilmeleri igin bu
egemen giiclerin istek ve beklentilerini karsilayacak egitimli, itaatkdr ve tepki
gostermeyecek bireyler yetistirme islevini(Akbulut, 2011, s.9) sorgulayarak okul hayati
ile okul dis1 hayatin arasindaki igtimai, siyasi ve iktisadi iliskiye dikkat ¢ekmeye
calismislardir. Neo-Marksist yazarlar, toplumda var olan esitsizlikleri iirettigi, toplumsal

siif ayriminin artmasina sebep oldugu ve bu toplumsal ayrimlar1 yeniden iireterek
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kapitalizmi okullarda hakim kilmaya c¢alistigt gerekcesiyle kapitalizme Kkarst
cikmisglardir (Yiiksel, 2004, s.23).

Onlara gore iilkede iktisadl ve ictimai hayati1 etkileyen sermaye sahipleri
(kapitalistler), okullara niifuz ederek okulun resmi programinda yer almayan ama
Ogrencilerin itaatkdr ve uyumlu bireyler olmasini saglayan, okulun ve smifin ortiikk
programini olusturmaktadirlar ki, bununla amaglanan, toplumsal esitsizligin devamini
saglamaktir. Yani yiiksek statiiden gelen Ogrenciler(kendi ¢ocuklari vb.), gelecekte
kendilerine daha rahat ve daha iyi bir konum saglayacak egitim imkanlarindan
faydalanirken diisiik statiiden gelen Ogrencilerin bu imkanlardan yoksun birakilarak
daha diisiik konum ve maas saglayacak egitim imkanlar ile yetinmeleri, sonug olarak da

toplumsal esitsizligin devami amaglanmaktadir (Akbulut, 2011: 9).

Ortiik programin, toplum icerisinde azinlig1 temsil etmelerine ragmen ellerinde
bulundurduklar1 ekonomik ve politik gii¢ sebebiyle toplum iizerinde baski kuran
kapitalist sinifin inang, deger ve normlarina énem verdigini vurgulayan Neo-Marksist
Goriis’ii “Yeniden Uretim Teorisi” ve “Direng Teorisi” olarak iki kistmda incelenmek
miimkiindiir (Yiksel, 2004, s.24).

2.4.2.1.2.1 Yeniden Uretim Teorisi

1970’lerin basindan 1980’lerin ortalarina kadar etkili olan ve temelde
okullarin, kapitalist ekonomik sistemin toplum iginde olusturdugu esitsizliklerin ve
siifsal yapinin {iretilmesine yardimer oldugunu vurgulayan Yeniden Uretim Teorisi,
Neo-Marksist goriisiin 6nemli bir kolunu olusturmustur. Bu goriise gore toplumda
olusan iki siiftan biri olan ve sayica az olmasma ragmen ekonomik giicii elinde
bulundurmasi sebebiyle topluma hakim olan kapitalistler, toplumda c¢ok biiyiik bir
kitleyi olusturmasimna ragmen ekonomik sebeplerle cok fazla bir etkinligi, giicii ve
yaptirimi bulunmayan is¢i smifina tahakkiim etmektedirler. Buna bagli olarak da
okullarin, bu ekonomik giicii elinde bulunduran kapitalist sinifin istek ve degerleri ile
iktisadi ve siyasi goriisleri dogrultusunda mevcut ekonomik ve politik sistemin dogru,
adil ve insanlarin ihtiyaclarina ve toplumun huzuruna hizmet ettigi gibi gorisleri

ogrencilere kaniksattirarak kapitalist ekonomik diizenin hakimlerine, rahatga emeklerini
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somiirebilecekleri uysal ve pasif isciler yetistirme islevi gormekte oldugu sdylenebilir

(Yiiksel, 2004: 24-25).

Yine Yiiksel (2004: 25) Yeniden Uretim Teorisini savunan teorisyenleri kendi
i¢inde, iizerinde durduklar1 ve vurguladiklar1 konulara gore “Ekonomik Yeniden Uretim
Teorisyenleri”, “Kiiltirel Yeniden Uretim Teorisyenleri” ve “Egemenlige Dayali

Yeniden Uretim Teorisyenleri” olarak ii¢ gruba ayirmustir.
2.4.2.1.2.1.1. Ekonomik Yeniden Uretim Teorisi

Topluma hakim olan kapitalistlerin, is giiclinii egitmek i¢in okuldan nasil
yararlandiklarinit ve bu sekilde kendilerini nasil yeniden iirettiklerini ele alan yeniden
tiretim teorisidir. Okul ile is diinyasi arasindaki iliski tizerinde duran Ekonomik Yeniden
Uretim Teorisyenleri arasinda, 1976’da yazdiklar1 “Schooling in Capitalist America”
isimli kitap ile Bowles ve Gintis 6n plana ¢ikmaktadir. Bowles ve Gintis (1976), okul
ile is diinyas1 arasindaki iligskiyi, “correspondence thesis” olarak adlandirdiklar:
uygunluk ya da benzerlik ilkesi ile ortaya koymaya ¢aligmislardir. Onlara gore kapitalist
sistemin toplumda olusmasini istedigi sinifsal ayrim diisiincesi, okul igerisindeki idare-
ogretmen-6grenci iliskilerinde de vardir ve bu, is diinyasindaki patron ve yoneticiler ile
isciler arasindaki baski ve somiirliye dayanan is¢i-isveren hiyerarsisi ile benzerlik arz
etmektedir. Bu sebeple okul, toplumda baski olusturan kapitalist diizenin, somiiriiye
dayali olarak var olmasini istedigi sinifsal-sosyal iliskiler ile kendisi icin gerekli olan
deger ve nitelikleri Ogrenci kazandirmakta, yine ogrenci araciligiyla tiim bunlar
topluma iletmektedir. Dolayisiyla okul, kapitalist sistem i¢in gerekli olan bu sinifsal-
sosyal iligkiler ile degerleri yeniden iireterek toplumda yayilmasina hizmet etmektedir

(Akt. Yiiksel, 2004: 25-26).

Bowles ve Gintis’e (1976) gore okul, ortiikk program araciligi ile 6grenciyi
icinden geldigi sosyo-ekonomik cevreye gore okul sonrasi hayata yani is yasamina
hazirlar. Ogrencinin geldigi sosyo-ekonomik g¢evre diisiik diizeyde ise okul, 6grenciye
kapitalist sistemin istedigi nitelikler ortik program yoluyla kazandirmaya calisarak
gelecegin iscilerini yetistirmeyi hedefler. Buna karsin 6grenci, st diizey sosyo-

ekonomik bir ¢evreden geliyorsa okul, 6grenciyi gelecegin isvereni ya da yoneticisi
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olarak gorerek 0grenciye bu dogrultuda nitelikler kazandirmay1 amaglar. Bunun i¢inde

yine Ortiik programi kullanir.

Bir diger Ekonomik Yeniden Uretim Teorisyeni de Apple’dir. Apple (1979),
okullarin resmi olmayan programlarinda toplumsallasma faaliyetlerini elinde tutan
topluma hakim sinifin istekleri dogrultusunda toplumsallasmaya yer verdiklerini ve
ogrencilere aktarilan bilgi ve faaliyetlerin dgrencilerin iginden geldigi sosyo-ekonomik
cevreye gore degisiklik gosterdigini vurgular. Ona gore dgrenci, is¢i, azinlik ya da farkl
diisiik diizey statiiye sahip g¢evrelerden geliyorsa okulda veya bu alt statiiden gelen
ogrencilerden olusan siniflarda, 6grenciye dakik olma, itaatkarlik, temizlik, hiyerarsik
yaptya uygun hareket etme, yasanacak sorunlara karsi uysal davranma ve otoriteye
saygl duyma gibi isci sinifinda bulunmasi istenen tutum ve davraniglar kazandirilmaya
calisilirken Ogrenci potansiyelini iist diizey sosyo-ekonomik ¢evrelerden gelen
Ogrencilerin olusturdugu okullarda ya da bu iist diizey statiiden gelen 6grencilerden
olusan simiflarda ise 6grenciye zihinsel 6zgiirliikk, acik goriisliilik ve problem ¢dzme
yetenegi gibi patron ya da yoneticilerde bulunmasi gereken ozellikler kazandirilmaya

calisiimaktadir (Akt. Yiiksel, 2004: 27).

Apple’a (1980) gore okullar, ortiik programlarini, hakim kapitalist sinifin
toplum igerisinde olusturdugu ve devam etmesini istedigi esitsizligi slirdiirlir nitelikte
belirleseler de Ogrenciler, okul sistemine ve hakim kapitalist sinifin istekleri
dogrultusunda belirlenen bu 6rtiik programa karsi informal bir direnis gosterirler. Yine

Apple(1988) bu direnisin varligina dair su ifadeleri kullanir:
Hakim smiflarin kendi menfaatleri dogrultusunda héakimiyet kurmak istedikleri dogrudur,

ancak bu hakimiyet, miicadele edilmeden ger¢eklesmez. Ve bu miicadelenin sonunda orijinal

istegin degisime ugramasi muhtemeldir (Apple, 1988:121, akt. Tiiredi, 2008).

lleri siirilen bu fikirlerin sahipleri, kendi fikirlerini teorik olarak ortaya
koymus olup bu teorik fikirleri bilimsel metotlarla arasgtirma yaparak
kanitlamamiglardir. Bu fikirler bilimsel anlamda, bir diger ekonomik yeniden iiretim
teorisyeni olan Anyon ile hayat bulmus olup Anyon, bu teorik fikirleri bilimsel
arastirmanin konusu yapmis ve iizerinde bilimsel olarak calismistir. Anyon, ders kitabi
olarak okutulan 17 tarih kitab1 iizerinde yapti1 inceleme sonucunda is diinyas: ve

iktidarin birlikte hareket etmesi sonucu toplumsal kaynaklarin bagarili bir bigimde
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kullanildigi, bu durum karsisinda yapilan eylem ve grevlerin basarisizlikla sonuglandigi,
fakirligin toplumun degil aksine bireyin kendi basarisizliginin bir sonucu oldugu
seklinde kapitalist sistemi koruyan ve Oven bilgilerin Ortiik olarak islendigini
saptamistir. Yine konu ile ilgili baska bir arastirmasinda, fakir ve is¢i sinifina mensup
olan ailelerin c¢ocuklarinin kayit yaptirdigi okullarda temel bilgi ve beceriler
kazandirma, kurallara tartigmaksizin uymak ve itaatkar olmak gibi kapitalist sistemi
kuran hakim yapmin isteklerine cevap verecek nitelikte bir egitim-0gretim
gerceklestirilirken st sosyo-ekonomik smifina mensup patron ve yoneticilerin
cocuklarmin bulundugu okullarda, proje iiretme, akil yiiriitme, problem ¢dzme ve
yaraticiligr 6n plana ¢ikarma gibi 6zelliklerin 6grenciye kazandirilmasi hedeflenen bir

egitim-6gretim gerceklestirilmektedir.

Anyon bu tiir bilimsel arastirma ve incelemeler ile okullarda verilen egitim-
Ogretim hizmetlerinin, 6grencinin geldigi sosyo-ekonomik tabakaya gore sekillendigini

ve farklilastigini ispat etmistir.

Sonug olarak Ekonomik Yeniden Uretim Teorisyenleri, okul yasami ile
ekonomik yasamu iliskilendirerek okullarmn, ortiik program araciligiyla topluma hakim
olan st diizey sosyo-ekonomik tabakanin istekleri dogrultusunda Ogrenciler
yetistirdigini dolayisiyla da toplumda mevcut olan ekonomik esitsizligin ve
smiflasmanin okullarda uygulanan ortiik program araciligiyla yeniden iiretildigini

vurgulamiglardir.
2.4.2.1.2.1.2. Kiiltiirel Yeniden Uretim Teorisi

Topluma hakim olan kapitalistlerin, varliklarini siirdiirebilmek igin okul
aracilifiyla kendilerini kiiltiirel agidan nasil irettiklerini ele alan iiretim teorisidir.
Kiiltiirel yeniden iretim teorisyenleri, ekonomik yeniden {iretim teorisyenlerinin
vurguladiklar1 okul ile ekonomik sistem arasindaki yeniden iiretim iligkisinin diginda
okulda var olan Kkiiltiirel etmenlerin, topluma hakim olan kapitalist sinifin kendi
varliklarimi stirdiirebilmeleri a¢isindan nasil diizenlendiginin tizerinde dururlar. Kiiltiirel
yeniden iiretim teorisyenleri arasindan Pierre Bourdieu, Basil Bernstein ve Jean-Claude
Passeron 6n plana ¢ikmaktadirlar. Onlara gore farkli sosyo-ekonomik sinif ve irklardan

gelen Ogrenciler, farkli kiiltiirel yeterliliklere ve farkli ana dillere sahiptirler. Okulun

33



benimsedigi kiiltiirel yap1 ise daha ¢ok topluma hakim olan sinifin kiiltiirel degerleri ile
uygunluk gosterirken is¢i ve gocmen olarak da nitelendirilen alt sinifin kiiltiirel
degerleriyle celisir ya da bu kiiltiirel degerleri gormezden gelir. Bu sebeple okul
kiltliriiniin kendi kiiltiirel degerlerine uygunluk gosterdigi, toplumda baskin olan sinif
icerisinde yer alan ailelerden gelen 6grenciler okula daha kolay uyum saglayip basarili
olurken alt sinifa mensup ailelerden gelen 6grenciler ise okul kiiltiiriine uyum saglama
konusunda problem yasamakta ve sonu¢ olarak basarisiz olmaktadirlar. Okulun bu
sekildeki kiiltiirel yaklasimi, kiiltiirler aras1 esitsizligi beslemekte ve kapitalist sinifin
kiiltiirel olarak kendini yeniden {iretmesine yardimci olmaktadir. Bu konuda

Bourdieu’nun ¢alismalarinin 6nem arz ettigi goriilmektedir.

Okula gelen 6grencilerin, mensup olduklar1 farkl kiiltiir ve irklardan kaynakl
olarak farkli kiiltiirel yeterliliklere sahip oldugunu 6ne siiren Bourdieu, sosyal siniflara
gore farklilik gosteren kiiltiirel birikimleri “habitus” kavrami ile ifade etmis ve okulun
topluma hakim olan orta ya da {ist sinifin habitusunu 6grettigini belirtmistir. Bu sebeple
okulun toplumlarin yansimasi oldugu fikrine karst ¢ikmis ve okulu, belirli bir ziimrenin
temsil edildigi belli 6zerklikteki bir kurum olarak tanimlamistir (Bourdieu, 1970, akt.
Tiiredi, 2018). Ona gore okul, toplumda baskin olan ekonomik ve politik gii¢
sahiplerinin ekonomik ve politik degerlerini 6gretmesinin yaninda topluma hakim olan
kiiltiirel gili¢ sahiplerinin kiiltiirel degerlerini de ogrenciye aktarmaktadir. Yalniz
Bourdieu burada “kiiltiirel kapital(sermaye)’den bahsederek kiiltiirel kapital ile
ekonomik kapital arasinda siki sikiya bir bag olmadigini, ekonomik agidan iist sinifta
yer alan birinin kiiltiirel agidan tam aksi sinifta yer alabilecegini ozellikle vurgular
(Yiksel, 2004, 29). Bu sebeple okul, alt sinifa mensup ailelerden gelen 6grencilere
uygunsuz yasantilar sunmakta sonug olarak da bu 6grencilerin basarisiz olmasina zemin
hazirlamaktadir. Ornegin, daha zengin bir sosyal hayata, iiretken bir yazma yetisine ve
giiclii bir hitabete sahip olmasi i¢in Oniline 6zel imkanlar sunulan &grenciler(topluma
kiltiirel agidan hakim olan orta ya da st sinifin ¢ocuklari), bu imkanlardan yoksun
biiyliyen (alt sinifa mensup ailelerin ¢cocuklari) 6grencilere gore okul kiiltiiriine ¢ok daha
kolay uyum saglayabilmektedirler. Bunun bir sonucu olarak da okul kiiltiirii acisindan
hazirbulunuslulugu yiiksek olan 6grenciler okula daha kolay uyum sagladiklar igin
akademik ve sosyal basarilari, okul kiiltiirii agisindan hazirbulunuslulugu diisiik olup

okul kiiltlirlinii benimseyemeyen ya da ¢ok daha ge¢ benimseyen 6grencilere kiyasla
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daha yiiksek olmaktadir (Yiiksel, 2004; Tiiredi, 2008). Tiim bu sebeplerden Otiirii
okulun, toplum igerisinde sosyal esitsizligin devamimi saglamaktadir (Aronowitz ve
Giroux, 1985, akt. Tiredi, 2008).

Kiiltiirel yeniden iiretim teorisi ile ilgili calismalar yapan bir diger 6nemli isim
de Bernstein’dir. Bernstein de Bourdieu gibi egitim ve kiiltiir arasindaki iligkinin
varligima dikkat ¢ekerek bunu kendi diisiince sisteminde okul ile O6grencilerin
kullandiklar1 dil ve konusma bicimleri arasindaki farklihlk ve bu farkliliktan
kaynaklanan sorunlar iizerinde durarak bunu “kod teorisiyle” agiklamaya g¢alismustir.
Ona gore okula alt ve orta-iist sosyal siniflardan gelen 6grenciler, konusma kodunu
mensubu oldugu sosyal sinifin belirledigi farkli konusma kodlar1 kullanmaktadirlar. Alt
sosyal sinifa mensup aile yapisina sahip 6grenciler, bicimsel ve 6zel smirliliklarin
gercevesini belirledigi sinirli konusma kodunu (restricted code of speech) kullanirken
orta veya iist sosyal smifa mensup aile yapisina sahip 6grenciler ise okulun da
benimsedigi ayrintili konusma kodunu (elaborated speech code) kullanirlar. Okulun
ayrintili konusma kodunu benimsemis ya da kullaniyor olmasi ayn1 konusma kodunu
kullanan orta ya da iist sosyal sinifta yer alan ailelere mensup 6grenciler igin bir avantaj
olustururken sinirlt konugma kodunu kullanan alt sosyal sinifta yer alan ailelere mensup
ogrenciler icin beraberinde kaginilmaz bir basarisizligi getirecek ciddi bir dezavantaj
olmaktadir. Bu sebeple okulda kullanilan ve ozellikle okulda okutulan kitaplarda
kullanilan dil kodunun ayrintili ve karmasik bir yapiya sahip olmasi, alt sosyal
tabakaya mensup ailelerden gelen 6grencilerin kurduklar: climlelerin kisaligi, gramer
yapilarmin basitligi, kelime hazinelerinin sinirhigr agisindan ele alindiginda, bu
Ogrencilerin basar1 diizeyini olumsuz etkilemekte ve bu O&grencilerin basarisiz

olmalarina sebep olmaktadir (Bernstein’den akt. Tiiredi, 2008).

Bir diger kiiltiirel yeniden liretim teorisyeni de Passeron’dur. Skelton (1997),
Passeron’un Bourdeu ile birlikte “Habitus” kavrami iizerinde durdugunu belirtir. Ona
gore her 6grenci, iginde bulundugu sosyal sinifin kiiltiirel birikimlerinden olusan ve her
ailenin mensubu oldugu sosyal tabakaya gore farkliliklar iceren farkli bir “habitus” ile
okula gelir. Yalniz okul, habituslar arasindaki farkliliklar1 dikkate almaksizin topluma

hakim olan sosyal sinif mensuplarimin kiiltiirel birikimlerini 6nemseyen ve bu sosyal
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simif mensubu ailelerden gelen 6grencilerin avantajina olacak bir egitimi esas alir (akt.

Akbulut, 2011, s.19).

Sonug olarak Kiiltiirel Yeniden Uretim Teorisyenleri, okul ile topluma hakim
olan kiiltiir arasindaki iliskinin varligina ve hakim kiltiiriin, okul kiltiiriiniin
olusmasindaki belirleyici roliine dikkat ¢ekerek bu iligkinin, hakim kiiltiire mensup olan
orta ya da st sinif ailelerden gelen 6grenciler agisindan bir avantaj olustururken alt sinif
ailelerden gelen Ogrenciler icin bir dezavantaja doniistiigiini ve bu Ogrencilerin
basarisiz olmalarina sebep oldugunu ifade etmislerdir (Gordon, 1991; Tezcan, 1993;
Schwartz, 2002, akt. Yiiksel, 2004).

2.4.2.1.2.1.3. Egemenlige Dayali Yeniden Uretim Teorisi

Devlete hakim olan ideolojinin, egitim sistemine etkisini ve hakim ideolojinin
varhgmi devam ettirebilmek adina bu sistemin yiiriitiiciisii olan okuldan nasil
yararlandigini ele alan yeniden iiretim teorisidir. Bu teorinin temsilcileri, devlete hakim
olan ideoloji ile politikanin okul iizerindeki etkisi ve okulla olan iligkisi iizerinde
durarak okulun, egemen ideolojinin amaglarina hizmet ettigini ve kapitalist ziimrenin
ideolojisini 6grenciye aktardigmi belirtmistir. Oyle ki, Apple (2006) “ortiik program,
devlet miidahalesi ve emek siirecinin kontroliiniin okul pratigine yansimasidir”
seklindeki goriistiyle egitim ve 6gretimde kapitalistlerin ekonomik etkilerinin yani sira
devletin benimsedigi resmi ideolojinin de egitime etkisine dikkat ¢ceker (Akbulut, 2011,

s.21).

Yiiksel’e (2004) gore ideoloji, “kaynaklarin boliisiimiinii mesrulagtirarak siyasi
giice belirli yonde bicim veren ve bir otorite tarafindan sekillendirilen ve belirli bir fikre
dayanan giigtiir.” Kurulu diizeni mesru, ahlaki ve ideal olarak topluma sunan egemen
ideoloji, toplum igerisinde olusan ferdi yahut ig¢timai faaliyetleri mesrulagtirmak ve
ortak bir amaca kanalize etmek icin biitiin diisiinme yontemlerini duygusal anlamda
kullanarak insanlar1 diisiinsel ve eylemsel boyutta, sinirlarii kendi ¢izdigi bir sistem
icerisinde konuslandirmaktadir. Bunun i¢in de egitimden yararlanmakta ve egitimi
kendi istekleri dogrultusunda yeniden diizenlemektedir. Bu sebepledir ki egitim sistemi,
devlete hakim olan ideolojiye hizmet etmektedir (Gokge, 2000, akt. Yiiksel, 2004, s.31).
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Gutek’e (1997) gore topluma egemen olan gruplarin ideolojileri ya da resmi
ideoloji okullara ti¢ sekilde etki etmektedirler:

1.Egitim politikalarini, egitimin amacini ve egitimin sonuglarini
belirler.

2.0kul ¢evresinde okula etkiyen deger ve davraniglari belirler ve
bunlar1 daha etkin hale getirir.

3.0kulun resmi miifredatinin hazirlanmasinda belirleyici bir etkiye
sahiptir (akt. Yiiksel, 2004).

Bu etkilerin bir doniitii olarak okullar, egemen ideolojiyi besleyerek kendini
yeniden tretmesini yani varhigimi devam ettirmesini saglarlar. Bu sebepledir Ki,
varligimin devami icin egemen ideoloji ac¢isindan egitim ve egitim miifredatinin
belirlenmesi biiyiikk bir 6neme sahiptir. Bununla birlikte bir ideolojiyi 6grenciye
kazandirmak ya da Ogrencinin o ideolojiyi benimsemesini saglamak, resmi program
acisindan pek de kolay degildir ve egemen ideolojinin benimsetilmesinde resmi
programin alenen propaganda aracina donilismesi, beraberinde bazi sorunlari
getirmektedir. Bu sebeple 6grencilere benimsetilmek istenen ideoloji daha ¢ok ortiik

program araciligiyla benimsetilmeye caligilir (Yiiksel, 2004, s.32).

Okulu, devletin ideolojik bir kurumu olarak géren Louis Althusser’e gore okul,
kapitalist sistemde karsiligi olan kimi mesleki becerilerin Ogretilmesi Kisvesi ile

ogrenciye, topluma hakim olan kesimin ideolojisini asilamaktadir (Yiiksel, 2004, s.33).

Yine okulun ogrenciyi, kapitalist iiretim sistemi igerisinde kendisi ig¢in
olusturulan konuma yoénlendirdigi elestirisini yapan Nicos Poulantzas, okullari, resmi
ideolojiyi Ogrenciye aktarma gibi bir temel islevi yerine getiren ve farkli simiflarin
kontrol edilmeye calisildig1 ideolojik devlet araglar1 olarak gérmektedir. Poulantzas da
alt simifa mensup ailelerden gelen Ogrencilere teknik becerilerden ziyade disiplin ve
otoriteye sayg1 gibi degerlerin 6gretildigi goriisiindedir. Schwartz, onun Yeniden Uretim
Teorisinden Direng Teorisine gegiste koprii gérevi goren bir yeniden liretim teorisyeni

oldugunu belirtmektedir (Yiiksel, 2004, 5.34).

37



Tezcan (2005), Egemenlige Dayali Yeniden Uretim Teorisyenleri arasinda
onemli bir yeri olan Young’un, egitim miifredatinin tarafsiz olmadigini, miifredatta yer
alan bilgilerin topluma hakim olan gii¢ler tarafindan kendi inang, deger ve tutumlarini
Ogrenciye asilamak amaciyla belirlendigini ve bunun da siyasal baglantilar i¢erdigini
vurguladigini ifade eder (akt. Akbulut, 2011).

Bir diger Egemenlige Dayali Yeniden Uretim Teorisyeni olarak da
caligmalarin1  devlet hakimiyeti, alt simif(ezilenler) — st simif(ezenler) iizerine
yogunlastiran Paulo Freire kabul edilebilir. Freire’ye gore alt sinif(ezilen) insanlarin
bir¢ok alanda bilgilenmesi topluma hakim ziimreler ya da tist sinif(ezenler) tarafindan
istenen bir durum degildir ve kendi gelecekleri i¢in korkutucudur. Ciinkii bilgi sahibi
olan insanlar fikir sahibi olmaya baslarlar ve kendi durumlarinin farkina varirlar. Bu ise
topluma ve devlete hakim olan ziimrelerin egemenliginin sonun baslangicidir. Bu
sebeple iist smifa(ezenler) gore alt smifin(ezilenler) sadece istenilen oranda ve
dogrultuda bilgilendirilmesi en iyisidir. Bunun i¢in en uygun yer ise okuldur. Okul alt
siifin, iist siif tarafindan somiiriilmesinin devamini saglayan bir kurumdur. Ciinkii alt
siifin tist sinifa hayranlik duymasi, onlarin degerlerini benimsemesi ve onlara benzeme
isteginin olugsmast hep egemen sinifin istekleri dogrultusunda okul tarafindan ortiik

program araciligiyla gerceklestirilir (Tiiredi, 2008).

Sonug olarak Egemenlige Dayali Yeniden Uretim Teorisyenlerine gdre okul
egemenlige dayali olarak hakim olan ideolojinin yeniden {iretildigi bir kurum olup
okuldaki resmi ve Ortiilk programla hakim ideoloji arasinda siki bir bagin varligindan

sz edilebilir.
2.4.2.1.2.2. Direng (Resistance) Teorisi

Diren¢ Teorisi, toplumun alt siifina(is¢i smifi ve azinliklar gibi) mensup
ailelerden gelen Ggrencilerin, topluma egemen iist simif tarafindan olusturulan okul
ideolojisi ve kiiltiirline kars1 pasif bir alict konumunda olmadiklarini, tam aksine bu
ideoloji ve faaliyetleri kendi agilarindan stizerek kimisini kabul eden kimisini ise
reddeden faal bir konumda olduklarini savunan teoridir (Akbulut, 2011, s.28).

Yeniden Uretim Teorisyenlerinin kapitalist sistem ile okul arasindaki iliskiye

dair ortaya koyduklari goriisleri yiizeysel bulan direng teorisyenleri, yeniden iiretim
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teorisyenlerinin toplumda bir sinif ayrimi oldugunu ve bu sinifsal ayrimim okullarda
uygulanan ortiik program yoluyla toplum igerisinde yeniden iiretilerek varligini devam
ettirdigini belirtmelerine ragmen alt sinifa mensup ailelerden gelen Ogrencilerin, st
smifin egemenligine ve okulda dayattigi ideoloji ve faaliyetlere karsi siif, ik ve
cinsiyet gibi niteliklere gore tepkisel olarak gosterdikleri direng iizerinde durmadiklarini
ifade etmiglerdir. Onlara gore Ggrenciler egitim sisteminin faal {iyeleridir. Bu sebeple
Ozellikle alt sinif ailelere mensup 6grenciler, kendilerine ait olmayan, topluma egemen
iist siifa ait olan ve bu egemen st sinifin, alt sinifi bask1 ve kontrol altinda tutma adina
dayattigr okul ideolojisi ve uygulamalarina tepkisel hareketlerle direng gostererek

meydan okurlar (Yiksel, 2004, s.36).

Direng teorisyenleri arasinda 6ne c¢ikan en oOnemli isimlerden biri Paul
Willis’tir. Egitim sisteminin toplumdaki esitsizligi gidermek adina asagidakileri yukari
tasimak i¢in degil de toplumdaki esitsizligin siirdiiriilebilirligini devam ettirerek
yukaridakileri yukarida tutabilmek igin hazirlandigmi belirten Willis, “Learning to
Labour” isimli eserinde, kendi toplumunun is¢i smnifina mensup Ogrencilerin,
okullarinda uygulanan hem agik/resmi hem de Ortiik programa diren¢ gosterdiklerini
gozlemledigi bir arastirmasini ele almistir. Willis’in gézlemlerine gore bu dgrenciler,
gelecek hayali olmayan, bu sebeple de 6gretmenlerine saygisiz ve kaba davranma, siif
diizenini bozma ve yikici olma, kavga etme ve arkadaslari ile dalga gegme gibi
davraniglarla icinde kendini bulamadigi okul ideolojisine ve uygulamalarma direng

gostermektedir (Tiiredi,2008; Yiiksel, 2004).

Yiiksel’in (2004) belirttigine gore Willis’in gézlemleri neticesinde ulastigi bu
sonug, Robert Evarhart’in (1983) isci sinifindan gelen 6grencileri konu ettigi ortaokul
caligmasi ile dogrulanmis olup Evarhart 6grencilerin, iginde kendilerini bulamadiklari
okul 6gretim uygulamalarina karsi siifta diizeni bozma, sinif i¢inde huzuru bozacak
sekilde konusma ve sigara igme gibi biling diizeyinde gosterilen tepkisel davranislarla
diren¢ gosterdiklerini tespit etmistir. Burada ogrencinin, okul uygulamalarina karsi
ortaya koydugu davranisin bilin diizeyinde olmasi yani bilingli bir sekilde
gerceklestirilmesi, davranigin diren¢ olup olmadiginin tespiti agisindan Snem arz
etmektedir. Ogrenci davramisi eger bilingsizce gerceklesiyorsa burada direncten soz

etmek miimkiin goriinmemektedir. Ciinkii Erickson’un (1984) da belirttigi iizere
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Ogrencinin ortaya koydugu bir hareketin ya da davranmisin direng olabilmesi igin
tizerinde Onceden diisliniilmiis, mantik smirlarim1 zorlamayan ve bir plan dahilinde

gerceklesmis olmasi gerekmektedir (Yiiksel, 2004, s.38).

Akbulut’un belirttigine gore Skelton, Henry Giroux’u 6grenci davraniglarini
direng teorisiyle agiklamaya g¢alisan Oonemli bir direng teorisyeni olarak kabul eder.
Giroux, ogrencilerin 6grenme sliregleri igerisinde pasif olmadiklarin1 ve etkilesimde
bulunabileceklerini, i¢inde kendilerini bulmadiklar1 ya da kendi degerlerine uymayan
bir konuya kayitsiz kalmaksizin karsi koyabileceklerini belirtir. Bununla birlikte kimi
Ogrencilerin ¢ok zeki davranarak {ist sinif tarafindan belirlenen ve okul tarafindan
dayatilan okul ideolojisi ve uygulamalarina kars1 bilingli bir sekilde tepkisiz kalarak
pasif bir direnis sergilediklerini ifade eder (Akbulut, 2011, s.29).

Ogrencinin sinifta gdsterdigi direnci, onun smif igerisinde kendini ifade etmek
ve varligim hissettirmek i¢in kullandig1 bir arag¢ olarak goren Giroux, simifta bas
gosteren ve tepkisel gorlinen her uyumsuz davranisi direng olarak nitelendirmez. Ona
gére Ogrencinin ortaya koydugu tepkisel goriinen uyumsuz bir davranisin direng
olabilmesi i¢in Ogrencinin kendi kiiltiirel ve ahlaki degerlerinin farkinda olmasi ve
ortaya koydugu tepkisel davranigi nigin ortaya koydugu konusunda belli bir bilingle
hareket etmesi gerekmektedir (Akbulut, 2011, s.30).

Yine Akbulut’un (2011) Allen’den (1999) naklettigine gore Giroux’un “Direng
Teorisi” Onciilleri li¢ tanedir ve su sekildedir:

e “Okullarin organizasyonel kurumlar olarak analizleri yapilirken, 6grencilerin
sosyoekonomik dzellikleri de gbz dniine alinmalidir.”

e “Okullar; baglamlarin, anlamlarin ve 6znelligin yapilandirilmasi ve kontrol edilmesiyle
politik miicadelelerin yasandig1 yerler olarak diisiiniilmelidir.”

o  “Sinif uygulamalarinin ortak deger ve inanis politikalariyla diizenlendigi diisiiniilerek
durum degerlendirilmesi yapilmalidir.” (s. 30).

Direng teorisini kullanan bir diger 6nemli isim de Michael Apple’dir. Apple bir
yeniden iiretim teorisyeni olmasma ragmen okullarin resmi olmayan ve direkt
goriinmeyen islevini aciklarken ekonomik baglantilar, kiiltiirel hakimiyet ve topluma

egemen olan giliclerin yani sira yeniden iiretim siirecinin bir pargasi olarak gordiigi
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“direng teorisi’nden de bahsetmistir. Ona gore 6grenci, okul ve simif mesajlarina karst
her zaman zihinsel bir aktivitenin igerisindedir ve i¢inde kendisi bulmadig1 ya da
kendisini yabanci hissettigi okul kiiltiiriine karsi bilingli bir direng gostermektedir

(Apple, 2006, s.149).

Apple’a(2006) gore okuldaki 6grenci davraniglarini anlamlandirabilmek igin
egitimin okul i¢i paydaslar1 olan 6grenci, 68retmen, yonetici ve yardimer personel gibi
unsurlarin okulda hangi kiltiirel degerlerle hareket ettiklerinin tespiti biiyiik 6nem arz

etmektedir:

“Ogrenciler, dgretmenler ve digerlerinin okullarda ne gibi anlamlar, normlar ve degerlerle
hareket ettiklerini bulmaliyiz. Ancak, o zaman toplumun ekonomik kesimi ve diger kisimlari
“arasindaki” dolayim katmanlarini anlayabilirsiniz. Aslinda okul ekonomik, siyasi ve kiiltiirel
alanlar arasindaki diyalektik iligkileri anlamak ic¢in temel bir kurum halini almakta. Aym
zamanda okul, Willis, Everhart, McRobbie ve digerlerinin de iizerinde durmay1 sectigi bu

gerilimler ve iligkileri ¢6zmek igin iyi bir alan.” (s.141).

Sonug olarak yeniden iiretim teorisyenlerinin goriislerini yetersiz bulan direng
teorisyenleri, 6grencinin, okulda i¢inde kendisini bulmadigi ya da kendisini yabanci
hissettigi egemen olan ideoloji, kiiltiir ve diger d6gretim siireclerine kars1 “direng” olarak
adlandirilan bilingli bir sekilde tepkiyi gosterebileceklerini aragtirma ve gozlemleri

neticesinde tespit etmislerdir. Bu da “direng teorisi” olarak bir akima dontismiistiir.

Ortiik Programin teorik temellerinin ele alindigi bu boliimde yapilan
aciklamalardan da anlasilacagi tizere Yapisal-Fonksiyonalist Goriis’iin, okul ve siif ici
resmi ve Ortiik faaliyetler tizerinde durup onlar1 ele aldigi goriiliirken Neo-Marksist
Goriig’lin ise egitim ile siyasal, toplumsal ve parasal sistemler arasindaki iligkiyi ve
ogrencinin bu iligkilerin iirlinli olan resmi ve orgiin 6gretim siireclerine karst tutumunu
ele aldig1 goriilir. Netice olarak her iki gorisiin de okullarda uygulanan ortiik
programin sekillenmesine etki eden unsurlar tespit etmeye yonelik arastirmalar yaparak
bunlar1 bilimsel diizlemde ortaya koymaya calistiklar1 goriilmektedir. Ortaya konulmaya
calisilan bu gortsleri destekleyici, ikna derecesinde ispat edici bilimsel arastirmalar

yapilmasi bu goriislerin bilimsel gegerliligini daha da giiclii kilacaktir.
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2.4.2.2. Ortiik Programin Kapsam

Resmi program disinda topluma hakim olan ideoloji ya da kiiltiiriin deger ve
normlart baglaminda égrenciye kazandirilmasi hedeflenen bilgi, beceri, tutum, goriis ve
degerleri kapsayan egitim ger¢ekleri olarak tanimlanabilen ortiik programin kapsaminin
da tanim1 kadar genis oldugu sOylenebilir. Bu sebeple ortiik programin kapsaminin
siirlarinin belirlenmesi kolay olmamakla birlikte ortiikk programin kapsamina iliskin
literatiirde yer alan goriisler mevcuttur. Bu baglamda Yiiksel’in (2004), Sari’nin (2007)
ve Akbulut’un(2011) c¢alismalarinda yer verdigi kapsam tanimlamalarn dikkat

¢ekmektedir.

Yiiksel (2004) ortiikk programin kapsamina iligkin olarak ortiikk program
literatiiriinden yola ¢ikarak resmi programin disinda ii¢ temel 6grenme kaynaginin
varligindan ve bu temel 6grenme kaynaklarinin icerdigi konulardan bahsetmektedir.

Ona gore bu li¢ temel 6grenme kaynagi ve icerdikleri konular sunlardir:
1. Okulun idari ve Orgiitsel Ara¢ ve Diizenlemeleri

o Okul Kurallari: Okulun isleyisi i¢in konulan kurallar olup devletin
ideolojisinden  kaynaklanacagi gibi okulun ideolojisinden de
kaynaklanabilir.

o Okul Binasimin Mimarisi ve Dekorasyonu: Okul binasinin mimarisi
icerisinde siniflar, idareci ve 6gretmen odalari, laboratuvarlar, atélyeler,
spor alanlar1 vb. yerler ile bu yerlerin dekorasyonu okulun ortik
programi hakkinda bilgi veren yerlerdir. Yine duvarlarda, ilan
panolarinda asili olan duyuru, resim, sekil, mesaj vb. unsurlar okulun
ortlik programi hakkinda bilgi vermektedir.

o  Swniflarin Olusturulmas:: Simiflarin  olusturulmast da okulun ortiik
programini yansitmakta olup okula kayit olan Ogrenciler siniflara
ayrilirken okul idaresinin temel aldigr Olgiitler bu acidan Onem
tasimaktadir. Bu baglamda bazi smiflarin {ist sosyo ekonomik
tabakadan gelen 6grencilerden olusturuldugu ve bu siiflara daha yetkin

ogretmenlerin verildigi gortilebilmektedir.
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Zaman: Egitim sistemi igerisinde okullarda islenen dersler ve yapilacak
olana ders dis1 faaliyetler i¢in ayrilan zaman Ortiik program
kapsamindadir.

Ders Disi Faaliyetler: Okul igerisinde yer alan kuliip ve dernek
faaliyetleri okul tarafindan organize edilen kiiltiirel ve sportif faaliyetler

ile cesitli toren ve kutlamalar da ortiik program hakkinda bilgi verir.

Okul Cevre Arasindaki Etkilesimler

Toplumsal Norm ve Degerler: Ogrencilere toplumsallasma adina
kazandirilmas1 gereken toplum norm ve degerleri,

Ideoloji: Devlete hakim olan ideolojiyi dgrencilere benimseterek bu
ideolojinin toplum igerisinde yayilmasi i¢in okullardan yararlanilmasi,
Ders Kitaplari: Ortiik programda yer alan deger, norm ve ideoloji gibi
unsurlar1 6grenciye kazandirmada ders kitaplar1 6nemli bir ara¢ olarak

ortiik programin kapsaminda degerlendirilmektedir.

Siif iklimi

Ogretmenlerin Gériis ve Beklentileri: Ogretmenlerin dgretme-ogrenme
stirecinde inang, deger, goriis ve beklentilerini 6grencilere iletmeleri
okulun ortiik programi hakkinda bilgi vermektedir.

Ogretmenlerin On Yargilari: Ogretmenlerin sahip olduklar1 ényargilart
da ortiik programi sekillendiren unsurlar arasindadir.

Stmif Kurallari: Ogrencilere agik¢a duyurulmamis ve yazili olmayan
siif kurallari da ortiik program kapsamindadir.

Osgretmen  Davramiglari:  Ogretmenlerin - smif icerisinde ortaya
koyduklar1 davraniglar1 da ortiik programi belirleyen unsurlar arasinda
yer almaktadir.

Osgrenci  Ozellikleri: Ogrencilerin sosyal statii, 1rk, cinsiyet gibi
ozellikleri ile diislinceleri de ortiik programi yansitan unsurlardir.

Sinav ve Ogrenci Basarisi: Sinav ve dgrenci basarisini etkileyen ve

resmi programda yer almayan, 0gretmenlerin smavlar i¢in verdikleri
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ipuglar1 ve cevaplara iligkin belirli bir cevap beklentileri gibi unsurlar
da ortiik programin kapsami igerisinde yer almaktadir.(Yiksel, 2004,
5.57-78).

Sar1 (2007) ise Ortik programin kapsami baglaminda Ortiik programin

Ogelerinden bahsederek bu dgelere iliskin su sekilde bir siniflandirma yapmaktadir:
e [Inang ve tutumlar

Sar1 (2007), inan¢ ve tutumlarin Ortilk program agisindan Onemine dikkat
cekerek inang¢ ve tutumlarin, amac ve kararlar1 son adimda da davranislar etkiledigini;
ogretmen ve ogrencilerin sinif igerisinde gozle goriilen davraniglarinin buz daginin
sadece Ustteki u¢ kismi oldugunu bunun altinda ise tutumlarin ve bu tutumlarin gergcek
kaynagi olan inanglarin etkisinde alinan kararlarin yatmakta oldugunu aktarir (Mariani:

1999’dan akt. Sari1, 2007, s.35).
e Kurallar

Okullarda kurallar, okul isleyisinin ve egitim amaglarinin herhangi bir sekteye
ugramadan devam edebilmesi i¢in olusturulan yazili ve yazisiz diizenlemelerdir. Bu
baglamda 6grenciler tarafindan kabullenilen, yerlesmis ilke veya kanuna uygun olan bu
diizenlemeler, okullarda Ogrenci davramigini  dogrudan etkileyen genellikle de
yazilmamis ve informal beklentiler olarak karsimiza cikmaktadir. Ortiik program
kapsaminda yer alan yazisiz bu diizenlemelerin(kurallar) ya da beklentilerin bir kismu,
belirli zamanlarda 6gretmen ve idareciler tarafindan 6grencilere ilan edilirken bir kismi
ise 6grenciler tarafindan yasant1 ve gézlem sonucu 6grenilir. Yine Sari’nin (2007: 38)
aktardigina gore c¢ocuklarin toplumsallastiriimasinda etkin olan okullarda, diiriistliik,
saygi, itaat ve rekabet gibi degerlerin 6grencilere asilanmasi igin agik ve Ortiik

programlar araciligiyla davranis kurallari aktarilir.
o Torenler

Okullarda diizenlenen, ogrencilerin kendilerinden istenen yeni degerleri

kazanmalarinda ve daha 6nce kazanilmis olan degerleri pekistirmelerinde 6nemli bir
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yeri olan toren ve kutlamalar da ortiik program kapsaminda degerlendirilmektedir.
Wynne’e (1991) gore, geregi gibi faydalanildifinda torenler degerleri aktarmada
ogretmenler kadar etkili olup térenlerde baskalari tarafindan kabul géren degerlerin,
insanlar tarafindan dogal bir sekilde 6grenip benimsenmeleri daha kolaydir (Akt. Sari,

2007, s.39).
o [letisim

Okul yasam kalitesinin 6nemli degiskenleri arasinda ele alinan dgrenci-idareci,
0grenci-ogretmen ve O0grenci-Ogrenci iletisim bigimleri de 6rtiik program kapsaminda
degerlendirilmektedir. Ogretmen ve idarecilerin &grencilerle kurduklari iletisim,
ogrenciler agisindan kritik bir adim olup onlarin tutum ve ideallerinin sekillenmesinde
etkili olmaktadir. Ozellikle 6gretmen ve dgrenci arasindaki iliski ne kadar saglikl

olursa 6grenme de o derecede saglikli gerceklesmektedir (Akt. Sar1, 2007, s.41).
e Degerler

Okul bilesenlerini olusturan dgretmen-idareci-personel gibi bilesenlerin ya da
cevrenin sahip olduklar1 degerler de ortiikk programin kapsamina girmektedir ve tiim bu

degerler sisteminin Ortiik programin olusumunda 6nemli Slgiide etkisi bulunmaktadir

(Sar1, 2007, 5.42).

Akbulut (2011) ise ortiik programi, yine oOrtiik programin kapsami baglaminda
degerlendirilebilecek sekilde sinif diizeyinde, okul diizeyinde ve devlet diizeyinde

olmak tizere ii¢ asamali olarak ele almaktadir

Ona gore ortiik programin smif diizeyindeki kapsamini, 6gretmenlerin sinif
uygulamalarina yansiyan kisisel 6zelliklerinde, degerlerinden ve inang¢larindan etkilenen
davraniglar;; 6gretmen-6grenci etkilesiminin niteligi; 0gretmenlerin, dgrenci ve smif
iklimi algilari; 6gretmenlerin yasayan bir 6rnek olarak 6grenciler tizerindeki etkileri ve

O0gretmenin 0grencilerden beklentileri olusturmaktadir.

Okul diizeyindeki kapsamini, okul kurallar;; okulun bina dekorasyonu;
ogretmen-6grenci-yonetim  iligskileri ve rolleri; 6grenci guruplarinin  d8renci
davraniglarina etkisi, okulda yapilan 6zel giin téren ve kutlamalar1 ve Ogretmen

merkezli okul beklentileri ve okul personelinin kendi arasindaki iligski olugturmaktadir.
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Devlet diizeyindeki kapsamini ise devletin gelecekteki ekonomik ve siyasi
politikalar1, kiiltiirel planlari, resmi ideolojisi ve bunlarin 6grencilere yansima

araglarindan biri olan ders kitaplar1 olusturmaktadir (Akbulut, 2011, s.41-63).

2.4.2.3. Ortiik Programin Egitimdeki Yeri, Amaci1 ve Onemi

“Ortiik Program” bashig1 altinda yer alan tanimlarda da ifade edildigi {izere
ortiilk program, resmi/acik program disinda yer alan ve Ogrencinin topluma uyum
saglamas1 ag¢isindan egitimin tamamlayici bir unsuru olan okul ve smif igerisindeki
oriintii ve yasantilar1 kapsamaktadir. Bu baglamda ele alindiginda, ortiik programin
egitim igerisinde resmi/acik program kadar hatta 6rgiin programdan daha etkin bir isleve
sahip oldugu soylenilebilir. Bunun sebebi olarak da ortiilk programin, 6grencilerin
duyussal niteliklere sahip olmasi ve toplumun norm ve degerlerine uyum saglamasi
hususunda oynadig1 biiyiik rol gosterilebilir. Oyle Ki dgrencilerin siyasi, ekonomik,
sosyal ve kiiltiirel olarak istendik yonde duygu, tutum ve fikir gelistirmesinde ortiik
programin 6zellikle 6n plana ¢ikarildigr ve kullanildigr goriilmektedir. Apple’a gore,
is¢i vb. diisiik statiilii ailelerin ¢ocuklarinin ¢gogunlukta bulundugu okul ya da siiflarda
ogrencilere daha ¢ok temizlik, dakiklik, otoriteyi kabullenme ve problemler karsisinda
uysal davranma gibi davranislar oOrtiik olarak verilmekteyken {ist diizey ailelerin
cocuklarinin ¢ogunlukta bulundugu okul ya da siniflarda Ogrencilerin agik goriislii
olmalar1 saglanmakta ve problem ¢ozme yetenekleri gelistirilerek profesyonel birer
yonetici olmalar1 hedeflenmektedir ( Apple, 1980a akt. Yiiksel, 2002).

Apple’n tespitinin Ortiilk programin amacini da ortaya koydugu sdylenilebilir.
Daha once yapilan tanimlarda da ifade edildigi gibi Ortiikk programda amaglanan, resmi
program disinda yer alan siyasi, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel mesajlarin 6grencide
istendik yonde duygu, diisiince ve tutum degisikligi meydana getirmesidir. Bu
sebepledir ki her devletin, her ideolojinin ve her toplumun ya da her okulun kendi
egitim sistemi igerisinde varligin1 kabul ve devam ettirmeyi bunun i¢in de varligiin
sembolii olan degerleri benimsetmeyi hedefledigi ortik bir programinin
mevcudiyetinden séz edilebilir. Ornegin; okullarda &grencilere sunulan sosyal ve

kiiltiirel imkanlar, okul icerisindeki resmi olmayan egitim standartlar1 gibi Ortiik
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programi olusturan faktorler, ortiik program olarak okullarda verilen egitimin kalitesini

belirledigi gibi okulun o kalite lizerinde varligini devam ettirmesini de saglar.

Buna ilaveten, ortik programin toplum igerisinde yer alan kimi diisiince ve
degerlerin yeniden yapilandirilmasi veya degistirilmesinde; adalet, dogruluk, diiriistliik,
hak yememe, hosgoriili olma gibi her toplumda kabul goéren ahlaki degerlerin
kazandirilmasi ya da gelistirilmesinde de 6nemli bir rol oynadigi goriliir (Yiiksel,
2002). Ortiik program zikredilen bu veriler 1s181nda ele alinirsa, drtiik programin egitim

icin bir vazgecilmez oldugu ve biiyiik bir onem tasidigi goriiliir.

2.4.2.4. Din Egitimi Bilim Dali’'nda Ortiik Program

Ulke iginde yapilan literatiir taramalarnda Din Egitimi alaninda &rtiik
programa dair Nurullah Aydeniz’e (2017) ait olan “Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersinin Ortiik Program Agcisindan Incelenmesi” adli doktora tezi disinda
herhangi bir akademik calismanin varligma rastlanmamistir. Burada konuya dair
akademik calisma kisitlilig ile ilgili olarak belirtilmesi gereken 6nemli bir husus vardir:
Genel olarak ortiik programa dair yapilan akademik calismalara bakildiginda, ortiikk
programin akademik c¢alismalara konu olmasi acisindan kokli bir gecmise sahip
olmadigi, bu sebeple de alana dair yapilan galismalarin daha koklii alanlara nazaran
daha sinirli oldugu goriiliir. Dolayisiyla konunun, Egitim Bilimleri alaninda yapilan
akademik calismalar arasindaki yeri goz oniinde bulunduruldugunda din egitimindeki
bu kisithiligin sebebi daha iyi anlasilabilir. Ortiik Program {izerinde az sayida akademik
caligmanin var olusu, Ortiikk programin, koklii gegcmise sahip olan ve lizerinde cokca
caligilan konulara nispetle, farkli akademik ¢aligmalara daha kolay imkéan sagladiginin
delili olarak gosterilebilir. Bu yoniiyle ele alindiginda, ortiik programin, Din Egitimi
alaninda tek bir akademik ¢alismaya konu olmasinin bir avantaj oldugu diistiniilebilir ve
Din Egitimi alanin, ortiik programa iliskin farkli ¢aligmalarin yapilmasina miisait hatta
miimbit bir alan oldugu da s6ylenebilir. Her ne kadar Din Egitimi alaninda akademik
calismalara ¢ok fazla konu olmamis olsa da ortilk program, bu alanda etkin olarak
kullanilabilirse toplumsal degerlerin yeni nesillere aktariminda 6rgiin programdan daha

etkili oldugu ve olacag: arastirmanin mahiyetinde de goriilecegi izere gbzlemlenebilir.
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UCUNCU BOLUM

IMAM HATIiP OKULLARININ TARIHSEL GELISiMI VE GUNUMUZ
OGRETIM PROGRAMLARI

3.1. imam-Hatip Okullarinin Tarihsel Gelisimi

Tiirk-Islam egitim geleneginin devlet himayesine Nizamiye Medreseleri ile
girdigi donemden bugiine, Selguklu-Osmanli-Tiirkiye tecriibesinin bugilinii olarak
nitelendirilebilecek olan Imam Hatip Okullar1, tasidig1 isim ve uygulanan mevcut
miifredat olarak pratige gecmesi itibariyle Cumhuriyet Tiirkiyesi’nin bir egitim kurumu
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Aslamaci, 2014). Bu sebeple ana konusunu imam hatip
liselerinde uygulanan ortiik programin olusturdugu g¢alismanin bu bdliimiinde imam
hatip okullarinin yalniz Cumhuriyet Tiirkiyesi’ndeki gelisimi, din egitimi agisindan

imam hatip okullarinin yerine ve 6nemine deginmek i¢in ele alinacaktir.

Fikri diizlemde bir proje olarak Tanzimat’tan itibaren giindeme gelen Imam
hatip okullarinin Cumhuriyet Tirkiyesi’ndeki hukuki dayanagi olarak 3 Mart 1924
tarihinde Tirkiye Biiyiik Millet Meclisinde oy birligi ile kabul edilen Tevhid-i Tedrisat
Kanunu karsimiza ¢ikmaktadir. Her ne kadar bu okullarin 1929 yilinda 6grenci yoklugu
nedeniyle kapatilip 1951 yilinda tekrar agilisina kadar gecen siirede mezkir kanunda yer
aldig1 sekliyle islev kazanmamis olsa da kanuni dayanak olarak Tevhid-i Tedrisat

Kanunu’nun 4. maddesi gibi giiclii bir dayanaga sahip oldugu sdylenebilir. Buna gore:

Madde 1. Tirkiye dahilindeki biitin miiessesat-1 ilmiye tedrisiye Maarif Vekaletine
merbuttur.

Madde 2. Ser’iyye ve Evkaf Vekaleti veyahut hususi vakiflar tarafindan idare olunan
bilciimle medrese ve mektepler Maarif Vekaletine devir edilmistir.

Madde 3. Ser’iyye ve Evkaf Vekaleti biitcesine mekatip ve medreseye tahsis olunan mebalig
maarif biitgesine nakledilecektir.

Madde 4. Maarif Vekéleti yiiksek diniyat miitehassislar1 yetistirmek tizere Dariilfiinin’da bir
[lahiyat Fakiiltesi tesis ve imamet ve hitabet gibi hidemat-1 diniyenin ifas1 vazifesiyle miikellef
memurlarin yetismesi i¢in de ayr1 mektepler kiisad edecektir.

Madde 5. Bu kanunun nesri tarihinden itibaren terbiye ve tedrisatt umumiye ile miigtagil
olup simdiye kadar Miidafaai Milliyeye merbut olan askeri riisti ve idadilerle Sthhiye Vekaletine

merbut olan dariileytamlar, biitgeleri ve heyeti talimiyeleri ile beraber Maarif Vekaletine
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raptolunmustur. Mezkdr riisti ve idadilerde bulunan heyeti talimiyelerin ciheti irtibatlar1 atiyen
ait oldugu Vekaletler arasinda tahvil ve tanzim edilecek ve o zamana kadar orduya mensup olan

muallimler orduya nispetlerini muhafaza edecektir (Ayhan, 2014, s.47-48).

Kanunun uygulama asamasinda yayinlanan genelgede belirtildigine gore 1921
yilinda ilk meclis tarafindan ¢ikarilan nizamname ile yeniden teskilatlanmasina olanak
saglanan ve 465(Ayhan, 2014) Medaris-i ilmiye Medresesi kapatilmis olup Daru’l
Hilafe Medreselerinin ibtida-i Haric ve Dahil kisimlarmin dini hizmetlerin ifasi
vazifesiyle miikellef memurlar yetistirmek iizere Imam ve Hatip Mekteplerine

déniistiiriildiigii belirtilmistir (Zengin, 2002b, 5.86).

Mayis 1924 tarihinde medreselerin kapatilmasinin ardindan 29 yerde imam-
hatip mektebi agilmistir. 9 Temmuz 1924 tarihli 56 maddelik talimatnamede mektebin
yonetim ve 0gretim esaslar1 belirtilmis olup tahsil siiresi 4 sene olarak belirlenmisti. Bu
okullarda okutulacak dini dersler, din egitimi agisindan 6nem arz etmekte olup su
sekildedir: Kur’an-1 Kerim, Tefsir, Hadis, Ilm-i Tevhid, Din Dersleri, Hitabet ve Insad,
Tabakat ve Arabi (Ayhan, 2014, s.55; Zengin, 2002b, s.92).

1924-1925 6gretim yilinda 5 imam hatip-mektebi kapatilip yerine 2 imam-
hatip mektebi acilmis olup genel say1 26’ya diistirilmistiir. 1925-1926 6gretim yilinda
8 imam-hatip mektebi kapatilip yerine 2 imam-hatip mektebi acilarak genel say1 bu
sefer 20’ye diisiiriilmiis olup 1926-1927 &gretim yilinda Istanbul ve Kiitahya imam-
hatip mekteplerinin digindaki tiim imam-hatip mektepleri kapatilmistir. Son kalan bu iki
imam-hatip mektebi de 1929-1930 O6gretim yilinda Ggrenci yetersizligi gerekge
gosterilerek kapatilarak 1931-1932 ders yili sonunda verdigi son mezunlariyla birlikte

bu okullarin yeniden agildiklar1 1951 yilina kadar 6gretim bu okullarda sonlandirilmistir
(Ayhan, 2014, s.52).

1940’larin ~ sonlarina kadar giindeme gelmeyen imam-hatip okullar,
Tiirkiye’nin 2. Diinya Savasi sonrasi takip ettigi konjonktiir, cok partili hayatin getirdigi
rekabet ve Miisliiman vatandaslara -6zellikle kdylerde- dini hizmetlerin ifasin1 yerine
getirecek Oncii kimselere ihtiyacin artmasi gibi siyasi ve sosyolojik gerekgelerle
giindeme gelmis ve 1948 yilinda 6rglin egitim sistemi icerisinde yer almayacak imam-
hatip kurslarmin agilmasi karara baglanmistir. 30 Aralik 1948 yilinda Talim Terbiye

Kurulu’nca 6gretim siiresi 10 aylik olan bu kurslarda tespit olunan okutulacak mesleki
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din dersleri, gerceklestirilen din egitiminin dnemine binaen sdyledir: Kur’an-1 Kerim,
Hadis ve Tefsir, Akaid, Ibadet, Ahlak, Hutbe, Tarih(Tiirk ve islam) (Ayhan, 2014).
1948 yilinda agilan ve toplumun dini vazifelerin ifasinda oncii olacak kimselerin
yetismesinde Yyetersiz kalan bu kurslarm, 1951 yilinda Tirkiye’de yeniden hayat

bulacak olan Imam-hatip okullarinin agilmasinin én adimimi olusturdugu goriilmektedir.

14 Mayis 1950 segimleri sonrasi iktidara gelen Demokrat Parti’nin yiirlittiigi
secmenin din ve maneviyat alanindaki isteklerinin karsilanmasi politikasinin bir sonucu
niteliginde, Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun 4. maddesi dayanak gosterilerek 13.10.1951
tarih ve 601 sayili Miidiirler Komisyonu karar1 ile imam-Hatip Okullarmin dért yil
Ogretim siireli ve ilkogretime dayali olarak yeniden acilmasi kararlastirilmistir. Ac¢ilmasi
hukuki zeminde karara baglanan bu okullar, alinan kararin ardindan 17 Ekim 1951
tarininde Adana, Ankara, Isparta, Istanbul, Kayseri, Konya ve Maras illerinde olmak
lizere toplam yedi adet acilmistir (Ocal, 1999, s.216). 1954-1955 ders yilinda birinci
kademesinden ilk mezunlari1 veren Imam Hatip Okullarinin birinci kademesinden
mezun olan Ogrencilerinin devam edebilmesi i¢in ii¢ yillik ikinci kademesi agilarak
Ogretim siiresi yedi yila ¢ikarilmis ve bu okullarin orta kisminin kapatilip miifredatinda
degisiklige gidildigi 1971 yilina kadar aym1 miifredatla 6gretime devam etmistir. Bir
Osmanli miiderrisi olan Celalettin Okten Hoca’nim biiyiik emekleri ile olusturulan ve
1951-1971 willar1 arasinda uygulanan miifredata gore bu okullarda okutulan ve din
egitimi agisindan Onemli bir yere sahip olan mesleki din dersleri sunlardir: Orta
kistmda, Kur’an-1 Kerim, Arapga, Akaid, Din Dersi, Siyer ve Islam Ahlaki, Tefsir ve
Usulii, Hadis ve Usulii, Fikih ve Usulii, Kelam, Tiirk Islam Sanatlar1 Tarihi ve Tiirkce
Hitabet dersleridir (Ocal, 2014, s.237). Lise kisminda ise Kur’an-1 Kerim, Arapca,
Farsca, Tefsir ve Tefsir Usalii, Hadis, Fikih ve Usilii, Kelam, IslAm Tarihi, Dinler
Tarihi, Tiirk IslAm Sanatlar1 Tarihi dersleridir (Ocal, 2014, 5.239). Aslamaci’nin (2014:
105) belirttigine gore orta kisimda toplamda okutulan 27 dersin 11’ini meslek dersleri
olusturmakta ve oransal olarak bu 11 ders tiim derslerin %43,75’ine denk gelmektedir.
Lise kisminda ise toplamda okutulan 26 dersin 11’ini meslek dersleri olusturmakta ve

oransal olarak %42’sine denk gelmektedir.

Imam-Hatip Okullar1 i¢in yeni bir siire¢ baslatan 1971 askeri muhtiras1 sonucu

alinan kararlarla bu okullarin ilk kademesi kapatilmis ve kiz 6grenci kaydi durdurulmus
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olup bu okullar 1974 yilina kadar yalnizca ikinci kademesi ile 6gretime devam etmistir.
Askeri muhtiranin devaminda gelisen siire¢ igerisinde Imam Hatip Okullar
miifredatinda degisime gidildigi goriilmektedir. 1971-1973 yillar1 arasinda uygulanan
miifredatta yer alan meslek dersleri, Kur’an-1 Kerim, Arap¢a, Akaid, Kelam, Din Dersi,
Fikih, Tefsir, Hadis, Siyer ve Ahlak ve Hitabet olarak belirlenmis olup bu dersler
toplamda miifredatta yer alan 27 dersin 10’unu kapsamakla birlikte oransal olarak
miifredatin %39,5’ine denk gelmektedir. Miifredatin geri kalan %60,5’1ik kismin1 ise
kiiltiir dersleri olusturmaktadir (Aslamaci, 2014, s.116).

1971 muhtiras1 sonrasi alinan kiz ¢ocuklarinin bu okullara kaydinin
durdurulmast ve bu okullarin ilk kademelerinin kapatilmasi1 gibi olumsuz kararlarin
uygulandig1 siire¢ igerisinde Imam Hatip Okullar1 lehine yeni kazamimlar da elde
etmistir. Bu kazanimlarm en dnemlisi; mesleki nitelik tasiyan imam Hatip Okullarinin,
diger meslek okullar1 ile birlikte lise statiisiine c¢ikarilmasi ve yiiksekdgretime
hazirlayict programlar uygulayan oOgretim kurumlarma donistiiriilmesidir. Konuyla
ilgili 14.06.1973 tarihli resmi gazetede yayinlanarak yiiriirliige giren 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunun 32. maddesinde bu okullarin egitim sistemindeki yeri su sekilde

belirlenmistir:
“Imam-Hatip Liseleri, imamlik, hatiplik ve Kur’an kursu ogreticiligi gibi dini hizmetlerin
yerine getirilmesi ile gorevli elemanlar1 yetistirmek iizere Milli Egitim Bakanlifinca agilan,
ortaggretim sistemi igerisinde hem meslege hem de yiiksekdgretime hazirlayic1 programlar

uygulayan 6gretim kurumlaridir.”

Imam Hatip Okullarmin 1973  yilinda Imam Hatip Liseleri'ne
doniistiiriilmesinden 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 16.06.1983 yilinda
yeniden diizenlenmesine kadar gegen silirede bu okullarin 1971°de belirlenen
miifredatinda ciddi bir degisiklik olmamakla birlikte kiiclik degisiklikler yapilmis olup
bu degisikliklerin meslek dersleri - kiiltiir dersleri ders saatleri yiizdelik oranlamasi
degisimi %1,2 kadardir. 1973-1983 tarihleri arasinda IHL mezunlari, mezk{ir kanunun
yiiksekogretime gecis ile ilgili olan 31. maddesinde yer alan “yetistirildikleri yonde”
ibaresi geregince yiiksekOgretimin yalnizca sosyal bilimler alanindaki boliimlerine gegis
yapabilirken 1983 yilindaki yeniden diizenlemede, mezk{r kanunun 31. maddesinde yer

alan “yetistirildikleri yonde” ibaresinin kanundan ¢ikarilmas: ile yiiksekdgretim
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kademesinde vyer alan tim fakiilte ve bolimlere yerlesebilme hak ve imkani

kazanmiglardir (Aslamaci, 2014).

1984-1985 dgretim yilindan itibaren uygulamaya gegirilen THL miifredatinda
ise toplamda yer alan 25 dersin 9’unu meslek dersleri, 16’sm ise kiiltiir dersleri
olusturmustur. Toplam ders saati, yiizdelik orana vuruldugunda ise bunun %40,1’ini
mesleki din dersleri, geri kalan % 59,9’ini ise kiiltiir dersleri olusturmustur. Miifredatta
yer alan mesleki din derslerine bakildiginda bu derslerin, Kur’an-1 Kerim, Arapga,
Akaid ve Kelam, Fikih, Tefsir, Hadis, Siyer, Dinler Tarihi ile Hitabet ve Mesleki
Uygulama derslerinden olustugu goriilmektedir (Cinar, 2013). 1984-1985 O6gretim
yilinda uygulanmaya baslayan bu miifredat, Imam-Hatip Liselerinin 1974 yilinda tekrar
acilan ilk kademelerinin, TBMM tarafindan alinan sekiz yillik kesintisiz zorunlu
ilkdgretim kararinin uygulamaya konulmaya baslamasi sonucu yeniden kapatilip ikinci
kademesinin ya da ortadgretim kisminin bir yili hazirlik ii¢ yili normal egitim olmak
tizere dort yillik liselere doniistiiriildiigii stirecin devami olan 1998-1999 6gretim yilina

kadar uygulanmaya devam etmistir.

1998-1999 &gretim  yilindan itibaren uygulanmaya baslana IHL yeni
miifredatina bakildiginda ise 11 adet meslek dersi ve 15 adet kiiltiir dersi ile birlikte
okul tiirtine ait olan ve kiiltlir derslerinden olusan ¢esitli segmeli dersler karsimiza
cikmaktadir. Se¢meli derslerin de dahi edilmesiyle meslek dersleri — kiiltiir dersleri
yiizdelik oranlamasi, toplam ders saatinin %47,2’sini meslek dersleri, geri kalan
%52,8’ini ise kiiltlir dersleri olusturmaktadir (Aslamaci, 2014, s.141). Miifredatta yer
alan mesleki din derslerine bakildiginda bu derslerin, Kur’an-1 Kerim, Arapg¢a, Temel
Dini Bilgiler, Kelam, Fikih, Tefsir, Hadis, Siyer, Karsilastirmali Dinler Tarihi, Islam
Tarihi ile Hitabet ve Mesleki Uygulama derslerinden olustugu goriilmektedir (Tebligler
Dergisi, 1998/2492). Bu da 1984-1985 yilinda hazirlanan miifredatta yer alan meslek
dersleri ders saati yiizdelik oraninda %10’luk gibi ciddi bir artis oldugu goriilmektedir.
Yine ayn1 dénemde 30 Temmuz 1998 tarihli YOK iin aldig iiniversiteye giriste farkli
katsayr uygulamasi karar1 ile bu lise mezunlari i¢in, bu liselerin yiiksekdgretimdeki
devamu niteliginde olan Ilahiyat Fakiilteleri’ne gegisin acik tutulmasi, IHL ler igin yeni
bir siire¢ baslatildigin1 gostermektedir. Yalniz bu siirecin devaminda 3 Kasim 2002

tarihinde yapilan secimlerle birlikte iktidara gelen AK Parti yoneticilerinin ve pek g¢ok
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mensubunun Imam Hatip Lisesi mezunu olmasi bu camiada yasanan olumsuzluklari

zaman igerisinde bertaraf ettigi goriilmektedir.

1998-1999 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulan miifredat, 2005-2006
ogretim yilinda ortadgretimin 4 yila ¢ikarilmasi ile birlikte IHL nin hazirhik smiflar:
kaldirilarak yeniden diizenlenmistir. Bu yeni diizenlemeye gore miifredati olusturan
derslerin 11°1 meslek dersi, 15’1 de kiiltlir dersidir. Bunlarin yaninda 10. -11. —ve 12.
Siniflarda toplamda 8’er saatlik alinabilecek se¢meli derslerde mevcuttur. Buna gore
derslerin meslek dersleri — kiiltiir dersleri ders saati oranlamasina bakildiginda toplam
ders saatinin %42,8’ini meslek dersleri, %57,2’sini ise kiiltiir derslerinin olusturdugu
goriilmektedir (Aslamaci, 2014, s.146). Bu verilere gore meslek dersleri yiizdesinin,
1998-1999 6gretim yilinda uygulamaya gegirilen miifredatta yer alan meslek dersleri
yiizdesine gore yaklasik olarak %5 azaltildigi goriilmektedir. Bu yeni miifredatta yer
alan meslek derslerine bakildiginda, bu derslerin, Kur’an-1 Kerim, Arap¢a, Temel Dini
Bilgiler, Siyer, Fikih, Tefsir, Karsilastirmali Dinler Tarihi, Hadis, Islam Tarihi, Kelam
ile Hitabet ve Mesleki Uygulama derslerinden olustugu goriilmektedir (Tebligler
Dergisi, 2005/2579). Bu yeni miifredatta yer alan derslerin bir 6nceki miifredatta yer

alan derslerden farkli olmadig1 goriilmektedir.

Cesitli zaman dilimlerinde dénemin ihtiyaglarina ya da mevcut iktidarin imam
Hatip liselerine yaklasim tarzmna gore IHL miifredat ve ders gizelgelerinde degisiklik
yapilmis olup bu liselere iliskin miifredat ve ders ¢izelgeleri yenilenmistir. Bu liseler
icin belirlen bir diger ders ¢izelgesi ise 10. smiftan itibaren asamali olarak uygulanmasi
ongoriilen 28.03.2013 tarih ve 18 sayili Talim Terbiye Kurulu karart ile 2013-2014
ogretim yilinda hayata gegirilmistir. 9. Simiflar i¢in belirlenen ders gizelgesi ise yine
Talim Terbiye Kurulu tarafindan daha 6nce 20.07.2010 tarih ve 76 sayili kararda
belirtilmistir. Bu iki karardan sonra ortaya ¢ikan tabloda yer alan meslek derslerine
bakildiginda, bu derslerin, Kur’an-1 Kerim, Mesleki Arapg¢a, Temel Dini Bilgiler, Siyer,
Fikih, Tefsir, Karsilastirmali Dinler Tarihi, Hadis, Akaid ve Kelam, Hitabet ve Mesleki
Uygulama ile Islam Kiiltiir ve Medeniyeti derslerinden olustugu goriilmektedir. Bu yeni
cizelgede yer alan bakildiginda, 2005-2006 o6gretim yilinda belirlenen derslerden
“Arapca” yerine “Mesleki Arapca”; “Kelam” yerine “Akaid ve Kelam”; “Islam Tarihi”

yerine ise “Islam Kiiltiir ve Medeniyeti” derslerinin getirildigi gériilmektedir. Burada
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bir diger 6nemli husus da, 2005-2006 se¢meli dersler ¢izelgesinde yer almayan fakat
TTK tarafindan 28.03.2013’te alinan karar ile belirlenen se¢meli dersler ¢izelgesinde
belirlenen Temel Isldam Bilimleri ve Tiirk Islam Sanatlar1 alanlarinda yer alan mesleki
nitelikteki toplam 13 dersin se¢meli dersler ¢izelgesine eklenmesidir (Aslamaci, 2014,
s.199). Bu yeni ¢izelgeye gore meslek dersleri — kiiltiir dersleri —segmeli dersler
yiizdelik dagilimina bakildiginda ise toplam ders yiizdesinin %33,75’ini meslek dersleri,
%36,9’unu ortak kiiltiir dersleri, %26,9’unu segmeli dersler ve geri kalan %2,5’luk
kismini ise rehberlik ¢alismalarinin olusturdugu goriilmektedir (Aslamaci, 2014, s.199-

200).

Imam Hatip Liseleri'nde uygulanan ders ¢izelgeleri igin bir degisiklikte
30.05.2017 tarih ve 53 sayili Talim Terbiye Kurulu karari ile yapilmistir. Yapilan bu
degisiklige gore 2013’te belirlenen ders ¢izelgesine kiyasla “Akaid ve Kelam” dersi
“Akaid” ve “Kelam” olmak tiizere miistakil iki ders haline doniistiiriilmiis ve “Osmanli
Tiirkcesi” dersi miifredata meslek dersi olarak eklenmistir. Buna ¢k olarak
“Karsilagtirmali Dinler Tarihi” dersi de “Dinler Tarihi” ismiyle miifredatta yerini
almistir. Segmeli dersler de ise ciddi bir artis goriilmekte olup bu dersler A ve B
gruplarina ayrilmistir. Bunun sebebi bazi imam hatip liselerinin 01.09.2016 tarihli
Resmi Gazete’de yayinlanan karar geregi proje uygulayici liselere doniistiiriilmesidir. A
grubunda yer alan se¢meli dersleri, Anadolu Imam Hatip Liseleri, fen ve sosyal bilimler
ve yabanci dil programi uygulayan Anadolu Imam Hatip Liseleri ve sanat ve spor
programi uygulayan Anadolu imam Hatip Liseleri segebilirken B grubundaki se¢meli
dersleri, yalnizca sanat ve spor programi uygulayan Anadolu imam Hatip Liselerinin

secmesi kisitlamasi getirilmistir (Tebligler Dergisi, 2017/2722).

Imam Hatip Liseleri’nde (Bugiin imam Hatip Liseleri, Anadolu Imam Hatip
Liseleri olarak ogretim faaliyetlerine devam etmektedir.) yapilan son degisiklik ise
Talim Terbiye Kurulu’nun 19.02.2018 tarih ve 56 sayili karar1 ile 2018-2019 6gretim
yilinda uygulamaya konulmustur. Hazirlanan bu yeni ¢izelgeye gore 2017°de belirlenen
ders ¢izelgesinde yer alan meslek derslerinde herhangi bir degisiklik yapilmamis ders
saatlerinde ve hangi yil okutulacaginda oynama yapilmistir. Yeni ders cizelgesinde
belirtilen ders saatlerine gére meslek dersleri, kiiltiir dersleri ve segmeli dersler yiizdelik

dagilimina bakildiginda ise toplam ders yiizdesinin %25,62’sini meslek dersleri,
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%52,5’in1 ortak kiiltiir dersleri, %21,25’ini se¢meli dersler ve geri kalan %0,62’lik

kismini1 ise rehberlik c¢aligmalarinin olusturdugu goriilmektedir.

Talim Terbiye

Kurulu’nun 19.02.2018 tarih ve 56 sayili kararina gore yiiriirliikte olan ders ¢izelgesinde

yer alan meslek dersleri- kiiltiir dersleri ve se¢meli dersler ile ders saatleri su sekildedir:

Tablo 1: Anadolu Imam Hatip Lisesi Haftalik Ders Cizelgesi

CiZELGESI

ANADOLU iIMAM HATIP LiSESi HAFTALIK DERS

DERSLER

SINIF

10.
SINIF

11.
SINIF

12.
SINIF

TURK DiLi VE EDEBiYATI

TARIH

T.C. INKILAP TARIHi VE ATATURKCULUK

COGRAFYA

MATEMATIK

FiZiK

KiMYA

BiYOLOJI

N N N o N

FELSEFE

YABANCI DiL

ORTAK DERSLER

RN NN NN o N

BEDEN EGIiTiMi VE SPOR/GORSEL SANATLAR/MUZIiK

SAGLIK BILGiSi VE TRAFiK KULTURU

ARAPCA (*)

B Ll B

TOPLAM

29

12

10

KUR’AN-I KERIM (*)

MESLEKI ARAPCA (*)

TEMEL DiNi BILGILER

SIYER

FIKIH

TEFSIR

DINLER TARIHI (¥)

HADIS

AKAID

KELAM

HITABET VE MESLEKiI UYGULAMA

MESLEK DERSLERI

iSLAM KULTUR VE MEDENIYETI

OSMANLI TURKCESI (¥)

TOPLAM

11

12

12

SECMELI DERS SAATi TOPLAMI

16

18

REHBERLIK VE YONLENDIRME

TOPLAM DERS SAATI

40

40

40

40

Kaynak: MEB. Tebligler Dergisi, 2018/2726: 181.
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Tablo 2: Anadolu imam Hatip Lisesi Se¢meli Dersleri(A Grubu)

ANADOLU iMAM HATIP LiSESi SECMELI DERSLERI (A GRUBU)
DERSLER S:t?\l'l Slll\:}'IF SI1N2'IF
FIKIH OKUMALARI (1) F [OA) 1)
TEFSIR OKUMALARI (1) = 1))
HADIS METINLERI (1) [OA) 1)
TEMEL ISLAM [TSLAM AHLAKI (1) (@) (6]
BILIMLERI e B v TARTOT D) [OA) 1)
KUR’AN OKUMA TEKNIKLERI (2) [O@A) 1@
ARAPCA (METIN-MUKALEME) (2) [0 1@
MESLEKI UYGULAMA (1) 1)
ISLAM TARIHI (1) [O)0)] 1@
AHLAK VE TASAVVUF KULTURU (1) (@) (@)
DINT MUSIKT (1) [O@A) 1)
22&1; _}_SLl:;l‘;l HOUSN-THAT (1) @ [O]A)
EBRU (1) 1@ 1)@
TEZHIB (1) [OA) 1)
DiL VE TURK DILI VE EDEBIYATI (2) QIOICIONNGIOIOIO]
ANLATIM | DIKSIYON VE HITABET (1) (@) ()]
OSMANLI TURKCESI (3) [@)A) (]3] @@
SECMELI TEMEL MATEMATIK (2) - @) @
SECMELI MATEMATIK (2) R@B)®E) | B)A(B)®E)
MATEMATIK [SECMELI FIZIK (2) (3) @) (3) (@)
F\I/E'i‘ SECMELI KIMYA (2) 3@ 3@
BiLIMLERI [SECMELI BIYOLOJI (2) > 2)(3) 4 (2 (3) 4
ASTRONOMI VE UZAY BILIMLERI (1) @2 @) 1) (2
MATEMATIK TARIHI VE UYGULAMALARI (3) @) @) @)
FEN BILIMLERI TARIHI VE UYGULAMALARI (3) @) [B)E) [B)E)
SECMELI TARIH (1) 2B @ 2B @
CAGDAS TURK VE DUNYA TARIHI (1) 2 (3) @ [BIBIC)
5 TURK KULTUR VE MEDENIYET TARIHI (1) ) (2
M SECMELI COGRAFYA (2) 234 [(BIGIC]
a SOSYAL BILIM CALISMALARI (3) @ ) ) 2
@) SOSYAL PSTKOLOJI (1) - @) @
< BILIMLER SOSYOLOII (2) @] (2
N’
=7 MANTIK (1) @) @)
E BILGI KURAMI (1) 1)@ 1)
E’é DEMOKRASI VE INSAN HAKLARI (1) @) 1)
g SLETME (1) @) @)
o EKONOMI (1) @) (2
d GIRISIMCILIK (1) 1) 1)
5 YONETIM BILIMI (1) @] 2
= ULUSLARARASI ILISKILER (1) )] (2
& AR SECMELI BIRINCI YABANCI DIL (3) [6) (2 (8) (10) | (2)(8) (10)
DILLER SECMELI IKINCI YABANCI DIL (4) (*¥) @) 2 @) 6) [BICIG)
VE YABANCI DIL EDEBIYATLARI (2) [O]6) (O]
FDEBIYAT FARSCA (2) @) (2
SPOR VE SECMELI BEDEN EGITIMI VE SPOR (2) @ [@])
SOSYAL
ETKINLIK [ SOSYAL ETKINLIK (2) 1@ 1)@
SECMELI GORSEL SANATLAR (3) @) @) [O)X7) (@)
GUZEL SECMELI MUZIK (3) [O)A) DO [@)&)
SANATLAR —
SANAT TARIHI (1) 1)@ 1@
DRAMA (3) (@) 1) 1))
e BILGISAYAR BILIMI (2) [O)7) @) @)
PROJE HAZIRLAMA (1) 1)@ 1)@

Kaynak: MEB. Tebligler Dergisi, 2018/2726: 1816.
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Tablo 3: Anadolu imam Hatip Lisesi Se¢meli Dersleri(B Grubu)

ANADOLU iMAM HATIP LiSESi SECMELIi DERSLERI (B GRUBU)
DERSLER 9. 10. 11. 12.
SINIF | SINIF SINIF SINIF
ATLETIZIM (2) )] 2
BEDEN EGITiMI VE SPOR TARIHI (1) - [B)
BIREYSEL SPORLAR (3) 2 (B @
EGITSEL OYUNLAR (1) © -
GELENEKSEL SPORLAR (ATA SPORLARI) (3) 1) (2 D) )
GENEL JIMNASTIK (2) 2 (V@]
SPOR SPOR ANATOMISI VE FIZYOLOJISI (1) &) [5)
SPOR PSIKOLOJISI VE SOSYOLOVJISI (1) - )
SPOR UYGULAMALARI (3) @)@ (B @
SPOR VE BESLENME (1) (V@] 1)
SPORCU SAGLIGI (1) 1 D@
TAKIM SPORLARI (4) %) 2 (BIE©)] [OXE)]
TEMEL SPOR EGITIiMi (1) ) -
BATI MUZIGI TEORI VE UYGULAMASI (2) @) (2 (&) @)
BIREYSEL SES EGITIMi (1) 1) ()
BILiSIM DESTEKLI MUZIK (1) ° 2
E MUZIK C:ALAGI ?G?TfMi 3 o [0 oo [E)E)
5 DINI MUSIK] (3) (2 mE | O@E | OO
5 VE
a MUZIK KULTURU (1) ° @) @)
& MUSIKf PIYANO (1) @) °
; TURK HALK MUZiGi TEORI VE UYGULAMASI (3) ) 1) @)@ @@
5 TURK MUSIKISI, NAZARIYATI VE USULLERI (3) )@ 1)) )@
a TURK MUZiGi TARIHI (1) 1) )@
5 TURK SANAT MUZiGi TEORI VE UYGULAMASI (3) ) 1) @)@ @)
5 DESEN (4) @ | @0 @@ @0
% EBRU (4) (2 HE | OO | HDE@E
ESTETIK (1) )
DIJITAL GRAFIK (1) [O]e)] @] (2
FOTOGRAF (1) (1) (@3] @
GELENEKSEL TURK SANATLARI MINYATUR ~ (3) DA [ ®E@E) | O®EE
CELENERSER GRAFIK TASARIM (1) (BIE)]
VE HUSN-I HAT (4) @ DE | OAQE | DO
CAGDAS HUSN-I HAT YAZI CESITLERI (2) D) e o)
KALIGRAFI (1) - - 1)@
GORSEL
MUZE EGITIMI (1) - 1@
SANATLAR
PALEOGRAFYA (1) 1)) mHE 1@
TEMEL SANAT EGITIMi (1) ) -
TEZHIB (4) 2 @)@ BDEE) | OAE
TURK ISLAM SANATI TARIHI (1) 1@ 1@
iKi BOYUTLU SANAT ATOLYE (2) e 2O @E
UC BOYUTLU SANAT ATOLYE (2) e 2O @E
IMGESEL RESIM (3) @ 2 @

Kaynak: MEB. Tebligler Dergisi, 2018/2726: 1815.
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3.2. ATHL Meslek Dersleri Ogretim Programlari

Ulkemizde verilen 6rgiin din egitimine bakildiginda, kapsam cercevesi MEB
tarafindan c¢izilen DKAB dersi ve ATHL meslek dersleri ile gergeklestirilmekte oldugu
ve belirlenen dini ve ahlaki kazanimlarin 6grenciye kazandirilmasimin amaglandigi
goriilmektedir. Calismanin bu kisminda, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 2.
maddesinde ifade edilen “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1” ile “Tirk Milli
Egitiminin Temel Ilkeleri” esas almmarak bu dogrultuda hazirlanan AIHL Meslek

Dersleri Ogretim Programlari tanitilmaya calisilacaktir.

AIHL Meslek Dersleri Ogretim Programlari (2018), Islami ilimler anlaminda
birbirini tamamlayan ve destekleyen Fikih, Tefsir, Hadis, Akaid, Kelam, Dinler Tarihi,
Hitabet ve Mesleki Uygulama, Siyer, Temel Dini Bilgiler, Mesleki Arapca olmak iizere
toplam 10 dersten olusmaktadir. AIHL Meslek Dersleri Ogretim Programlarinin temel
felsefesine bakildiginda ise Ogrencilerin arastirma, kesif ve problem ¢6zme
yontemleriyle 6grenme siirecine aktif katiliminin saglandigi yapilandirmaci 6grenme

modelinin esas alindig1 goriliir.

AIHL Mesleki Din Ogretiminin vizyonuna bakildiginda ise Islam dininin inang,
ibadet ve ahlak esaslarini 6ziimseyen; Hz. Muhammed’i (S.a.s.) yasaminda Ornek alan;
aragtiran, sorgulayan ve edindigi bilgiler 1s181inda “...siz hi¢ akletmez misiniz?” ayetinin
bir geregi olarak aklim1 kullanarak problemlere ¢6ziim iiretebilen; ibadetlerle ilgili
yeterli bilgi donanimina ve uygulama yetisine sahip olan; diinya ile ahiret dengesini
ihtimale mahal vermeyecek olgiide kurabilen; Islam’in temel kaynaklarmni hakkinda
bilgi sahibi olan; i¢inde bulundugu toplumu din konusunda aydinlatan ve onlarin dini
bilgilerle ilgili ihtiyaglarina gerek teorik gerekse pratik anlamda cevap verebilen fertler

yetistirmek oldugu goriilmektedir.

Ogretim programlarinin en &nemli kismini olusturan kazanimlarin, AIHL
Meslek Dersleri Ogretim Programlari i¢in de en énemli unsur oldugu goriilmektedir.
Kazanimlar i¢in bir tanim yapilacak olursa, egitim siireci sonucunda &grencilerden
ogrenmeleri beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerleri ifade eden 6grenme ¢iktilaridir
denebilir. Bu sebeple 6grenme basarilarinin, kazanimlarin edinilmesiyle dogru orantili

oldugu gortiliir.
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Calismanin bu boliimde AIHL meslek dersleri arasindan secilen ve ortiik
program baglaminda ortiikk Ogretilerin i¢inde daha fazla yer aldig diisiiniilen Kelam,
Hadis ve Hitabet ve Mesleki Uygulama dersleri iizerinden AIHL Meslek Dersleri

Ogretim Programlari tanitilmaya ¢alisilacaktir.
3.3.1. Kelam Dersi

Kelam, Islam inang esaslarini inceleyen, insanin diisiince yapisina iliskin temel
ilkeleri belirleyen, bunlara akli yordamlarla acgiklik getirip destekleyen ve karsi fikirlere
elestiri yoneltip cevaplayan ilim dalidir. islim’in temel inan¢ konular1 olan uldhiyet,
niiblivvet ve ahiret konularina vahiy 1s18inda akli yorumlar getirerek bunlar1 agiklamaya
calisir. Kelam ilmi, her seyden evvel Allah’in (c.c.) varligini, birligini, sifatlarini ve
fiillerini delilleriyle temellendirdigi goriiliir. Bu baglamda Kelam ilmi; Allah’in (c.c.)
varhigini kimi zaman Kur’an ayetlerinden kimi zaman insan 6zelliklerinden kimi zaman
da Allah’in (c.c.) kevni ayetleri olarak kabul edilen tabiattan hareketle ispat etmeye

calisir.

Kelam Dersi Ogretim Programima bakildiginda ise AIHL 6grencilerine islam
inang esaslarini ve temel ilkelerini naslardan deliller getirerek temellendirmeyi, bunlar
akli yontemlerle izah etmeyi ve kars1 fikirlere elestiri yoneltip cevaplama becerileri

kazandirmay1 hedefledigi goriilmektedir. Yine 6grencinin,
*Kelam ilminin amacini, konusunu ve yontemini kavramasi,

*Islam dininin temel inan¢ konularini naslar 1s18inda aklin da 6ngodrdiigii sekilde

kavramasi,

*Inanca dair gegmisteki ve giiniimiizdeki yorum farkliliklariin ortaya ¢ikma

sebeplerini agiklayabilmesi,

*Islam diisiincesi icerisinde yer alan belli bash itikddi ve siyasi ekoller ile bunlarin

giiniimiizdeki yansimalarini tanimast,

*slam diisiincesinde yer alan farkl1 disiplinlerin iman, varlik ve bilgi sorunlarina bakis

acisini agiklamast,
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*Gtincel itikadi meseleleri tevhid ilkesine gore yorumlayabilmesi de amaclanan diger

kazanim hedefleridir (MEB., 2018).

Dért iiniteden olusan AIHL Kelam Dersi, her iinite i¢in ayr1 ayr1 boliimlendirilip
konulara ayrilmistir. Hedefler, yani 6grenme sonucunda 6grenciden edinmesi beklenilen
kazanimlar ozellikle belirtilmis olup konu islenirken vurgulanmasi gereken kisim ve
kavramlar da agiklamalar kisminda sunulmustur. Asagida yer alan tablolar, Kelam Dersi

Ogretim Programini yansitmakta olup daha genis bilgi sunmaktadar.

Tablo 4: AIHL Kelam Dersi Ders Kitabi Unite Basliklar1

Kelam flmi 22,22
Kelam [lminde Temel Meseleler 7 16 22,22
Dinin Anlasilmasinda Farkli Yorumlar 6 20 22,77
Kelam flmi ve Giincel Meseleler 3 20 22,17
21 72 100

Kaynak: MEB, Anadolu imam Hatip Liseleri Meslek Dersleri Ogretim Programlari, 2018: 70.
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Tablo 5: ATHL Kelam Dersi Unite Konulart

4., Hikim

4.1. Dini Hiikiimler
4.2. Akli Hikiimler

Kaynak: MEB, Anadolu Imam Hatip Liseleri Meslek Dersleri Ogretim Programlari, 2018: 71.

1.UNITE 2.UNITE 3.UNITE 4, UNITE
- DININ -
. . KELAM ILMINDE KELAM ILMI VE
KELAM ILMI ANLASILMASINDA N
TEMEL MESELELER GUNCEL MESELELER
FARKLI YORUMLAR
L 1. Varlik Meselesi . . .
1. Kelam Ilminin Tanim, R . 1. Din ve Dini Yorum 1. Giliniimiizde Kelam Ilmi
1.1. Allah Alem Iliskisi . L . .
Konusu ve Amaci Dini Yorumlarla Ilgili 2. Kelam Ilmi ve Giincel
. 1.2. Madde
Kelam Ilminin Dogusu Baz1 Kavram ve Konular
. . 1.3. Hayat )
ve Gelismesi . Yaklagimlar 2.1. Deizm
L . 1.4. Insan L
Kelam Ilminin Islami 3. Yorum Farkliliklarinin 2.2. Politeizm
. S 2. Bilgi Meselesi . .
[limlerle Iliskisi Sebepleri 2.3.  Agnostisizm
o 2.1. Bilginin Tanimi .. L. o
Kelam Ilminin Diger 4. Ttikadi ve Siyasi 2.4. Pozitivizm
. . "I 2.2. Bilginin Kaynaklar1 i
Ilimlerle Iligkisi Yorumlar 2.5. Ateizm
S . 2.2.1. Akl Selim . -
Kelam IIminin Yontemi 4.1. Ehl-i Stinnet 2.6. Nihilizm
2.2.2. Haber-i Sadik i o
4.1.1. Selefilik 2.7. Sekiilerizm
2.2.3. Havass-1 . .
4.1.2. Esarilik 2.8. Satanizm
Selime — .
) . 4.1.3. Maturidilik 2.9. Tenasiih ve
2.3. Iman-Bilgi Iliskisi L
. 4.2. Haricilik Reenkarnasyon
2.4. Akil-Vahiy Iliskisi - o .
4.3. Miircie 2.10. Kotilik Problemi
. Delil
4.4. Sia 2.11. Sahte Peygamberlik
3.1. Nakli Deliller .
4.5. Mutezile
3.2. AKli Deliller .
4.6. Cebriye

Kelam Dersi, ATHL’de haftada 2 saat olarak 12.siniflarda verilmektedir.
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3.3.2. Hadis Dersi

Hadis, Hz. Muhammed’in (S.a.s) fiil, s6z ve takrirlerinin kavramsal bir
ifadesidir. Bu kavram ayni zamanda hadislerin tespit edilmesini, nakledilmesini ve
anlasilip yorumlanmasini ihtiva eden ilmin de adidir. Islam dininde Hz. Muhammed’in
(S.a.s.) fiil, s6z ve davraniglar1 yani hadisler dolayisiyla da siinnet, dinin birincil kaynag1
olan Kur’an-1 Kerim’i takip eden ikincil kaynak olarak kabul edilmekte olup dini
hayatin ve muamelat denilen beseri iliskilerin pek ¢ok konusunu ihtiva etmektedir. Bu
baglamda Hadis ilminin Islam dini ve bu dinin mensuplar1 olan Miisliimanlar agisindan

biiyiik 6nem tasidigi goriiliir.

Kur’an-1 Kerim ile birlikte toplumun dini yasayisinin temelini olusturan
Hadislerin dolayisiyla da Siinnetin, Miisliiman fertlerin 6zellikle de ergenlik donemini
kapsayan ortadgretim ¢aginda bulunan 6grencilerinin ahlaki gelisimi agisindan etkili ve

zengin bir kaynak oldugu sdylenebilir.

Hadis Dersi Ogretim Programi’na bakildiginda, “hadis ve siinnetin kavramsal
diizeyde tanimlanmasi, tarihl siire¢ igerisindeki gelisiminin tanitilmasi, dini kiiltiir
icindeki yerinin ve toplum hayatindaki 6éneminin kavratilmasi amaglanmistir.” (MEB.,

2018). Yine 6grencinin,

*Hz. Muhammed’in (S.a.s) Kur’an-1 Kerim’deki konumunu kavramasi,
*Hadis ilmi ile ilgili temel ilke ve kavramlari agiklamasi,

*Hadis ilmini ve tarihi siire¢ i¢indeki gelisimini kavramast,

*Hadisleri tiirlerine gore tasnif etmesi,

*Dinin anlasilmas1 ve yorumlanmasinda Kur’an ve Siinnet biitlinliigiiniin 6nemini

kavramasi,
*Peygamberimizin slinnetin yer alan sekil ve muhteva iliskisini kavramasi,
*Giincel meseleleri hadisler 15181nda yorumlamasi,

*Hadis metinlerini ve siinneti sahih olarak yorumlama melekesi kazanmasi,
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*Hadislerde verilen degerleri hayatina yansitmasi da amaclanan diger kazanim hedefleri

arasinda yer almaktadir (MEB., 2018).

Alt1 iiniteden olusan AITHL Hadis Dersi, her iinite igin ayr1 ayr1 boliimlendirilip
konulara ayrilmigtir. Hedefler, yani 6grenme sonucunda 6grenciden edinmesi beklenilen
kazanimlar 6zellikle belirtilmis olup konu islenirken vurgulanmasi gereken kisim ve
kavramlar da agiklamalar kisminda sunulmustur. Asagida yer alan tablolar, Hadis Dersi

Ogretim Programini yansitmakta olup daha genis bilgi sunmaktadar.

Tablo 6: AIHL Hadis Dersi Unite Basliklart

- Hadis {lmi ve Temel Kavramlari 5 10 13,88
- Siinnetin Konumu 5 10 13,88
- Hadis Tarihi 7 12 16,66
- Hadis Cesitleri 6 16 22,22
- Hadislerin Tenkidi 4 12 16,66
- Hadis ve Siinnetin Anlagilmasi 5 12 16,66

Kaynak: MEB, Anadolu imam Hatip Liseleri Meslek Dersleri Ogretim Programlari, 2018: 47.
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Tablo 7: ATHL Hadis Dersi Unite Konulari

1.UNITE 2.UNITE 3.UNITE 4.ONITE 5.ONITE 6.UNITE
HADIS ILMi VE . ) } ‘ . HADIS VE
SUNNETIN . . HADIS HADISLERIN ) .
TEMEL HADIS TARIHI . . .. SUNNETIN
KONUMU CESITLERI TENKIDI
KAVRAMLARI ANLASILMASI
1. Hadis [lminin | 1 Hz, 1. Hz. Peygamber | 1. Kaynagina Gore | 1- Sened 1 Hfd's ve
Konusu ve Peygamber’e Déneminde Hadis Cesitleri '.I.'en.l.<|d|nde Siinnetin
Onemi (S.a:s) Olan Hadis 1.1 Kutsi Hadis | Oletitler Anlagilmasint
2. Hadis ilminin ihtiyag 2. Sahabe 1.2. Merfii 1.1 Révinin Konu Edinen _
Diger Islami 2. Siinnetin Déneminde Hadis Ada.le’Fl .G.elene.ksel Hadis
ilimlerle Tliskisi Dindeki Yeri Hadis 1.3. Mevkuf 1.2.Révinin Ihm%erl
3. Hadis [Iminin 3. Hadis ve 3. Tabiin Hadis Zabu 2. Hadis ve
Temel Siinnetin Doéneminde 1.4. Makti 2. Metlr_1 ) Stinnetin
Kavramlari Baglayiciligi Hadis Hadis Tenl(ldlnde Afllasllma.smda.
3.1. Hadis 4. Siinnetin 4. Hadislerin . Révi Sayisina Olgiitler Dikkat Edilmesi
3.2. Siinnet Evrenselligi Tedvin ve Gore Hadis 2.1.Kur’an’a Gereken_EsasIar
3.3. Rivayet- 5. Ornek Alma ile Tasnifi Cesitleri Uyqunluk 2.1. Hadis ve
Ravi Taklit Etme 4.1. Hadis 2.1. Miitevatir 2.2.Sahih Stinnetin
3.4. Sened- Arasindaki Fark Kaynaklart Hadis Hadislere Anlasilmasin
Isnad 6. Kur’an ve nin Tedvin 2.2. Meshur Uygunluk da Kur’an’m
3.5. Metin Siinnete Baghlik ve Tasnifi Hadis 2.3.Selim Akla Esas
4. Tman ve Salih fle Tlgili 4.2. Kiitiib-i 2.3. Ahad Hadis UY‘::]U_n'Uk Ahn_mas1
Amellerle Ilgili Hadisler Sitte ve _ Sthhat 2.4. Tarl_hl 2.2. Hadis ve
Hadis Metinleri Musannifle Derecesine Verilere Siinnetin
ri Gére Hadis Uygunluk Anlagilmasin
5. Tedvin ve Cesitleri 2.5.Dil ve da
Tasnif Sonrast 3.1. Sahih Uslipta Biitiinliigiin
Hadis Hadis _ Tu.tarhhk Gozetilmesi
Calismalart 3.2. Hasen 3. llimle Ilgili 3. Hadis ve
6. Ahlak le ilgili Hadis Hadisler Stinnetin
Hadis Metinleri 3.3. Zayif Hadis Anlagiimasinda
. Mevzu Hadis Farkh
4.1. Mevzu Disiplinlerden
Hadislerin Faydalanma
Ortaya 4. Hadis ve
Cikis Sﬁnnetin
Nedenleri Ogrenilmesi ve
4.2. Mevzu Anlagilmasi ile
Hadislere Ilgili Hadis
Karst Metinleri
Alman
Tedbirler
4.3. Mevzu
Hadislerin
Yol Agtig1
Zararlar
5. Muamelat ile
ilgili Hadis
Metinleri

Kaynak: MEB, Anadolu Imam Hatip Liseleri Meslek Dersleri Ogretim Programlari, 2018: 48,

Hadis Dersi, ATHL de haftada 2 saat olarak 10.siniflarda verilmektedir.




3.3.3. Hitabet ve Mesleki Uygulama Dersi

Anadolu Imam Hatip Liseleri 1739 Sayilh Milli Egitim Temel Kanunu 32.
Maddesine gore hem yliksekdgrenime hazirlik hem de imamlik miiezzinlik ve Kur’an
kursu Ogreticiligi gibi dini hizmetler alaninda meslege yonelik egitici programlar
uygulanan 6gretim kurumlaridir. Bu sebeple dini hizmetler alaninda gerekli olan dini
hitabet ve mesleki uygulama AIHL Meslek Dersleri Ogretim Programlariin bir pargasi
olarak “Hitabet ve Mesleki Uygulama” dersi ad1 altinda 6grenciye verilmekte ve pratik

yapma imkani sunulmaktadir.

Din gorevliligi; alan bilgilerinin teorik 0greniminin yaninda &grenilen bu
bilgileri 6zel yontem ve tekniklerle pratikte kullanabilmeyi de gerektiren bir meslektir.
Bu sebeple, AIHL Meslek Dersleri Ogretim Programlarinda bulunan Hitabet ve Mesleki
Uygulama dersi disinda kalan meslek dersleri, 6grencinin, mesleki bilgi yeterliligine
ulagsmasini hedeflerken; Hitabet ve Mesleki Uygulama dersi de onun, edindigi mesleki

bilgiyi pratikte kullanmasina olanak saglar.

Hitabet ve Mesleki Uygulama dersi 6gretim programina bakildiginda, bu dersin
temelde AIHL &grencilerine din gorevliligi formasyonu kazandirmayr amacladig

goriiliir. Yine 6grencinin,

* Dersin din hizmetlerindeki 6nemini kavramasi,

* Muhatapla iletisim kurma becerisi kazanmasi,

* Din hizmeti verilirken uygulama asamalarini bilmesi,

* Din hizmeti uygulamalarini, farkli mekan ve ortamlarda usuliine uygun olarak

gerceklestirmesi,

* Imam hatiplik, miiezzinlik, vaizlik/vaizelik ve Kur’an 6greticiligi pratik becerisi

kazanmasi,

* Din hizmeti uygulamalarimi yapmaya istekli olmasi da amaclanan diger kazanim

hedefleri arasinda yer almaktadir (MEB., 2018).
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Alt1 iiniteden olusan AIHL Hitabet ve Mesleki Uygulama Dersi, her iinite i¢in
ayri ayri boliimlendirilip konulara ayrilmigtir. Hedefler, yani 6grenme sonucunda
ogrenciden edinmesi beklenilen kazanimlar 6zellikle belirtilmis olup konu islenirken
vurgulanmas1 gereken kisim ve kavramlar da aciklamalar kisminda sunulmustur.
Asagida yer alan tablolar, Hitabet ve Mesleki Uygulama Dersi Ogretim Programini

yansitmakta olup daha genis bilgi sunmaktadir.

Tablo 8: AIHL Hitabet ve Mesleki Uygulama Dersi Unite Basliklari

Din Hizmetleri ve letisim 8 10
Dini Hitabet 5 6
Dini Hitabet Tiirii Olarak Hutbe ve Vaaz 11 24
Din Hizmetlerinde Cami Musikisi 3 12
Dini Merasimlerde Hitabet ve Dua 3 12
Cenaze Adabi 7 8
37 72

Kaynak: MEB, Anadolu iImam Hatip Liseleri Meslek Dersleri Ogretim Programlari, 2018: 82,
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Tablo 9: AIHL Hitabet ve Mesleki Uygulama Dersi Unite Konulari

1.UNITE

DIN HiZMETLERi VE
ILETiSIM

1. Din Hizmetleri
1.1.1rsad, Teblig ve
Davette Genel

ilkeler
1.2.Din Gorevlisinin
Nitelikleri
1.3.Din Hizmetlerinde
Gorevler
1.3.1.Miiftiiliik ve
Vaizlik
1.3.2.imam
Hatiplik ve
Uygulamasi
1.3.3.Miiezzinlik
ve
Uygulamasi
1.3.4.Kur’an
Kursu
Ogreticiligi
ve
Uygulamasi

2.Din Hizmetlerini
Zorlastiran Sorunlar
3.Din Hizmetlerinde
Hedef Kitle
4.Din Hizmetlerinde
fletisim
4.1, Tletisimin Temel
ilke ve Sorunlart
4.2. Dini {letisimde
Uslup
4.3. Dini {letisimde
Beden Dili
4.4.Din
Hizmetlerinde
fletisim Sorunlar:

N

2.UNITE

DINI HITABET

. Din

Hizmetlerinde
Hitabet ve
Onemi

. Dini Hitabetin

ilkeleri

. Dini Hitabette

Planlama ve

Uygulama

3.1. Amag ve
Konu
Belirleme

3.2.Plan Yapma

3.3.Bilgi
Toplama ve
Diizenleme

3.4. Bilgi
Aktarma
ilke ve
Yontemleri

. Dini Hitabette

Degerlendirme

N

3.UNITE

DINI HITABET
TURU OLARAK
HUTBE VE
VAAZ

Hutbe ve
Hatiplik
1.1. Hutbe ile
Ilgili Dinf
Hiikiimler
1.2. Hutbe
Dualari
1.3. Hutbe
Ornekleri
1.4. Hutbe
Sunumu
Vaaz ve
Vaizlik
2.1.Vaaz
Dualari
2.2.Vaaz
Ornekleri
2.3.Vaaz ve
Ders
Sunumu

4.ONITE

DIN
HIZMETLERINDE
CAMi MUSIKISI

1. Masiki ve Dini

Miisiki
. Cami Musikisi

2.1.Ezan ve
Kamet

2.2.Namaz
Tesbihat1

2.3. Asir

2.4, Tekbir

2.5.Sala

2.6. Mevlit

2.7.1lahi

5.UNITE

DINi
MERASIMLERDE
HITABET VE
DUA

1. Din

Hizmetlerinde
Duanin Yeri
. Dini
Merasimlerde
Hitabet ve Dua
2.1.Ezan Duasi
2.2.Yemek ve
iftar Duasi
2.3.Hatim ve
Mevlit
Dualari
2.4.Tevbe
Istigfar
Duasi
2.5.Kurban
Duasi
2.6.Miibarek
Gilin ve
Geceler
2.7.Ad Koyma
Merasimi
2.8.Siinnet
Merasimi
2.9.Nisan ve
Nikah
Merasimi
2.10.Hac1
Ugurlama
Merasimi
2.11. Asker
Ugurlama
Merasimi

Kaynak: MEB, Anadolu imam Hatip Liseleri Meslek Dersleri Ogretim Programlari, 2018 83.

6.UNITE

CENAZE ADABI

1. Vefat Aninda
Yapilmast
Gerekenler
2. Vefat Sonrasi
Yapilmasi
Gerekenler
2.1. Cenazenin
Yikanmasi ve
Kefenlenmesi

2.2. Cenaze
Namazi ve
Dualar

2.3. Vefat Edenin
Borg, Vasiyet
ve Mirasi

2.4. Defin ve
Taziye

Hitabet ve Mesleki Uygulama Dersi, ATHL’de haftada 2 saat olarak 11.smiflarda verilmektedir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Ortiik Program, ortiik dgeler ile drtiik grenmeyi kullanan ve 6rtiik 6grenmeye
dayali olarak tamimlanan bir yap1 olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Dolayisiyla ortiik
program, Ortilk 6grenme ile gerceklesmektedir. Bu baglamda ortiilk program ve ortiik

Ogrenme tanimlarini hatirlamak, degerlendirmenin sihhati agisindan faydali olacaktir.

Calisma igeriginde Ortiik Ogrenme (Implict Learning), “dgrenme-6gretme
stireci igerisinde, bilingli bir sekilde ortaya konan amag ve etkinliklerin disinda gelisen
bilgi ve diisiincelerden neget eden duygu, tutum, deger, aliskanlik ve becerilerin,
bireyler tarafindan farkinda olmaksizin, biling ve istem disi kazanimasidir” seklinde
tammlanirken Ortiik Program (Hidden Curriculum), “resmi programda yazili olarak
belirtilmemesine ragmen ogrencilerin davranis ve yagsantilarini, egitimi gergeklestiren
devlete hakim olan ideolojinin isteklerine ya da icinde yasadigi toplumun norm ve
degerlerine gore etkilemesi istenilen, goriinmeyen egitim gercekleri” olarak

tanimlanmustir.

Ortiik program en az drgiin/agik program kadar etkili olup bugiin igin egitimin
her kademesinde etkin olarak kullanilan bir program tiirii olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Dini, milli ve manevi degerlerin, devlete hakim ideolojinin ya da toplumun temel deger
yargilarinin ~ bireylere = benimsetilmesi  acisindan  etkin  olarak  kullanildig1
gozlemlenmektedir. Bireylerde istendik yonde bir degisimin gerceklesmesine etki
etmesi beklenen ve oOrgilin program igerisinde verildiginde siyasal ya da toplumsal
karmasaya sebebiyet verecek olan dgretilerin, oOrtiikk program dahilinde verilmesinin,
ozellikle toplumsal yonde olusabilecek herhangi bir karmasaya firsat vermeden

gerceklesmesi agisindan biiyiik onem tasidigr goriilmektedir.

Aragtirmanin bu boliimiinde AIHL’de &rtiik programin tespitine ydnelik
aragtirmaci tarafindan ulagilan bulgulara yer verilecek olup bu bulgular 6rtiik program

acisindan degerlendirilecektir.
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4.1. ATHL Meslek Dersleri Ders Kitaplarinda Yer Alan Ortiik Program
Unsurlarmna 1iliskin Bulgular ve Bu Bulgularin Ortiik Program Acisindan

Degerlendirilmesi

AIHL Meslek Dersleri Ogretim Programlarina bakildiginda genel olarak Islam
dinin temel inang-ibadet-ahlak 6gretilerinin, Tiirk toplumunun dini kiiltiir gelenegi de
dikkate alinarak yapilandirmaci bir yaklasimla verilmeye calisildigi goriilmektedir.
AIHL Meslek Dersleri Ogretim Programlarina uygun olarak hazirlanan AIHL meslek
dersleri ders kitaplari, 6gretim programlarinda yer alan hedef ve kazanimlar da dikkate
alinarak incelendiginde, bu kitaplarda 6gretim programlart disinda kalan kimi ortiik 6ge
ve Ogretilerin de mevcudiyeti dikkat ¢ekmektedir. Ders kitaplarinda, orgiin/agik
programin yaninda ortiik olarak 6grenciye kazandirilmak istenen tutum ve davraniglarin
da bu ortik o6ge ve Ogretilerle vurgulandigi goriilmektedir. Ders kitaplarina
bakildiginda, kitap igeriklerinde yer alan fotograflarin, bilgi ve not kutucuklarinin,
yorumlayalim kisimlarinda sorulan sorularin ve {inite sonunda verilen okuma
pargalarinin Orgiin/agik program disinda kalan, 6grenciye kazandirilmak istenen ya da
ogrenciden degistirmesi beklenen tutum ve davranislarin ger¢eklesmesine yonelik ortiik
oge ve ogretiler icerdigi goriilmektedir. Calismanin bu boliimiinde AIHL meslek
dersleri ders kitaplarindan Kelam, Hadis ve Hitabet ve Mesleki Uygulama kitaplarinin
ortiik program agisindan kismi degerlendirilmesi yapilacak olup 1 numarali alt problem
olan “AIHL’de okutulan meslek dersleri ders kitaplarinda yer alan értiik program

unsurlar: nelerdir?” sorusuna cevap aranacaktir.

AIHL meslek dersleri ders kitaplarinda yer alan bu ortiik dge ve Ogretiler
arasindan en fazla ortiik mesajin gorseller araciligiyla verildigi, bunun da 6grenci
zihninde kalicilik agisindan daha etkili oldugu goriilmekte olup “Diisiinelim”, “Not
Edelim”, “Bilgi Kutusu”, “Yorumlayalim”, “Arastiralim”, “Tartisalim”, “Paylasalim”
ve “Drama Yapalim”, “Soylesi Yapalim” gibi kisimlar ile okuma pargalari da Ortiik
programin uygulandigi diger alanlar olarak dikkat cekmektedir. Ozellikle “Diisiinelim”,
“Yorumlayalim”, “Arastiralim”, “Tartisalim”, “Paylasalim”, “Drama Yapalim” ve
“Soylesi Yapalim” kisimlar ile 6grenci egitim siirecine dahil edildiginden verilmek
istenen mesajin ya da degistirilmek istenen tutum ve davramigin kaliciligt

saglanmaktadir.
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AIHL meslek dersleri ders kitaplari arasindan érneklem segilen Kelam, Hadis
ve Hitabet ve Mesleki Uygulama kitaplarmin g¢esitli yerlerinde ortiik olarak cami,
cemaat, dua ve Kur’an gorsellerinin kuvvetle vurgulandigi dikkat ¢ekmekte olup
geleneksel uygulamalar da géz oniinde bulunduruldugunda toplumsal yardimlasma ve
dayanisma adina cami ve cemaatin olusturdugu etkinin kavranmasi agisindan bu

vurgunun yapilmasinin isabetli oldugu gézlemlenmektedir.

Kelam ilminde diisiinmek ve diislinerek iman1 tahkike erdirmek biiyilk 6neme
haiz oldugundan Kelam ders kitabinda, ortiik olarak ortaya ¢ikan en temel vurgunun
aklimi kullanma ve diisiinme oldugu goriilmektedir. Bunun kisinin yaratanini bulmasi,
yiiceligini kabul etmesi ve imanin1 keméile erdirmesi acisindan gerekli oldugu
sOylenebilir. Kitapta yer alan “Bilgi Kutusu” kisimlarinda daha ¢ok Ehl-i Siinnet
alimlerinin goriislerine yer verilmesi ile ortiik olarak Ehl-i Siinnet vurgusunun yapildigi;
“Diistinelim-Degerlendirelim” kisimlarinda sadece ayet numaralarmin verilmesi ile
ogrencinin ortiik olarak arastirmaya yonlendirildigi; “Dikkat Edelim” kisimlarinda yer
alan kimi agiklamalar ile dinin makul fakat akli olmadiginin yani dini olan mevzularda
akli kullanmanin 6nemi vurgulanirken her seyin ozellikle de ibadat alanindaki her
ibadet seklinin akil ile kavranamayacaginin(taabbudi) oOrtiik olarak islendigi
goriilmektedir. Yine “Not Edelim” kisimlarinda yer alan bilgilerle diisiinme ve akli
kullanmada bir Miisliimanin Kur’an ve Siinnetten vareste kalamayacaginin ortiik olarak
vurgulandigy; “Diistinelim” kutucuklarinda yer alan kimi siir vb. unsurlarla ortiik olarak
mezhepsel ayriliklarin aslinda diismanlik degil zenginlik sebebi olacaginin aksi halde bu
ayrigmalarin  Islim diismanlarinin  Miisliimanlar aleyhine kullanacag:i birer koza
doniiseceginin vurgulandigi; ¢esitli gorseller ile de ortiik olarak 6grenciye Ehl-i Siinnet
diistincesinin, sanatsal bir zevkin, cami, cemaat ve dua bilincinin, hosgoriiniin, okuma,
akletme ve diisiinmenin Oneminin benimsetilmeye ve kavratilmaya calisildig

goriilmektedir.

Hadis ders kitabinda ortiik olarak ortaya ¢ikan temel vurgunun; Islam dininde
Stinnet’in Kur’an’dan sonra baglayiciligi en kuvvetli olan bir kaynak oldugu ve Hadis
uydurmanin biiyiik bir cezayr gerektirdigi, bu cezanin da cehennem olusu oldugu
gorilmektedir. Hadis ders kitabinda konu anlatimlarinda kullanilan hadisler, icerdigi

mevzular ile IslAm’mn insana kazandirmaya calisigi temel ahlaki ogretileri
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icsellestirmeye yonelik vurgular tagimasi ve bunun neticesinde 6grencinin zihin ve
goniil diinyasinin imar edilmeye calisilmasi; cami ve cemaat gorselleri ile dgrenciye
cami ve cemaat bilinci kazandirilmaya calisilmasi; hat, ebru ve ¢ini gibi sanatsal
gorsellerle 6grencide bir sanat zevki olusturulmaya calisilmasi Hadis ders kitabinin
ogrenciye ortiik olarak sundugu 6ge ve Ogretileri ortaya koymaktadir. Yine bu ders
kitabinda niyet, merhamet, af, yetimi kollama ve kibirden sakinma gibi hem insanin i¢
alemini imar eden hem de toplumsal birligi ve baris1 saglayacak konularin 6zellikle
secilmesi Ortiik program agisindan biiylik 6nem tasimakta olup aslinda tiim bunlara
ogrencide dini, milli ve manevi bir bilincin insa edilmesi adina yer verildigi

goriilmektedir.

Hitabet ve Mesleki Uygulama ders kitabinda ortiik olarak ortaya ¢ikan temel
vurgunun; dini iletisimde cami ve cemaate katilmanin onemi ile vaaz verme ve
dinlemenin, dini, milli ve manevi degerlerin toplumda yasatilmasi ve yeni nesillere
aktarilmasinda etkin bir role sahip olusu oldugu goriilmektedir. Muhatabin, hitab1 kabul
edebilirligini artiracagi i¢in ayet ve hadislerle vaaz ya da hutbelere baslanilmasinin
vurgulanmasi ve dini hitabet ve iletisimde Uslip giizelligine ortiikk olarak dikkat
cekilmesi 6grencinin meslek hayatina atildiktan sonra iislibu ve hitap tarzi sebebiyle
yasayabilecegi anlagmazliklarin oniine gecilmesi agisindan biiylik 6nem arz etmektedir.
Vaaz ve hutbe uygulamalar1 i¢in secilen konular ile Ogrencilere verilen c¢aligsma
konularinin kibir, dostluk, kardeslik, birlik ve beraberlik olarak se¢ilmesi de dini hitabet
ve iletisimin toplumsal huzurun saglanmasina sundugu katkinin 6nemini, ortiik olarak
dgrencinin bilingaltina islendigini gostermektedir. Ortiik 6ge ve dgretilerin etkin olarak
bu derste kullanilmasi yoniiyle ele alindiginda Hitabet ve Mesleki Uygulama dersinin

Oonemini burada ayrica vurgulamak gerekmektedir.

Sonug olarak ATHL meslek dersleri ders kitaplarina iliskin ortaya konan bu
tespit ve goriisler ortiikk program agisindan ele alindiginda, AIHL meslek dersleri ders
kitaplarinin, ortilk 6ge ve Ogretiler ile okul yonlendirme ve beklentilerinden olusan
ortiik programin, ATHL i¢in vazgecilmez bir pargasi oldugu ve dini, milli ve manevi
degerlerin aktariminda biiyiik bir 6nem tasidig1 goriilmekte olup yerinde kullanildiginda
kitaplarda yer alan bu oOrtiik 6ge ve Ogretilerin din egitimine ac¢ik/resmi miifredattan

daha fazla hizmet ettigi ve edecegi sOylenebilir.
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4.2. AIHL Binalarimn I¢ ve Dis Dekorasyonunda Yer Alan Ortiik
Program Unsurlarina iliskin Bulgular ve Bu Bulgularin Ortiik Program Acisindan

Degerlendirilmesi

Ortiik programin etkin uygulama alanlarindan biri de okul binalarinin
dekorasyonu, 6zellikle de i¢ dekorasyondur. Okul binalarina bakildiginda, ortiik olarak
Ogrenciye kazandirilmak istenen tutum ve davraniglarin ya da okul kiiltiiriintin g¢esitli
mimari, gorsel, metin ya da siir gibi dgelerle bina i¢inde veya disinda 6grencide
karsilik bulacak sekilde vurgulandigi goriilmektedir. Arastirmanin bu boéliimiinde anket
yapilan Anadolu imam Hatip Liselerinin bina dekorasyonlari, ortiik program agisindan
genel olarak degerlendirilecek olup 2 numarali alt problem olan “A/HL nin okul

binalarinda yer alan ortiik program unsurlari nelerdir?” sorusuna cevap aranacaktir.

Anadolu Imam Hatip Liselerinin bina dekorasyonlar1 ele alindiginda, bu
okullarin giris kapilari ile duvar, kolon ve panolarinda yer alan gesitli ayet ve hadisler,
birbirinden farkli yazar, sair, miitefekkir, mutasavvif ve hareket adamlarinin
eserlerinden ya da goriislerinden 6grencinin zihni istifadesine sunulan kesitler, bina
duvarlarina asilan ¢esitli tablo ve resimler ve okul bahgelerinde yer alan farkli gorseller
bu okullarin bina dekorasyonun da yer alan ortiik 6ge ve Ogretiler olarak karsimiza
cikmaktadir. Yine smif kapilarinda ve merdiven basamak araliklarinda yer alan gorsel,
yazi ve giizel sozler de 6grenci lizerinde olumlu etki birakarak onun dini, milli ve
manevi duygularii gelistirecek, okuma, diisiinme ve ders ¢alisma azmini pekistirecek

tiirden karsimiza cikan oOrtiik 6ge ve dgretiler olarak degerlendirilebilir.

AIHL’nin bina dekorasyonlarinda yer alan ve ortiik programin birer unsuru
olan bu 6ge ve 6gretilerde islenen konulara bakildiginda, daha ¢ok dini, milli ve manevi
duygularin gelistirilmesi ve bu minvalde bir biling olusturulmasi, okuma, diisiinme,
vatanperverlik, birlik ve beraberlik, hosgorii, dini yasant1 ve sanatsal zevk edinimi gibi
konularin islendigi goriilmektedir. Yapilan gozlemler sonucu elde edilen verilere gore
ortiikk 6ge ve Ogretilere arastirmanin 6rneklemini olusturan okullardan asagida yer alan

ornekler verilebilir:

AIHL-2’nin bahge giris kapisinin ¢ikis tarafinda Ziimer Suresi’nin “Hi¢
bilenlerle bilmeyenler bir olur mu?” mealindeki 9. ayeti yer alirken bina giris kapisinda

milli sairimiz Mehmet Akif’e ait olan su dizeler yer almaktadir:
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“Allah’a dayan, sa’ye saril, hikmete ram ol...

Yol varsa budur, bilmiyorum baska ¢ikar yol.”

Konya imam Hatip Okulu temel atma tdreni (1952) esnasinda fotograflanan ve
bina igerisine bir pano seklinde yerlestirilen karede yer alan Haciveyiszade Mustafa
Kurucu Hocaefendi’nin ve beraberindekilerin temel atma torenini dualar esliginde
gerceklestirdiklerini  gosteren fotograf da yine oOrtiik Oge ve Ogretilere Ornek

gosterilebilir.

Yine ayni okulda yapilan gozlemler sonucunda tespit edilen okul bahge
havuzunun igerisine havuz mimarisinin bir pargasi olarak yerlestirilen ¢ift minareli cami
maketi ve bu cami maketinin minarelerinde yer alan mahyadaki ay-yildiz da bu

okuldaki ortiik 6ge ve dgretilere 6rnek olarak verilebilir.

AIHL-2’nin bina dekorasyonundan &rnek olarak sunulan bu ortiik dge ve
ogretiler ele alindiginda; “Hi¢ bilenlerle bilmeyenler bir olur mu?” ayetiyle bilginin
Oonemine, Akif’e ait olan beyit ile Allah’a dayanip gayret etmenin ve diinyaya hikmetle
bakmanin ahiret igin tek ¢ikar yol olduguna, Konya Imam Hatip Okulu’nun temel atma
toreninden sunulan fotograf karesi ile duanin Miisliiman hayatindaki yeri ve 6nemine,
havuz igerisindeki ¢ift minareli cami maketi ile de insan yasaminda milli ve manevi
duygularin vazgecilmez olusuna dikkat ¢ekilmis ve tiim bunlar 6grencilerde bir biling

olusturmaya yonelik ortiik olarak 6grenci zihnine islenmeye c¢alisildig1 gozlemlenmistir.

Genelde birgok Anadolu Imam Hatip Lisesinde &zelde ise AIHL-4’{in
kolanlarinda yer alan “Haset atesin odunu yedigi gibi tiim iyilikleri yer bitirir. ’(Eba
Davud, h.n0.4903) ; “Insanlarin en haywhsi, insanlara faydali olandir.” (Buhri, Magazi,
h.no.35) ; “Terazide giizel ahlaktan daha agwr gelen hicbir sey yoktur.” (Tirmizi, Birr,

h.no.62) gibi hadis-i serifler de ortiik 6ge ve Ogretiler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Yine ATHL-4’iin kantin girisinde yer alan Araf Suresi’nin “Yiyiniz i¢iniz fakat
israf etmeyiniz, stiphesiz ki Allah israf edenleri sevmez.” mealindeki 31. ayeti ile
“Selamlagmayr ¢ogaltip yayginlastirin. Yemek yedirin ve Allah’in size emrettigi gibi
kardes olun.”(Hadislerle Islam, c.4, s.359) hadis-i serifi de bu ortilk dge ve dgretilere

verilebilecek Ornekler arasindadir.
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AIHL-4’iin bina dekorasyonundan ornek olarak sunulan bu &rtik dge ve
ogretiler ele alindiginda, kolon ve panolarda yer alan ayet ve hadisler ile bir
Miisliimanin yasaminda olmasi gereken hasetten uzak durma, insanlara ve insanliga
faydali olma, giizel ahlak sahibi olma ve israftan ka¢inma gibi 6zellikler konusunda
ogrencide bir biling olusturulmaya c¢alisildigi ve oOzellikle de ahlaki degerlerin
Ogrencilere kazandirilmasina iligskin kolanlara ilistirilen ayet ve hadislerden ortiik olarak

onemli Olgiide faydalanildig1 sdylenebilir.

AIHL-3’iin bir koridorunu olusturan “Liderler Sokagi”nda yer alan smiflarin
kapilarina giydirilen ve koridor duvarlarma ilistirilen Aliya izzetbegovi¢, Hasan el-
Benna ve Seyh Ahmet Yasin gibi islami hareket onciilerinin sozleri, fotograflari ve

biyografileri bu okul binasinda yer alan ortiik 6ge ve 0gretilere 6rnek gosterilebilir.

AIHL-3’iin bina dekorasyonundan 6rnek olarak sunulan bu ortiik 6ge ve
ogretilere bakildiginda ise; Islami kimlik ve miicadeleleriyle én plana ¢ikan oncii
sahsiyetlerin biyografileri esliginde 6grencilerde bir kimlik olusturulmaya calisildig:

goriilmektedir.

Orneklem olarak segilen Anadolu Imam Hatip Liselerinin pano, duvar, kolon
ve kiitiiphanelerinde yer alan ve daha ¢ok Necip Fazil, Mehmet Akif, Nurettin Topgu,
Sezai Karakog, Halil Inalcik, Erol Giingdr, Cemil Merig, Ismet Ozel, Yunus, Mevlana,
Celalettin Okten, Haciveyiszade Mustafa Kurucu, Ali Fuat Basgil, Ahmet Kabakl1 vb.
milli ve manevi duygulara hitap eden sair, disiiniir, yazar ve kanaat onderi gibi
kimselere ait olan siir, sz, biyografi ve fotograflar da bu liselerin oOrtiik Oge ve

Ogretileri olarak zikredilebilir.

Bu okullara ya da bu okullardaki dersliklere sahabe, islami hareket 6nderleri,
mutasavvif, milli ve manevi duygulara hitap eden sair ya da yazar ve bu okullarin
ingasinda ve devaminda oncii olan kanaat Onderlerinin isimlerinin verilmesi de bu

okullardaki ortiik 6ge ve ogretiler verilebilecek drneklerdendir.

Yine bu okullarin duvarlarinda yer alan konu merkezli igerik degisimi yapilan
panolara bakildiginda ise Islam Cografyasi’min Filistin, Arakan, Dogu Tiirkistan ve
Halep gibi mazlum bolgelerinde yasanan insani dramlarin oOrtiikk olarak islendigi

gorilmektedir.
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Anadolu Imam Hatip Liselerinde &rtiik olarak islenen konulara ait ayet, hadis
ya da giizel sdzlerin yaziminda hat ve kaligrafi gibi sanatsal yazi usullerinin, zemininde

ise ebrli sanatinin kullanilmasi da ayr1 bir ortiikk 6ge ve Ogreti olarak dikkat gekmektedir.

Bunlarin yaninda okul duvar ve kolonlarinda yer alan, okumanin Onemini
bildiren ayet ve hadisler ile gorsel dgeler, bilimi ve diistinmeyi tesvik eden konu igerikli

pano diizenlemeleri de yine ortiik 6ge ve 6greti kapsaminda dikkat cekmektedir.

Genelde bir¢ok Anadolu Imam Hatip Lisesinde 6zelde ise ¢alismanin konusu
olan AIHL-1 ve AIHL-4 gibi Anadolu Imam Hatip Liselerinin bahgelerinde bu liselerin
tatbikat camilerinin olmasi ve bu camilerde halka agik olarak bes vakit cemaatle namaz
kilinmas1 da bu okullarda uygulanan o6rtilk program agisindan ayr1 bir ortiikk 6ge ve
ogreti olarak dikkat cekmektedir. AIHL-2’nin bahce disinda yan tarafinda bes vakit
halka agik bir caminin olmasi, AITHL-5 ve ATHL-3’iin okul binalar1 igerisinde Cuma
namazlarinin cemaatle kilindig1 biiyiik birer mescidin varligi da yine bu okullarda
uygulanan oOrtiilk programin bir parcasi olarak oOrtiikk 6ge ve Ogreti kapsaminda
diisiiniilebilir. Okul bahgelerindeki camiler ve okul binalarindaki cemaatle namaz
kilman mescitler 6rtiik program agisindan ele alindiginda; AIHL 6grencilerinin
ogretmenleri ile ders dis1 bir mekanda bir araya gelmesinin Ve namaz igin yan yana,
omuz omuza saf tutmasinin 6gretmen-ogrenci etkilesimi agisindan etkili oldugu/olacagi
sOylenebilir. Ayrica okul bahgelerindeki camilerin bes vakit halka acik olmasi 6grenci-
cevre etkilesiminde de Onemli bir rol oynadigini/oynayacagini gostermektedir. Bu
baglamda, AIHL 6grencilerinin okul bahgelerinde halka acik olan bu camilerde namaz
kildirmasinin ve vaaz ve hutbe vermesinin, bu 6grencileri halk i¢inde daha etkin

kilmakta oldugu da sdylenebilir.

Yine bu okullarin bina dekorasyonlarina genel olarak verilen ornekler ele
alindiginda; bu okul 6grencilerinde cami ve cemaat merkezli bir yasam algisi, bir goniil
cografyas1 ilkiisti, bilim ve teknolojiye hakim olma diisiincesi ve Ortik Oge ve
Ogretilerin Ozellikle hat, ebri ve minyatiir gibi sanatsal tablolarla sunulmasiyla da

ogrencilerde belli bir sanatsal zevk olusturulmaya calisildig1 gézlemlenmistir.

Sonug olarak verilen drneklere iliskin genel bir degerlendirme yapilacak olursa

bu okul bina dekorasyonlarinda yer alan ortiik 6ge ve dgretilerle AIHL 6grencilerinin
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dini, milli ve manevi duygu ve diisiinceleri gelistirilerek “Imam Hatipli Ruhu” denilen
ruh diinyasinin Ogrencilere kazandirilmaya ve 6grencilerde dini, milli ve manevi bir

kimlik insa edilmeye ¢alisildig1 tespit edilmistir.
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4.3. ATHL Ogrencilerine Uygulanan Anket Formu Verilerine Gore Ortaya

Cikan Ogrenci Algillarinin Ortiik Program Acisindan Degerlendirilmesi

Arastirmanin bu béliimiinde, AIHL’deki &rtiik programin tespiti amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilerek AIHL 6grencilerine uygulanan anket maddelerine,
ogrencilerin verdikleri cevaplarin SPSS 22.00 paket programi araciligiyla elde edilen
frekans ve yiizdeleri iizerinden, AIHL &grencilerinin okul yénlendirme ve beklenti
algilari, arastirmanin alt problemleri baglaminda 6rtiik program agisindan madde madde
ele alinacaktir. Yine bu boliimde her maddeye iliskin ki-Kare testi yapilmis olup cinsiyet
baglaminda anlamlilbik ifade eden maddeler (p<0,05 esitsizligini saglayan)
tablolastirilarak ¢apraz tablolamada yer alan yiizde degerleri tizerinden alt problemler

baglaminda degerlendirilmeye ¢aligilacaktir.

4.3.1. Anket Uygulanan Anadolu imam Hatip Liselerinde Ogrenim Géren

Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Tablo 10: Ankete Katilan ATHL Ogrencilerinin Demografik Ozellikleri

Frekans (F) Yiizde (%)
Erkek 179 27,9
Cinsiyet
Kiz 462 72,1
Hazirlik 17 27
9. siif 119 186
Sinif Dagilimi 10. smuf 250 39,0
11. smuf 219 342
12. siif 36 5.6
AIHL-1 108 16,8
AIHL-2 133 20,7
Okul Dagilimi AIHL-3 113 17,6
AIHL-4 140 218
AIHL-5 147 22,9
Toplam 641 100,0
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Tablo 10’da yer alan veriler incelendiginde;

Uygulanan ankete katilan 641 6grencinin 179’unun erkek, 462’sinin ise kiz
ogrenci oldugu goriilmektedir. Bu rakamlarin gegerli yiizdeleri hesaplandiginda; ankete
katilan 6grencilerin %27,9’unu erkek Ogrenciler olustururken %72,1°ini ise kiz

Ogrenciler olugturmaktadir.

Anket uygulamasi gerceklestirilen okullarda 6grenim goren ogrencilerin sinif
kademelerine gore dagilimina bakildiginda ise 641 6grencinin 17’sinin hazirlik(bu siif
kademesi yalmzca aym zamanda bir proje okulu olan AIHL-1’de mevcut), 119’unun
9.sin1f, 250’sinin 10.smif, 219’unun 11.smif ve 36’simnin ise 12.sinif dgrencilerinden

olustugu goriilmektedir.

Yine uygulanan ankete katilan 641 6grencinin 108’inin AIHL-1’de, 133’iiniin
AIHL-2’de, 113’tniin AIHL-3’te, 140’mm AIHL-4’te, 147’sinin ise AIHL-5’te
o0grenim gormekte oldugu goriilmektedir. Buna gore verilerin gegerli yiizdeleri
alindiginda bu 6grencilerin, %16,8’1 ATHL-1’de, %20,7’si ATHL-2’de , %17,6’s1t ATHL-
3’te, %21,8°i AIHL-4’te, %22,9°u ise AIHL-5’te 6grenim gdrmektedir.

4.3.2. ATHL’de, Ogrencilerde Olusmas: Istenen itikidi Yonelime fliskin
ATHL Ogrencilerinin Okul Yénlendirme ve Beklenti Algilart

Arastirmanin “AIHL 'de, 6grencilerde olusmast istenen itikadi yonelime iliskin
var olan ortiik 6ge ve dgretiler ile yonlendirme ve beklentiler nelerdir?” alt problemi
baglaminda ele alman bu kisminda, arastirmaya katilan o6grencilere, AIHL
ogrencilerinde olusmasi istenen itikddi yonelime iliskin ATHL’de &rtiik programin bir
unsuru olarak var olan okul yonlendirme ve beklentilerinin tespitine yonelik yoneltilen
maddelere ogrencilerin verdigi cevaplardan elde edilen bulgular asagidaki tabloda

sunulmus olup bu bulgular, 6rtiik program ¢ergevesinde degerlendirilmeye caligilmistir.
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Tablo 11: ATHL’de Ogrencilerde Olusmast Istenen Itikadi Yonelime iliskin AIHL Ogrencilerinin Okul

Yonlendirme ve Beklenti Algilar

c § = g g g g
g 2 %3 = 5 2 = £
£ o = o o o < 3
S > £ > > g > = =
E = o2 = Z = = o
S5 S5 Gl M5 - =
M O M N =
M
Okulumda benden, saglam bir tevhid F 295 110 136 6 16 633
inancina sahip olmam beklenir. % 46.6 17.4 215 120 25 100.0
Okulumda benden, Ehl-i Siinnet F 259 153 139 58 26 635
itikadini benimsemem beklenir. % 408 241 21.9 9.1 41 1000
Okulumda, itikadi konularda herhangi F 45 43 o1 143 302 624
bir yénlendirme yapllmaz. % 7’2 6,9 14,6 22,9 48,4 100’0
Okulumda benden, Sahih Hadis E 33 27 48 63 462 633
rivayetlerine siipheyle bakmam
beklenir. % 5,2 4,3 7,6 10,0 73,0 100,0
Okulumda benden, mezhep mutaassib1 F 41 32 60 58 438 627
(bagnam) olmam beklenir. % 6,5 51 9,6 9,3 69,5 100,0

Tablo 11°de yer alan bulgular incelendiginde;

Anket formunda 6grencilere yoneltilen “Okulumda benden, saglam bir tevhid
inancina sahip olmam beklenir.” maddesine ogrencilerin %46,6’smin  “Tamamen
Katilyyorum”, %17,4%intin = “Cogunlukla Katiliyorum”, %21,5’inin  “Katiliyorum”,
%12,0’min “Kismen Katiliyorum” ve % 2,5’inin ise “Katilmiyorum” cevabin1 vermis
olduklar1 goriilmektedir. Bu durumda ATHL &grencilerinin, %2,5°lik ¢ok ciizi bir kismi,
anket maddesine katilmayarak kendilerinden bdyle bir beklentinin olmadigini
belirtmistir. Buna karsin dgrencilerin %97,5°lik tamamina yakin biiyiik bir kismi, anket
maddesine diisiik ve yiiksek diizey araliginda katilarak okul idaresi ve &gretmenleri

tarafindan Ogrencilerden saglam bir tevhid inancina sahip olmalarimin beklendigini

belirtmistir.

Ulasilan bu verilere gére AIHL’de 6grenim goren ogrenciler, okullarinda

saglam bir tevhid inancina sahip olmalarina iliskin belli bir beklentinin oldugu algisi ile
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egitim ve Ogretimlerine devam etmektedirler. Bu baglamda, 6grencilerin saglam bir
tevhid inancina sahip olmalarina iliskin ATHL’de var olan bu 6rtiik beklentinin, ATHL
ogrencilerinin diisiince diinyalarini ve hayat tarzlarmi tevhid inanci temeli iizerine insa
etmelerinde ve bu inang iizere bir hayatt benimsemelerinde etkili olabilecegi

sOylenebilir.

Ogrencilere yoneltilen “Okulumda benden, Ehl-i Siinnet itikadini benimsemem
beklenir.” anket maddesine, ogrencilerin %40,8’inin  “Tamamen Katiltyyorum”,
%24,1’inin ~ “Cogunlukla Katiliyorum”, %21,9unun  “Katiliyorum”, %9,1’inin
“Kismen Katilyyorum” ve %4,1’inin ise “Katilmiyorum” cevabini vermis olduklari
goriilmektedir. Bu durumda AIHL 6grencilerinin, %4,1°lik ciizi bir kismi, anket
maddesine katilmayarak kendilerinden bdyle bir beklentinin olmadigini belirtmistir.
Buna karsin 6grencilerin %95,9’luk biiyiikk bir kismi ise anket maddesine diisiik ve
yiiksek diizey araliginda katilarak okul idaresi ve &gretmenleri tarafindan AIHL

ogrencilerinin Ehl-i Siinnet itikddimi benimsemelerinin beklendigini belirtmistir.

Ulasilan bu verilere gore AIHL dgrencileri, okullarinda, Ehl-i Siinnet itikadinin
benimsenmesine iligkin belli bir beklentinin oldugu algisi ile egitim ve dgretimlerine
devam etmektedirler. Dolayisiyla Ehl-i Siinnet itikddinin benimsenmesi konusunda bu
okul dgrencilerinde olusmast istenen diisiince diinyasina iliskin AIHL’de var olan 6rtiik
beklentinin, ATHL 6grencilerinin, diisiince diinyalarini ve hayat tarzlarin1 Ehl-i Siinnet
itikad1 temeli lizerine insa etmelerinde ve bu itikat {izere bir hayati benimsemelerinde

etkili olabilecegi sdylenebilir.

Yine anket formunda ogrencilere yoneltilen “Okulumda, itikadi konularda
herhangi bir yonlendirme yapilmaz.” maddesine 6grencilerin %7,2’sinin “Tamamen

Katiliyorum”, %6,9’unun “Cogunlukla Katiliyorum”, %14,6’smin  “Katiliyorum”,

’ ’

%22,9’unun  “Kismen Katiliyorum” ve %48,4’liniin ise “Katilmiyorum” cevabini
vermis olduklart goriilmektedir. Bu durumda 6grencilerden anket maddesine yiiksek ve
diisiik diizeylerde toplam katilanlarin orani %51,6, katilmayanlarin orani ise %48,4
olarak tespit edilmistir. Buna durumda ankete katilan ATHL &grencilerinin yarisindan
fazla olan %51,6’lik kismi, itikddi konularda Ogrencilere yonelik herhangi bir
yonlendirilmenin yapilmadigmi belirtirken ankete katilan AIHL &grencilerinin

yarisindan daha az olan %48,4’liik azimsanmayacak bir kismi ise anket maddesine
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katilmayarak bu okullarda, itikddi konularda 6grencilere yonelik bir yonlendirmenin

olduguna dikkat ¢cekmislerdir.

Ulasilan bu verilere gére AIHL’de 6grenim goren odgrencilerin %51,6’lik
kismi, bu okullarda itikadi konularda herhangi bir yonlendirmenin olmadigi yoniinde bir
algi ile egitim ve O0gretimlerine devam ederken %48,4’lik azimsanmayacak kismi da
bunun tam aksi yonde bir algi ile egitim ve dgretimlerine devam etmektedirler. Tablo
11°de yer verilen “Okulumda benden, saglam bir tevhid inancina sahip olmam
beklenir.” ve “Okulumda benden, Ehl-i Siinnet itikadini benimsemem beklenir.”
seklindeki anket maddelerine AIHL 6grencilerinin biiyiik bir kisminin, olumlu yamt
verdigi de dikkate alindiginda, AIHL’de itikadi konulara iliskin beklentiye dayali drtiik
bir yénlendirmenin oldugu gériilmektedir. AIHL’de var olan bu 6rtiik yonlendirmenin,
AIHL 6grencilerinin diisiince diinyalarini ve hayat tarzlarin1 Ehl-i Siinnet itikad1 temelli
bir tevhid inanci {izerine insa etmelerinde ve bu akide {izere bir hayati

benimsemelerinde etkili olabilecegi soylenebilir.
Burada tizerinde durulmasi gereken bir baska mevzu da sudur:

Ayni konuya iliskin yonlendirme ve beklenti merkezli ortaya ¢ikan verilere
bakildiginda, birbirinin ¢eldiricisi olan yonlendirme ve beklenti maddelerine verilen
yanitlar arasinda belli bir oran dengesizliginin ortaya ¢iktigi goézlemlenmektedir.
Ogrencilere uygulanan anket verilerinin ele alindigi arastirma béliimiinde yer alan
yonlendirme ve beklenti merkezli 6grencilere yoneltilen maddelere verilen cevaplarda
ortaya c¢ikan oran dengesizliklerinin, celdirici maddelerin, 6grenciye genellikle
“...beklenir.” ve “...yonlendirme yapilmaz.”  seklinde yoneltilmesi sebebiyle
ogrencilerin zihinlerinde beliren beklenti ve yonlendirilme algilarindaki farkliliktan

kaynaklandig1 sdylenebilir.

Ogrencilere yoneltilen “Okulumda benden, Sahih Hadis rivayetlerine siipheyle
bakmam beklenir.” anket maddesine, 6grencilerin %5,2’sinin “Tamamen Katiltyorum”,
%4,3’iinlin “Cogunlukla Katilryyorum”, %7,6’simin “Katiliyorum”, %10,0’min “Kismen
Katiliyorum” ve %73,0’min  ise “Katilmiyorum” cevabin1i vermis olduklar
goriilmektedir. Bu durumda o6grencilerden %27,0’lik azmligr olusturan kismi, anket
maddesine yiiksek ve diisiik diizeylerde katilirken %73,0’lik ¢ogunlugu olusturan kismi

anket maddesine katilmamistir. Buna gore ankete katilan 6grencilerin %73,0’lik 6nemli

81



bir ¢ogunlugu olusturan kismi, AIHL’de, dgrencilerden, sahih hadis rivayetlerine
stipheyle bakilmasinin beklenmedigini belirtirlerken %27,0’lik kismi ise boyle bir siiphe

beklentisinin varligina dikkat ¢ekmistir.

Ulasilan bu verilere gore AIHL 6grencilerinin  %73,0’lik  ¢ogunlugu,
okullarinda, sahih hadis rivayetlerinin dogrulugu ve gergekligi konusunda bu
rivayetlerden siiphe edilmesine iligkin ortiik bir beklentinin olmadig: algisi ile egitim ve
dgretimlerine devam etmektedirler. Dolayisiyla AIHL’de okuyan dgrencilerin gogunun
zihninde sahih hadislerin dogrulugu, gergekligi ve dindeki baglayiciligi konusunda ciddi
bir siiphe olusmasinin, okula hamledilebilecek 6rtiik bir beklentinin olmamas1 sebebiyle

diisiik diizeyde oldugu sdylenebilir.

Anket formunda Ogrencilere yoneltilen “Okulumda benden, mezhep

)

mutaassibi(bagnazi) olmam beklenir.” maddesine O0grencilerin %6,5’inin “Tamamen
Katilyyorum”, %5,1’inin ~ “Cogunlukla Katilyyorum”, %9,6’sinin = “Katiliyyorum”,
%09,3’tiniin “Kismen Katiliyorum” ve %69,5’inin ise “Katilmiyorum” cevabini vermis
olduklar1 goriilmektedir. Bu durumda 6grencilerden %30,5’lik azinlig1 olusturan kismi
bu anket maddesine yliksek ve diisiik diizeylerde katilirken %69,5’lik ¢ogunlugu
olusturan kismi bu anket maddesine katilmamistir. Dolayisiyla ankete katilan
ogrencilerin %69,5’lik énemli bir gogunlugu olusturan kismi, AIHLde, dgrencilerden,

mezhepsel bir taassubun beklenmedigini belirtirken %30,5°lik bir kismi1 ise boyle bir

taassup beklentisinin varligina dikkat ¢cekmistir.

Ulasilan bu verilere gore AIHL &grencilerinin %69,5°lik cogunlugu, mezhep
taassubiyetine iliskin kendilerinden mensup olduklari mezhebe taassup derecesinde
bagli olmalarinin beklenmedigi algis ile egitim ve dgretimlerine devam etmektedirler.
Dolayisiyla AIHL’de okuyan 6grencilerin ¢ogunun zihninde mezhep taassubiyetine
iligkin ortiik bir okul beklenti algisinin olmamasi, bu okul 6grencilerinin ¢ogunun

mezhep taassubiyetinden uzak yetismelerinde etkili olabilecegi sOylenebilir.
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4.3.3. ATHL’de, Ogrencilerde Olusmasi1 Istenen Ahliki Bilince Iliskin
ATHL Ogrencilerinin Okul Yonlendirme ve Beklenti Algilar

Arastirmanin  “AIHL de, égrencilerde olusmasi istenen ahlaki bilince iliskin
var olan ortiik dge ve ogretiler ile yonlendirme ve beklentiler nelerdir?” alt problemi
baglaminda ele alinan bu kisminda, arastirmaya katilan AIHL &grencilerine, bu okul
ogrencilerinde olusmas: istenen ahlaki bilince iliskin AIHL’de ortiik programin bir
unsuru olarak var olan okul yonlendirme ve beklentilerinin tespitine yonelik yoneltilen
maddelere 6grencilerin verdigi cevaplardan elde edilen bulgular asagidaki tablolarda
sunulmus olup elde edilen bu sonuglar 6rtiik program cercevesinde degerlendirilmeye

calisilmigtir.

Tablo 12: AIHL’de Ogrencilerde Olusmasi Istenen Ahlaki Bilince iliskin ATHL Ogrencilerinin Okul

Yonlendirme ve Beklenti Algilar

c & = g = g g
2 2 ~ B 2 s 2 = S
] = O o o Q ©
S > s = = = = =
E 3 e = 23 = o
S5 5 G Mg = =
M O M V] N 5]
4
Okulumda benden, giizel ahlak(selam F 392 114 94 27 12 639
verme, nezaket sahibi olma, muhtag
olana yardim etme gibi) sahibi
olmam beklenir. % 61,3 17,8 14,7 4,2 1,9 100,0
Okulumda benden, sdylem ve eylem F 283 108 143 61 35 630
tutarhihigs beklenir. % 449 17,1 22,7 9,7 5,6 100,0
Okulumda benden, toplumsal F 393 103 92 34 17 639
iligkilerde diiriist olmam beklenir. % 615 16.1 144 53 27 100.0
Okulumda benden, biiyiiklerime kars1 F 415 89 80 24 28 636
saygili olmam beklenir. % 65.3 140 126 38 44 1000
Okulumda benden, merhamet sahibi F 387 99 97 38 18 639
olmam beklenir.
% 60,6 15,5 15,2 5,9 2,8 100,0
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Okulumda benden, kiifiirlii ya da F 421 m n 40 31 640

argo konusmamam beklenir.

% 65,8 12,0 11,1 6,3 4.8 100,0
Okulumda benden, sosyal medyay1 F 271 116 128 67 56 638
ahlaki 6lgtilere uygun kullanmam
beklenir. % 425 18,2 20,1 10,5 8,8 100,0

Tablo 12°de yer alan bulgular incelendiginde;

Anket formunda 6grencilere yoneltilen “Okulumda benden, giizel ahldk(selam
verme, nezaket sahibi olma, muhtag¢ olana yardim etme gibi) sahibi olmam beklenir.”
maddesine, oOgrencilerin  %61,3’tnlin  “Tamamen  Katiliyorum”, %17,8’inin
“Cogunlukla Katulyyorum”, %14,7’sinin  “Katiliyorum”, %4,2’sinin ~ “Kismen
Katiliyorum” ve %1,9’unun ise  “Katilmiyorum” cevabmi vermis olduklar
goriilmektedir. Bu durumda AIHL 6grencilerinin %1,9’luk ¢ok ciizi bir kismi, anket
maddesine katilmayarak kendilerinden boyle bir beklentinin olmadigini belirtmistir.
Buna karsin 6grencilerin %98,1’lik tamamina yakin kismi ise anket maddesine diisiik ve
yiiksek diizey araliginda katilarak okul idaresi ve 6gretmenleri tarafindan kendilerinden

selam verme, nezaket sahibi olma, muhta¢ olana yardim etme gibi giizel olan ahlaki

degerlere sahip olmalarinin beklendigini belirtmistir.

Ulasilan bu verilere gére AIHL’de 6grenim gdren dgrenciler, okullarinda giizel
ahlak sahibi olmalarma iliskin belli bir beklentinin oldugu algis1 ile egitim ve
ogretimlerine devam etmektedirler. Dolayisiyla 6grencilerin selam verme, nezaket
sahibi olma, muhta¢ olana yardim etme gibi giizel olan ahlaki degerlere sahip
olmalarma iliskin ATHL’de var olan bu &rtiik beklentinin, AIHL’de okuyan &grencilerin
diigiince diinyalarini ve hayat tarzlarini giizel ahlak iizerine insa etmelerinde ve giizel
olan ahlaki degerlerle bezenmis bir hayati benimsemelerinde etkili olabilecegi

sOylenebilir.

Ogrencilere yoneltilen “Okulumda benden, séylem ve eylem tutarlilig
beklenir.” anket maddesine Ogrencilerin  %44,9’unun  “Tamamen Katiliyorum”,

%I17,’inin  “Cogunlukla Katilyyorum”, %22, 7’sinin  “Katiliyorum”, %9,7’sinin

’ ’

“Kismen Katilyyorum” ve %5,6’smin ise “Katilmiyorum” cevabmi vermis olduklari
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goriilmektedir. Bu durumda AIHL 6grencilerinin %5,6’lik ciizi bir kismi, anket
maddesine katilmayarak kendilerinden bdyle bir tutarliligin beklenmedigini belirtirken
anket maddesine diisiik ve yliksek diizey araliginda katilan 9%94,4°liik tamamina yakin
kismi ise okul idaresi ve ogretmenleri tarafindan kendilerinden sdylem ve eylem

tutarlilig1 ya da ¢elismezligi beklendigini belirtmistir.

Buna gore AITHL 6grencileri, okullarinda, sdylem ve eylem tutarliligina sahip
olunmasina iligkin belli bir beklentinin oldugu algisi ile egitim ve dgretimlerine devam
etmektedirler. Dolayisiyla, 6grencilerin sdylem ve eylem tutarliligina sahip olmalarina
iliskin AIHL’de var olan bu 6rtiik beklentinin, AIHL 6grencilerinin diisiince diinyalarini
ve hayat tarzlarini1 sdylem ve eylem tutarliligi bilinci ile insa etmelerinde ve bu konuda

hassasiyet sahibi olmalarinda etkili olabilecegi sdylenebilir.

Ankette yer alan “Okulumda benden, toplumsal iliskilerde diiriist olmam
beklenir.” maddesine 6grencilerin %61,5’inin  “Tamamen Katilyyorum”, %16,1’inin
“Cogunlukla Katilyyorum”, %14,4’tntin  “Katilyyorum”, %5,3’liniin ~ “Kismen
Katiliyorum” ve %2, 7’sinin ise  “Katilmiyorum” cevabmi vermis olduklar
goriilmektedir. Bu durumda AIHL 6grencilerinin %2,7’lik ¢ok ciizi bir kismi, anket
maddesine katilmayarak diirtistliige iliskin Ogrencilerden boyle bir beklentinin
olmadigini belirtmistir. Buna karsin 6grencilerin %97,3’°1liik tamamina yakin kismi ise
anket maddesine diisiik ve yiiksek diizey araliginda katilarak okul idaresi ve
ogretmenleri tarafindan AIHL 6grencilerinden toplumsal iliskilerde  diiriist

davranmalarinin beklendigini belirtmistir.

Ulasilan bu verilere gére AIHL dgrencileri, okullarinda, toplumsal iliskilerde
diirlist olunmasina iligkin bu okul 6grencilerinden belli bir beklentinin oldugu algist ile
egitim ve Ogretimlerine devam etmektedirler. Dolayisiyla, bu okul &grencilerinin,
toplumsal iligkilerde diiriist davranmalar1 gerektigi bilincine sahip olmalarina iliskin
AIHL’de var olan bu &rtiik beklentinin, ATHL &grencilerinin diisiince diinyalarmi ve
hayat tarzlarimi diiriistliik kavrami tizere insa etmelerinde ve belli bir diiriistliik bilinci

kazanmalarinda anlamli bir etkisinin olabilecegi sdylenebilir.

Ankette 6grencilere yoneltilen “Okulumda benden, biiyiiklerime karsi saygil

’

olmam beklenir.” maddesine Ogrencilerin %65,3’linlin “Tamamen Katiliyorum”,
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%14,0’1n1n “Cogunlukla Katiliyorum”, %12,6’sinin “Katiliyorum”, %3,8’inin “Kismen
Katiliyorum” ve %4,4’tnlin  ise “Katilmiyorum” cevabimmi vermis olduklar
goriilmektedir. Bu durumda AIHL 6grencilerinin %4,4’liik ciizi bir kismi, anket
maddesine katilmayarak biiyliklere saygili olunmasina iliskin 6grencilerden bdyle bir
beklentinin olmadigini belirtirken anket maddesine diisiik ve yiiksek diizey araliginda
katilan %95,6’1ik tamamina yakin kismi ise biiyliklere saygili olunmasina iliskin okul
beklenti algilarma gore okul idaresi ve dgretmenleri tarafindan AIHL 6grencilerinden,

yas¢a kendilerinden biiyiik olanlara kars1 saygili olmalarinin beklendigini belirtmistir.

Ulasilan bu verilere gére AIHL dgrencileri, okullarinda, biiyiiklere kars1 saygili
olunmasina iliskin bu okul 6grencilerinden belli bir beklentinin oldugu algis1 ile egitim
ve Ogretimlerine devam etmektedirler. Dolayisiyla, bu okul 6grencilerinin, yasca
kendilerinden biiyiikk olanlara karsi saygili olmalarimin gerektigi bilincine sahip
olmalarina iliskin AIHL’de var olan bu 6rtiik beklentinin, AIHL &grencilerinin diisiince
diinyalarin1 ve hayat tarzlarini biiyiiklere saygi temelli insa etmelerinde ve belli bir

sayg1 bilinci kazanmalarinda etkili olabilecegi soylenebilir.

’

Ogrencilere yoneltilen “Okulumda benden, merhamet sahibi olmam beklenir.’
anket maddesine Ogrencilerin  %60,6’sinin  “Tamamen Katilyyorum”, %15,5’inin
“Cogunlukla Katulyyorum”, %15,2’sinin  “Katiliyorum”, %5,9unun  “Kismen
Katiliyorum” ve %2,8inin ise “Katilmiyorum” cevabin1 vermis olduklar
goriilmektedir. Bu durumda AIHL 6grencilerinin, %2,8°lik ¢ok ciizi bir kismi, anket
maddesine katilmayarak merhamet sahibi olunmasina iligkin 6grencilerden bdyle bir
beklentinin olmadigini belirtmistir. Ogrencilerin %97,2’lik tamamina yakin bir kismi ise
anket maddesine diisiik ve yiiksek diizey araliginda katilarak bu konuya iligkin okul
beklenti algilarma gore okul idaresi ve dgretmenleri tarafindan, AIHL 6grencilerinden

merhamet sahibi olmalarinin beklendigini belirtmistir.

Buna gére AIHL 6grencileri, okullarinda, merhamet sahibi bireyler olmalarina
iliskin belli bir beklentinin oldugu algis1 ile egitim ve O&gretimlerine devam
etmektedirler. Dolayisiyla, bu okul 6grencilerinin merhamet sahibi bireyler olmalarina
iliskin ATHL’de var olan bu 6rtiik beklentinin, AIHL dgrencilerinin diisiince diinyalarimni

ve hayat tarzlarint merhamet duygusu temelli insa etmelerinde ve merhamet duygularini
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gelistirerek merhamet sahibi bireyler olmalarinda anlamli bir etkisinin olabilecegi

sOylenebilir.

Yine ankette yer alan “Okulumda benden, kiifiirlii ya da argo konusmamam
beklenir.” maddesine 6grencilerin %65,8’inin  “Tamamen Katiltyyorum”, %12,0’1min
“Cogunlukla Katilyyorum”, %]11,1’inin  “Katiliyorum”, %6,3’liniin  “Kismen
Katiliyorum” ve %4,8’inin  ise  “Katulmiyorum” cevabmi vermis olduklar
goriilmektedir. Bu durumda, AIHL &grencilerinin, %4,8’lik ciizi kismi, anket
maddesine katilmayarak kiiflirlii ya da argo konusulmamasina iliskin 6grencilerden
boyle bir beklentinin olmadigimi belirtirken anket maddesine diisiik ve yliksek diizey
araliginda katilan %95,2’lik biiyiik bir kismi ise konuya iliskin okul beklenti algilarina
gore okul idaresi ve 6gretmenleri tarafindan, bu okul 6grencilerinden kiifiirlii ya da argo

konusmamalarinin beklendigini belirtmistir.

Buna gore AIHL’de 6grenim goren 6grenciler, okullarinda, kiifiirlii ya da argo
konusmamalar1 gerektigine iliskin belli bir beklentinin oldugu algisi ile egitim ve
ogretimlerine devam etmektedirler. Dolayisiyla AIHL 6grencilerinin kiifiirlii ya da argo
konusmamalarina iliskin okullarinda var olan bu 6rtiik beklentinin, ATHL dgrencilerinin
konusma tsliplarini kiifiir ya da argodan uzak tutmalarinda ve nezaket sahibi bireyler

olmalarinda anlamli bir etkisinin olabilecegi sdylenebilir.

Ogrencilere yoneltilen “Okulumda benden, sosyal medyayr ahldki élciilere
uygun kullanmam beklenir.” anket maddesine Ogrencilerin %42,5’inin  “Tamamen
Katiliyorum”, %18,2’sinin  “Cogunlukla Katilyyorum”, %20,1’inin “Katiliyorum”,
%10,5’inin  “Kismen Katiltyyorum” ve %8,8’inin ise “Katilmiyorum”™ cevabini vermis
olduklar1 goriilmektedir. Bu durumda, AIHL &grencilerinin %8,8’lik ciizi bir kismi,
anket maddesine katilmayarak ATHL’de 6grencilerden bdyle bir beklentinin olmadigini
belirtirken anket maddesine diisiik ve yiiksek diizey aralifinda katilan %91,2’lik biiyiik
bir kismi ise sosyal medyanin ahlaki dl¢iilere uygun kullanilmasina iliskin okul beklenti
algilarina gore okul idaresi ve Ogretmenleri tarafindan, AIHL 6grencilerinin sosyal

medyay1 ahlaki dlgiilere uygun kullanmalarinin beklendigini belirtmistir.

Ulasilan bu verilere gore ATHL &grencileri, okullarinda, 6grenciler tarafindan

sosyal medyanin ahlaki olgiilere uygun kullanilmasina iligkin belli bir beklentinin
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oldugu algisi ile egitim ve dgretimlerine devam etmektedirler. Dolayisiyla AIHL’de,
Ogrencilerin sosyal medyayr ahlaki dlgiilere uygun kullanmalarina iligkin var olan bu
ortiik beklentinin, AIHL &grencilerinin, diisiince diinyalarini ve hayat tarzlarmni sosyal
medyaya iliskin olsa dahi ahlaki bir biling tlizerine insa etmelerinde ve ahlaki Ol¢iiler
dogrultusunda belli bir sosyal medya kullanim ahlaki kazanmalarinda etkili olabilecegi

sOylenebilir.

Tablo 13: ATHL’de Ogrencilerde Olusmasi Istenen Ahlaki Bilince iliskin AIHL Ogrencilerinin Okul
Yonlendirme ve Beklenti Algilar1 * Cinsiyet Odakli Capraz Tablo *

- § S g = g g
s 8 X2 g g 2 g2 £
€ o = o S S < <
8> £ > g 5 > = P
€3 b S = SR = o
- < o = < < f=|
M O M M G|
N
F 67 43 27 16 26 179
Okulumda benden, sosyal E
%
medyay1 ahlaki 6lciilere uygun ° 374 24,0 151 8,9 14,5 100,0 001
kullanmam beklenir. =
o 204 73 101 51 30 459
* Cinsiyet * K

% 444 159 220 11,1 65 1000

Tablo 13’te yer alan cinsiyet merkezli veriler incelendiginde;

Anket formunda yer verilen “Okulumda benden, sosyal medyayr ahldki
olgiilere uygun kullanmam beklenir.” maddesine, AIHL’de 6grenim goren erkek
ogrencilerin %14,5’inin katilmadig1 goriilmekte iken bu oranin kiz grencilerde %6,5’e
diistiigli goriilmektedir. Buna bagli olarak kiz ve erkek oOgrencilerin bu maddeye
katilmama yiizdeleri arasinda %8°lik bir farklilasmanin olustugu goriilmiis olup yapilan
ki kare testi sonucu, olusan bu %8’lik farklilasmanin anlamli bir farklilasma oldugu
tespit edilmistir (p<0,05). Dolayisiyla bu tespit, AIHL’de, sosyal medya kullaniminda
ahlaki olgiilere uygunlugun gozetilmesine iligkin var olan ortiilk beklentinin varligina
katilma baglaminda kiz 6grencilerin verdikleri algisal tepkinin, erkek oOgrencilerin
verdikleri algisal tepkiye kiyasla kiz 6grenciler lehine anlam kazanmakta oldugunu

gostermektedir.
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4.3.4. AIHL’de, Ogrencilerde Olusmasi istenen Kulluk Vazifelerinin ifas:
Bilinci ile Haram-Helal Bilincine Iliskin ATHL Ogrencilerinin Okul Yénlendirme
ve Beklenti Algilar1

Arastirmanin  “AIHL de, ogrencilerde olusmasi istenen kulluk vazifelerinin
ifast bilinci ile haram-helal bilincine iliskin var olan éortiik 6ge ve ogretiler ile
yonlendirme ve beklentiler nelerdir?” alt problemi baglaminda ele alinan bu kisimda,
arastirmaya katilan ATHL 6grencilerine, AIHL 6grencilerinde olusmas1 istenen Kulluk
vazifelerinin ifasi bilinci ile haram-helal bilincine iliskin AIHL’de 6rtiik programin bir
unsuru olarak var olan okul yonlendirme ve beklentilerinin tespitine yonelik yoneltilen
maddelere 6grencilerin verdigi cevaplardan elde edilen bulgular asagidaki tablolarda

sunulmus olup bu bulgular, 6rtiik program cergevesinde degerlendirilmeye ¢alisilmistir.

Tablo 14: ATHL de, Ogrencilerde Olusmasi istenen Kulluk Vazifelerinin Ifas1 Bilinci ile Haram-Helal
Bilincine fliskin ATHL Ogrencilerinin Okul Yénlendirme ve Beklenti Algilar:

- § = g g = g
o g =< g g S g IS
E o =2 3 S) Q3 5] <
s > £ > = g > = =
E = e = 2= = o
S8 C0G 35 Mg = =
M O M M G
N
Okulumda benden, ibadetlerimi F 374 104 113 30 17 638
(namaz, orug gibi) diizenli olarak
yapmam beklenir. % 58,6 16,3 17,7 4,7 2,7 100,0
Okulumda, ibadet yapmam konusunda F 40 30 49 108 406 633
herhangi bir yonlendirme yapilmaz. % 6.3 47 77 171 64,1 100,0
Okulumda benden, haram-helal F 383 88 114 38 13 636
bilincine sahip olmam beklenir. % 60,3 138 17.9 6.0 20 100,0
Okulumda benden, dinimi i¢ F 78 51 125 103 276 633
diinyamda(kimselere gostermeden)
yasamam beklenir. % 12,3 8,1 19,7 16,3 43,6 100,0
Okulumda benden, kilik-kiyafetimin E 334 100 99 57 50 640
(Basortiisii, dis kiyafet ve genis kiyafet
gibi) Islami 6lciilere uygun olmasi
% 52,2 15,6 15,5 8,9 78 100,0

beklenir.
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Okulumda, kilik-kiyafet konusunda

F 59 24 83 101 367 634
(Basortiisii, dis kiyafet ve genis kiyafet
gibi) herhangi bir yonlendirme

% 9,3 38 13,1 15,9 57,9 100,0
yapilmaz.
Okulumda benden, kiz-erkek F 364 80 91 39 57 631
[liskilerinde lakayt(rahat)
davranmamam beklenir. % 517 12,7 144 6.2 9.0 100,0
Okulumda, kiz-erkek Iliskilerinde nasil F 39 43 68 82 395 627
davranmamiz gerektigine karisilmaz. % 6.2 6.9 10,8 131 63.0 100,0

Tablo 14°te yer alan bulgular incelendiginde;

Anket  formunda  Ogrencilere  yoneltilen “Okulumda  benden,

’

ibadetlerimi(namaz, oru¢ gibi) diizenli olarak yapmam beklenir.” maddesine
ogrencilerin  %58,6’sinin  “Tamamen Katilyyorum”, %16,3’liniin ~ “Cogunlukla
Katiliyorum”, %17,7’sinin = “Katiliyorum”, %4,7’sinin  “Kismen Katiliyorum” ve

»

%2,7’sinin ise “Katilmiyorum” cevabii vermis olduklart gériilmektedir. Bu durumda
AIHL &grencilerinin, %2,7’lik ¢ok ciizi bir kismi, anket maddesine katilmayarak
kendilerinden bdyle bir beklentinin olmadigini belirtmistir. Ogrencilerin %97,3’liik
tamamina yakin bir kismi ise anket maddesine diisiikk ve yliksek diizey aralifinda
katilarak okul idaresi ve dgretmenleri tarafindan kendilerinden namaz ve orug gibi farz

olan kulluk vazifelerini diizenli olarak yapmalarinin beklendigini belirtmistir.

Ulasilan bu verilere gore AIHL’de 6grenim goren ogrenciler, okullarinda,
namaz ve oru¢ gibi farz olan kulluk vazifelerini diizenli olarak yerine getirmelerine
iliskin belli bir beklentinin oldugu algist ile egitim ve O&gretimlerine devam
etmektedirler. Bu baglamda, diizenli olarak yapilmasi her Miisliimana farz olan
ibadetlerin 6grenciler tarafindan yerine getirilmesine iliskin bu okullarda var olan bu
ortiik beklentinin, ATHL’de okuyan dgrencilerin yasamlarinda, kulluk vazifelerine yer

vermelerinde ve bu konuda hassasiyet sahibi olmalarinda etkili olabilecegi sdylenebilir.

Ankette yer alan “Okulumda, ibadet yapmam konusunda herhangi bir

yvonlendirme yapilmaz.” maddesine 6grencilerin %6,3’liniin “Tamamen Katilyyorum”,
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%4,7’sinin “Cogunlukla Katiliyorum”, %7,7’sinin “Katiliyorum”, %17,1°inin “Kismen
Katiliyorum” ve %64,1°inin ise  “Katilmiyorum” cevabin1  vermis olduklar
goriilmektedir. Ogrencilerden anket maddesine yiiksek ve diisiik diizeylerde toplam
katilanlarin orami %35,9, katilmayanlarin orani ise %64,1 olarak tespit edilmistir. Bu
durumda, ATHL 6grencilerinin %64,1’lik ¢ogunlugu olusturan kismi, Islam dininde
yapilmas1 emredilen ibadetlerin bu okullarda 6grenim goren 6grenciler tarafindan yerine
getirilmesine iliskin okul yonlendirme algilarina gore okul idaresi ve Ogretmenleri

tarafindan 6grencilerin yonlendirildigini belirtmistir.

Ulasilan bu verilere gére AIHL’de dgrenim goren ogrenciler, okullarinda,
%64,1’lik bir yiizdelik oranla Islam dininde yapilmasi emredilen ibadetlerin bu
okullarda 6grenim goren Ogrenciler tarafindan yerine getirilmesine iliskin belli bir
yonlendirmenin oldugu algist ile egitim ve o&gretimlerine devam etmektedirler.
Dolayisiyla Isldim dininde yapilmasi emredilen kulluk vazifelerinin bu okul égrencileri
tarafindan yerine getirilmesine iliskin AIHL’de var olan értiik yonlendirmenin, boyle
bir yonlendirmenin oldugu algisin1 tasiyan &grencilerin  yasamlarinda, Islam’m
yapilmasin1 emrettigi ibadetlere yer vermelerinde ve bu konuda hassasiyet

kazanmalarinda etkili olabilecegi sdylenebilir.

Ogrencilere yoneltilen “Okulumda benden, haram-heldl bilincine sahip olmam
beklenir.” anket maddesine oOgrencilerin %60,2’sinin  “Tamamen Katiliyorum”,
%13,8’inin  “Cogunlukla Katiliyorum”, %17,9’unun  “Katilryyorum”, %6,0’1mnin
“Kismen Katiliyorum” ve %2,0’min ise “Katilmiyorum” cevabimi vermis olduklar
goriilmektedir. Bu durumda AIHL 6grencilerinin, %2,0’lik ¢ok ciizi bir kismi, anket
maddesine katilmayarak kendilerinden bdyle bir beklentinin olmadigi belirtirken
%98,0’lik tamamina yakin bir kismi anket maddesine diisiik ve yiiksek diizey araliginda
katillarak Islam’in &ngordiigii haramlar ve helaller konusunda, okul idaresi ve
Ogretmenleri tarafindan Ogrencilerden haram-heldl bilincine sahip olmalarinin

beklendigini belirtmistir.

Buna gére AIHL’de 6grenim goren ogrenciler, okullarinda, haramlar ve
helaller konusunda, haram-helal bilincine sahip olmalarina iligskin belli bir beklentinin
oldugu algisi ile egitim ve Ogretimlerine devam etmektedirler. Islam’in 6ngdrdiigii

haramlar ve helaller konusunda O6grenciler tarafindan haram-helal bilincine sahip
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olunmasma iliskin bu okullarda var olan ortiik beklentinin, AIHL’de okuyan
Ogrencilerin yasamlarinda, bu konuyla alakali belli bir hassasiyet kazanmalarinda ve

haram-helal bilinciyle hayatlarina yon vermelerinde etkili olabilecegi sdylenebilir.

Ankette yer alan “Okulumda benden, dinimi i¢ diinyamda(kimselere
gostermeden) yasamam beklenir.” maddesine o&grencilerin %12,3’linlin  “Tamamen
Katiliyorum”, 9%8,1’inin  “Cogunlukla Katilryyorum”, %19,7’sinin  “Katiliyorum”,
%16,3’liniin  “Kismen Katiliyorum” ve %A43,6’sinin ise “Katilmiyorum” cevabini
vermis olduklart goriilmektedir. Yine tablo 14’deki veriler incelendiginde 6grencilerden
anket maddesine yiiksek ve diisiik diizeylerde toplam katilanlarin oran1 %56.4,
katilmayanlarin oram1 ise %43,6 olarak tespit edilmisti. Bu durumda, AIHL
ogrencilerinin %56,4’liikk cogunlugu olusturan kismi, inanglarini miinferit yagsamalarina
iliskin okul beklenti algilarina gore okul idaresi ve Ogretmenleri tarafindan
kendilerinden daha ferdi bir dini yasayis beklendigini belirtirken %43,6’lik kismi
kendilerinden boyle bir beklentinin olmadigina anket maddesine katilmayarak dikkat

cekmislerdir.

Ulasilan bu verilere goére AIHL’de 6grenim goéren Ogrenciler, okullarinda,
%356,4’liikk bir yiizdelik oranla kendilerinden daha bir ferdi dini yasayis beklentisi
oldugu algisi ile egitim ve dgretimlerine devam etmektedirler. Bu baglamda, daha ferdi
bir dini yasantinin bu okul dgrencileri tarafindan siirdiiriilmesine iliskin ATHL’de var
olan ortiik beklentinin, bu algiy1 tasiyan AIHL 6grencilerinin zaman igerisinde daha
ferdi bir dini yasayis1 benimsemelerinde ve dini yasayis konusunda toplumsal degerlere

kars1 duyarsizlagsmasinda etkili olabilecegi sdylenebilir.

Anket formunda Ogrencilere yoneltilen “Okulumda benden, kilik-kiyafetimin
(Basortiisti, dis kiyafet ve genis kiyafet gibi) Islami élciilere uygun olmasi beklenir.”
maddesine  Ogrencilerin  %52,2’sinin  “Tamamen  Katiliyorum”, %15,6’sinin
“Cogunlukla Katilyyorum”, %]15,5’inin  “Katiliyorum”, %8,9’unun  “Kismen
Katiliyorum” ve %7,8’inin ise  “Katilmiyorum” cevabint  vermis olduklar
goriilmektedir. Bu durumda, AIHL &grencilerinin, anket maddesine katilmayan
%7,8’lik clizi kismi, Ogrencilerden boyle bir beklentinin olmadigint belirtirken
%92,2’lik biiyiik bir kismi, anket maddesine diisiik ve yliksek diizey araliginda katilarak
kilik-kiyafetlerinin (Basortiisii, dis kiyafet ve genis kiyafet gibi) Islami dlgiilere uygun
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olmasina iliskin okul beklenti algilarina gore AIHL’de, &grencilerden boyle bir

beklentinin oldugunu belirtmistir.

Buna gore AIHL dgrencileri, okullarinda, kilik-kiyafetin islami él¢iilere uygun
olmasina iligskin belli bir beklentinin oldugu algis1 ile egitim ve Ogretimlerine devam
etmektedirler. Dolayisiyla AIHL’de okuyan o6grencilerin kilik-kiyafetlerinin Islami
dlgiilere uygun olmasina iliskin AIHL’de var olan bu &rtiik beklentinin, AIHL
ogrencilerinin diisiince diinyalarm1 ve hayat tarzlarini, mensubu olduklar1 Islam
Dini’nin emirlerine gore sekillendirmelerinde ve basortiisii, dis kiyafet ve genis kiyafet
gibi Islam’a ait emirleri yerine getirmelerine yonelik hassasiyet kazanmalarinda etkili

olabilecegi sdylenebilir.

Ankette yer alan “Okulumda, kilik-kiyafet konusunda (Basortiisii, dis kiyafet ve
genis kiyafet gibi) herhangi bir yonlendirme yapilmaz.” maddesine 6grencilerin
%9,3’linlin “Tamamen Katiliyorum”, %3,8’inin “Cogunlukla Katilryyorum”, %13,1’inin
“Katulyyorum”,  %15,9unun ~ “Kismen  Katiliyorum” ve  %57,9’unun  ise
“Katilmiyorum” cevabim1 vermis olduklar1 goriilmektedir. Bu durumda, AIHL
ogrencilerinin, %42,1°lik kismi, anket maddesine disiik ve yliksek diizey aralifinda
katilarak boyle bir yonlendirmenin olmadigini belirtmistir. Buna karsin %57,9’luk
cogunlugu olusturan kismi, anket maddesine katilmayarak kilik-kiyafetlerinin
(Basortiisii, dis kiyafet ve genis kiyafet gibi) Islami dlgiilere uygun olmasma iliskin

AIHL’de bdyle bir yonlendirmenin varligina dikkat gekmislerdir.

Ulasilan bu verilere gére AIHL &grencileri, okullarinda, kilik-kiyafetlerinin
(Basortiisii, dis kiyafet ve genis kiyafet gibi) Islami olciilere uygun olmasma iliskin
%357,9’luk yiizdelik bir oranla belli bir yonlendirmenin oldugu algisi ile egitim ve
Ogretimlerine devam etmektedirler. Yalniz burada, AIHL’de, Ogrencilerin  kilik-
kiyafetlerinin Islami olgiilere uygun olmasi agisindan belli bir ortiik ydnlendirmenin
varligma iligkin 6grencilere yoneltilen bu madde ayni tablo igerisinde yer alan
“Okulumda benden, kilik-kiyafetimin (Basortiisii, dis kiyafet ve genis kiyafet gibi) Islami
olgiilere uygun olmast beklenir.” maddesine 6grencilerin verdigi cevaplar da dikkate
alinarak incelendiginde, AIHL’de, kilik-kiyafet konusunda belli bir &rtiik
yonlendirmenin var oldugundan s6z edilebilir. Dolayisiyla AIHL’de var olan bu ortiik

yonlendirmenin, AIHL &grencilerinin diisiince diinyalarini ve hayat tarzlarini, mensubu
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olduklar1 Isldam Dini’nin emirlerine gére sekillendirmelerinde ve basortiisii gibi Islam’a
ait emirleri yerine getirmelerine yonelik hassasiyet kazanmalarinda etkili olabilecegi

sOylenebilir.

Anket formunda 6grencilere yoneltilen bir diger madde de “Okulumda benden,
kiz-erkek Iliskilerinde lakayt(rahat) davranmamam beklenir.” maddesidir. Bu maddeye
verilen cevaplarin yiizdelerine bakildiginda ise 6grencilerin %57,7’sinin “Tamamen
Katiliyorum”, %12,7’sinin  “Cogunlukla Katiliyorum”, %14,4’tiniin “Katiiyorum”,
%6,2’sinin  “Kismen Katiliyorum” ve %9,0’1min ise “Katilmiyorum” cevabii vermis
olduklar1 goriilmektedir. Bu durumda AIHL &grencilerinin %9,0°’lik kismi anket
maddesine katilmayarak kendilerinden bdyle bir beklentinin olmadigini belirtirken
ogrencilerin %91,0’lik biiyiik bir kismi, anket maddesine diisiik ve yiiksek diizey
araliginda katilarak kiz-erkek iliskilerinde bu Ogrencilerin lakayt davranmamalarina
iliskin okul beklenti algilarima goére okul idaresi ve 6gretmenleri tarafindan bu okul
Ogrencilerinin  kiz-erkek iligkilerinde lakayt davranmamalarinin  beklendigini

belirtmisgtir.

Bu bulgulara gére ATHL 6grencileri, okullarinda, kiz-erkek iliskilerinde lakayt
davranmamalarina iliskin belli bir beklentinin oldugu algisi ile egitim ve dgretimlerine
devam etmektedirler. Dolayisiyla AIHL de, 6grencilerin kiz-erkek iliskilerinde lakayt
davranmamalarma iliskin var olan ortiik beklentinin, AIHL 6grencilerinin diisiince
diinyalarin1 ve hayat tarzlarini, mensubu olduklar1 Isldim Dini’nde var olan kiz-erkek
iligkilerindeki mahremiyet olgusu tizerine sekillendirmelerinde ve konuya iliskin belli

bir hassasiyet kazanmalarinda etkili olabilecegi sdylenebilir.

Ogrencilere yoneltilen “Okulumda, kiz-erkek Iliskilerinde nasil davranmamiz
gerektigine karisilmaz.” maddesine 0grencilerin %6,2’sinin “Tamamen Katiltyorum”,
%6,9’unun  “Cogunlukla Katilyyorum”, %10,8’inin  “Katiliyorum”, %13,1’inin
“Kismen Katilyyorum” ve %63,0’1mnn ise “Katilmiyorum” cevabim1 vermis olduklari
goriilmektedir. Bu durumda ATHL 6grencilerinin, %37,0’lik azimsanmayacak bir kismu,
anket maddesine diisiik ve yiiksek diizey araliginda katilarak kiz-erkek iliskilerinde
nasil davranilmasi gerektigine iliskin kendilerine miidahale edilmedigini belirtirken
%63,0’lik ¢ogunlugu olusturan kismi ise anket maddesine katilmayarak kiz-erkek

iliskilerinde nasil davranilmasi gerektigine iliskin okul idaresi ya da 6gretmenler
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tarafindan ATHL &grencilerinin kiz-erkek iliskilerinde nasil davranmalari gerektigine

iligskin kendilerine miidahale edildigini belirtmistir.

Bu bulgulara gére AIHL 6grencileri %63,0’lik yiizdelik bir oranla okullarinda,
kiz-erkek iliskilerinde nasil davranmalar1 gerektigine iliskin idare ya da 6gretmenler
tarafindan 6grencilere miidahale edildigi algis1 ile egitim ve Ogretimlerine devam
etmektedirler. Dolayisiyla AIHL’de, 6grencilerin  kiz-erkek iliskilerinde nasil
davranmamalarina iliskin var olan 6rtiik miidahale algismin, AIHL 6grencilerinin kiz-
erkek iliskilerinde belli bir mahremiyet bilinci kazanmalarinda etkili olabilecegi

sOylenebilir.

Tablo 15: AIHL’de, Ogrencilerde Olusmasi Istenen Kulluk Vazifelerinin ifas1 Bilinci ile Haram-Helal
Bilincine Iliskin ATHL Ogrencilerinin Okul Y&nlendirme ve Beklenti Algilar1 * Cinsiyet Odakli Capraz
Tablo *

- B S g g g g
o 2 ~ g 2 s 2 g =
£ o 2 3 5) Q3 1S) <
T > S > > =HS > = P
E = Bn S = Z = g o
< = ey = M = - [
[ - < O = < < =
M O M 4 15
M
Fo1 35 19 5 1 179
Okulumda benden, E
ibadetlerimi(namaz, orug gibi) % 66,5 19,6 10,6 2,8 ,6 100,0 002
diizenli olarak yapmam F '
beklenir. * Cinsiyet * K 255 69 94 % 16 459
% 55,6 15,0 20,5 54 3,5 100,0
Fooam 26 24 5 1 178
E
Okulumda benden, haram-helal %
L . . 0 68,5 14,6 13,5 2,8 ,6 100,0
bilincine sahip olmam beklenir. ,014
* Cinsiyet * Fo o1 62 90 33 12 458
K
% 57,0 13,5 19,7 7,2 2,6 100,0
F 33 17 38 24 64 176
Okulumda benden, dinimi i¢ E
diinyamda(kimselere % 18,8 9,7 21,6 13,6 36,4 100,0 010
gdstermeden) yasamam '
F 45 34 87 79 212 457

beklenir. * Cinsiyet * K

% 9,8 74 19,0 17,3 46,4 100,0
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Okulumda, kilik-kiyafet F 32 5 17 25 98 177

E
konusunda (Basortiisi, dig %
0 18,1 2,8 9,6 14,1 55,4 100,0
kiyafet ve genis kiyafet gibi) ,000
herhangi bir yénlendirme F 27 19 66 76 269 457
yapilmaz. * Cinsiyet * K
% 59 42 144 166 589  100,0
F 23 16 23 20 92 174
Okulumda, kiz-erkek E
[liskilerinde nasil davranmamiz % 13,2 9,2 13,2 11,5 52,9 100,0 000
gerektigine karisilmaz. '
* Cinsivet * F 16 27 45 62 303 453
insiyet K

% 3,5 6,0 9,9 13,7 66,9 100,0

Tablo 15°te yer alan cinsiyet merkezli veriler incelendiginde;

Anket formunda yer verilen “Okulumda benden, ibadetlerimi(namaz, orug
gibi) diizenli olarak yapmam beklenir.” maddesine, AIHL’de 6grenim goren erkek
ogrencilerin %0,6’sinin katilmadig: goriilmekte iken bu oranin kiz 6grencilerde %3,5’e
ciktigi goriilmektedir. Buna bagh olarak kiz ve erkek Ogrencilerin bu maddeye
katilmama yiizdeleri arasinda yaklasik %3’liik bir farklilasmanin olustugu goriilmiis
olup yapilan ki kare testi sonucu, olusan %3’liik bu farklilasmanin anlamli bir
farklilasma oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Dolayisiyla bu tespit, AIHL de, kulluk
vazifelerinden olan namaz ve orug gibi ibadetlerin diizenli olarak yapilmasina iliskin var
olan Ortiik beklentinin varligina katilma baglaminda erkek 6grencilerin verdikleri algisal
tepkinin, kiz 6grencilerin verdikleri algisal tepkiye kiyasla erkek ogrenciler lehine

anlam kazanmakta oldugunu gostermektedir.

Anket formunda yer verilen “Okulumda benden, haram-helal bilincine sahip
olmam beklenir.” maddesine, AIHL’de &grenim goren erkek ogrencilerin %0,6’smin
katilmadigr goriilmekte iken bu oranin kiz 6grencilerde %2,6’ya ¢iktig1 goriillmektedir.
Buna bagli olarak kiz ve erkek 6grencilerin bu maddeye katilmama yiizdeleri arasinda
yaklagik %2’lik bir farklilasmanin olustugu goriilmiis olup yapilan ki kare testi sonucu,
olusan %?2’lik bu farklilagmanin anlamli bir farklilasma oldugu tespit edilmistir
(p<0,05). Dolayisiyla bu tespit, AIHL’de, kulluk vazifeleri olan namaz ve orug gibi

ibadetlerin diizenli olarak yapilmasina iliskin var olan ortiik beklentinin varligina
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katilma baglaminda erkek ogrencilerin verdikleri algisal tepkinin, kiz 6grencilerin
verdikleri algisal tepkiye kiyasla erkek 6grenciler lehine anlam kazanmakta oldugunu

gostermektedir.

Anket formunda yer verilen “Okulumda benden, dinimi i¢ diinyamda(kimselere
gostermeden) yasamam beklenir.” maddesine, AIHL’de ogrenim goren erkek
ogrencilerin %36,4’linlin katilmadig1 goriilmekte iken bu oranin kiz &grencilerde
%46,4’¢e ¢ikt1g1 goriilmektedir. Buna bagli olarak kiz ve erkek 6grencilerin bu maddeye
katilmama yiizdeleri arasinda %10’luk bir farklilasmanin olustugu goriilmiis olup
yapilan ki kare testi sonucu, olusan %10’luk bu farklilasmanin anlamli bir farklilagma
oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Dolayisiyla bu tespit, daha ferdi bir dini yasantinin bu
okul 6grencileri tarafindan siirdiiriilmesine iliskin olan bu maddeye kiz 6grencilerin
algisal olarak verdikleri tepki, erkek Ogrencilerin algisal olarak verdikleri tepkiye

kiyasla daha sosyal bir dini yasanti lehine anlam kazandigini1 géstermektedir.

Anket formunda yer verilen “Okulumda, kilik-kiyafet konusunda (Basortiisii,
dis kiyafet ve genis kiyafet gibi) herhangi bir yonlendirme yapilmaz.” maddesine,
AIHL’de 6grenim goren erkek dgrencilerin %55,4’{iniin katilmadig1 goriilmekte iken bu
oranin kiz dgrencilerde %58,9’a ¢iktig1 goriilmektedir. Buna bagl olarak kiz ve erkek
ogrencilerin bu maddeye katilmama ylizdeleri arasinda %3,5’lik bir farklilagsmanin
olustugu goriilmiis olup yapilan ki kare testi sonucu, olusan %3,5’lik bu farklilasmanin
anlamli bir farklilasma oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Dolayisiyla bu tespit,
AIHLde, 6grencilerin kilik kiyafetlerinin islami élgiilere uygunluguna iliskin var olan
ortiik yonlendirmenin varligima katilma baglaminda kiz 6grencilerin verdikleri algisal
cevaplar, erkek 6grencilerin verdikleri algisal cevaplara kiyasla kiz 6grenciler agisindan
anlam kazanmakta oldugunu ve kiz 6grencilerin kilik kiyafet konusunda kendilerine

daha fazla karisildigini hissettiklerini gostermektedir.

Anket formunda &grencilere yoneltilen “Okulumda, kiz-erkek Iliskilerinde
nasil davranmamiz gerektigine karisilmaz.” maddesine, AIHL de 6grenim goren erkek
ogrencilerin  %52,9’unun katilmadigi goriilmekte iken bu oranmn kiz &grencilerde
%66,9’a ¢iktig1 goriilmektedir. Buna bagli olarak kiz ve erkek 6grencilerin bu maddeye
katilmama yiizdeleri arasinda yaklasik %14’lik bir farklilasmanin olustugu goriilmiis

olup yapilan ki kare testi sonucu, olusan %14’lik bu farklilasmanin anlamli bir
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farklilasma oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Dolayisiyla bu tespit, AIHL’de 6grenim
goren kiz ogrencilerin, kiz-erkek Iliskilerindeki tutumlarina iliskin okul miidahale
algilarmin, erkek 6grencilere nispetle daha yiiksek oldugunu ve kiz-erkek Iliskilerinde

nasil davranmalar1 gerektigine iliskin kizlara daha fazla karigildigini hissettiklerini

gostermektedir.

4.35. ATHL’de Ogrencilerde Olusmas1 Istenen Toplumsal iliskilerde
Durus ve Toplumsal Konum Bilincine iliskin ATHL Ogrencilerinin Okul

Yonlendirme ve Beklenti Algilar

Arastirmanin  “AIHL de, égrencilerde olusmast istenen toplumsal iliskilerde
durus ve toplumsal konum bilincine iliskin var olan ortiik 6ge ve ogretiler ile
yonlendirme ve beklentiler nelerdir?” alt problemi baglaminda ele alinan bu kisimda,
arastirmaya katilan AIHL &grencilerine, AIHL &grencilerinde olusmasi istenen
toplumsal bilince iliskin AIHL’de 6rtiik programin bir unsuru olarak var olan okul
yonlendirme ve beklentilerinin tespitine yonelik yoneltilen maddelere 6grencilerin
verdigi cevaplardan elde edilen bulgular asagidaki tabloda sunulmus olup bu bulgular,

ortiik program gergevesinde degerlendirilmeye caligilmistir.

Tablo 16: ATHL’de Ogrencilerde Olusmasi istenen Toplumsal iliskilerde Durus ve Toplumsal Konum
Bilincine fliskin ATHL Ogrencilerinin Okul Yénlendirme ve Beklenti Algilari

- § = g g = g
T B =~ B 5 = 2 2 S
E o =2 3 5] L3 S <
s > £ > > g > 2 =
E 3 s = Z = = o
S 5 2§ § M 3§ = =
F ogy; y; y; g
M
E 393 103 92 34 17 639
Okulumda benden, toplumsal
iligkilerde diiriist olmam beklenir.
% 61,5 16,1 14,4 53 2,7 100,0
Okulumda, toplumsal iliskilerde nasil F 52 M 82 146 316 637
davranmam gerektigine dair herhangi
bir yonlendirme yapilmaz.
% 8,2 6,4 12,9 229 49,6 100,0
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Okulumda benden, haksizlik ve E 324 109 106 57 43 639

zuliim karsisinda hakki cesurca

sOylemem beklenir. % 50,7 17,1 16,6 8,9 6,7 100,0
F 346 96 112 40 43 639

Okulumda benden, aleyhime de olsa

adaletli davranmam beklenir. % 543 15.1 17,6 6.3 6.8 100,0

Okulumda benden, giizel ahlak E 389 95 108 34 11 637

acisindan topluma 6rnek olmam

beklenir. % 61,1 149 17,0 53 1,7 100,0

Okulumda benden, gerektiginde E 262 108 140 88 40 638

topluma y6n veren bir lider olmam

beklenir. % 41,1 16,9 21,9 13,8 6,3 100,0

Okulumda, toplum 1g:erlslndek1 E 69 61 119 156 226 631

konumum ile ilgili herhangi bir

yonlendirme yapilmaz. % 10,9 9,7 18,9 24,7 35,8 100,0

Tablo 16°da yer alan bulgular ele alindiginda;

Anket formunda o&grencilere yoneltilen “Okulumda benden, toplumsal
iligkilerde diiriist olmam beklenir.” maddesine Ogrencilerin %61,5’inin “Tamamen
Katiliyorum”, %16,1’inin  “Cogunlukla Katiliyorum”, %14,4’Unlin “Katiliyorum”,
%5,3’linlin “Kismen Katiliyorum” ve %2,7’sinin ise “Katilmiyorum” cevabini vermis
olduklar gériilmektedir. Bu durumda, ATHL dgrencilerinin, %2,7’lik ¢ok ciizi bir kismu,
anket maddesine katilmayarak diiriistliige iliskin 6grencilerden boyle bir beklentinin
olmadigini belirtmistir. Buna karsin 6grencilerin %97,3’likk tamamina yakin kismi ise
anket maddesine diisiik ve yiiksek diizey aralifinda katilarak toplumsal iliskilerde
diirlist olunmasina iliskin okul beklenti algilarina gbére okul idaresi ve Ogretmenleri
tarafindan AIHL o6grencilerinden toplumsal iliskilerde diiriist davranmalarinin

beklendigini belirtmistir.

Ortaya konan bu bulgulara gére AIHL &grencileri, okullarinda, toplumsal
iligkilerde diiriist olunmasina iliskin bu okul 6grencilerinden belli bir beklentinin oldugu
algist ile egitim ve Ogretimlerine devam etmektedirler. Dolayisiyla, bu okul

ogrencilerinin, toplumsal iligkilerde diiriist davranmalar1 gerektigi bilincine sahip
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olmalarina iliskin ATHL’de var olan bu 6rtiik beklentinin, AIHL &grencilerinin diisiince
diinyalarin1 ve hayat tarzlarimi diriistliik kavrami iizere insa etmelerinde ve belli bir

diiriistliik bilinci kazanmalarinda anlamli bir etkisinin olabilecegi sdylenebilir.

Ankette yer alan “Okulumda, toplumsal iligkilerde nasil davranmam
gerektigine dair herhangi bir yoénlendirme yapilmaz.” maddesine Ogrencilerin
%8,2’sinin ~ “Tamamen  Katiliyorum”, %6,4’tiniin ~ “Cogunlukla  Katilyyorum”,
%12,9’unun  “Katilyyorum”, %22,9unun “Kismen Katiliyyorum” ve %49,6’sinin ise
“Katilmiyorum” cevabint vermis olduklart goriilmektedir. Buna durumda, ankete
katilan AIHL &grencilerinin yaklasik olarak yarisim olusturan %49,6’lik  kismu,
toplumsal iligkilerde nasil davranmalar1 gerektigine iliskin okul yonlendirme algilarina
gore okullarinda, toplumsal iliskilerde nasil davranmalart gerektigi konusunda
ogrencilere yonelik bir yonlendirilmenin yapilmadigini belirtmistir. Buna karsin ankete
katilan AIHL o6grencilerinin, %0,4’liik arti bir degerle diger yarisim olusturan
%50,4’lik kismi ise anket maddesine diisiik ve yiiksek diizey aralifinda katilarak bu
okullarda, toplumsal iliskilerde nasil davranmalar1 gerektigine iliskin okul yonlendirme
algilarina gore Ogrencilere yonelik belli bir yonlendirmenin olduguna dikkat

¢ekmislerdir.

Buna gore ankete katilan AIHL &grencilerinin yarisi, okullarinda, toplumsal
iligkilerde nasil davranmalar1 gerektigine iliskin bu okul Ggrencilerinden belli bir
beklentinin oldugu algis1 ile diger yarisi ise aksi bir algi ile e8itim ve Ogretimlerine
devam etmektedirler. Dolayisiyla bu okul 6grencilerinin, toplumsal iliskilerde nasil
davranmalari gerektigi bilincine sahip olmalart konusunda ankete katilan 6grenciler yari
yartya gorlis belirtmis olsa da “Okulumda, toplumsal iliskilerde nasil davranmam
gerektigine dair herhangi bir yonlendirme yapiimaz.” maddesine verilen cevaplar ayni
tabloda yer alan toplumsal iliskilere iliskin diger maddelere verilen cevaplarla birlikte
degerlendirildiginde, ATHL’de &grencilerin toplumsal iligkilerde nasil davranmalari
gerektigi yoniinde beklentiye dayali belli bir ortiik yonlendirmenin varligindan s6z
edilebilir.

Ogrencilere anket icerisinde yoneltilen “Okulumda benden, haksizlik ve zuliim
karsisinda hakki cesurca soylemem beklenir.” maddesine Ogrencilerin %50,7’sinin

“Tamamen Katiliyorum”, %]17,1’inin  “Cogunlukla Katiltyyorum”, %16,6’sinin
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“Katilryyorum”, %8,9unun “Kismen Katiliyorum” ve %6,7’sinin ise “Katilmiyorum”
cevabmi vermis olduklar1 goriilmektedir. Bu durumda AIHL &grencilerinin %6,7’lik
clizi kismi, anket maddesine katilmayarak haksizlik ve zuliim karsisinda hakkin cesurca
soylenmesine iliskin AIHL’de &grencilerden boyle bir beklentinin olmadigin
belirtmistir. Buna karsin 6grencilerin %93,3’liik biiyiik bir kism1 ise anket maddesine
diisiik ve yiiksek diizey araliginda katilarak haksizlik ve zuliim karsisinda hakkin
cesurca sdylenmesine iliskin okul idaresi ve Ogretmenleri tarafindan AIHL
ogrencilerinden, haksizlik ve zulim karsisinda hakki cesurca sdylemelerinin

beklendigini belirtmistir.

Bu bulgulara gore AIHL 6grencileri, okullarinda, haksizlik ve zuliim karsisinda
hakki cesurca sdylenmelerine iligkin belli bir beklentinin oldugu algis1 ile egitim ve
ogretimlerine devam etmektedirler. Dolayisiyla, bu okul 6grencilerinin, haksizlik ve
zuliim karsisinda hakki cesurca sdylemeleri gerektigine iliskin AIHL’de var olan bu
ortiik beklentinin, AIHL 6grencilerinin diisiince diinyalarini ve hayat tarzlarini haksizlik
ve zuliim karsisinda kayitsiz kalmama temelli insa etmelerinde ve bu konuda hakkin ve
haklinin yaninda yer alma, haksizik ve zulmiin kargisinda durma bilinci

kazanmalarinda etkili olabilecegi soylenebilir.

Ankette yer alan “Okulumda benden, aleyhime de olsa adaletli davranmam
beklenir.” maddesine AIHL &grencilerinin %54,3iiniin  “Tamamen Katilryorum”,
%]15,1’inin ~ “Cogunlukla Katiliyorum”, %]17,6’simin  “Katiltyyorum”, %6,3’iinlin
“Kismen Katilyyorum” ve %6,8’inin ise “Katilmiyorum” cevabini vermis olduklari
goriilmektedir. Bu durumda o6grencilerin %6,8’lik ciizi kismi, anket maddesine
katilmayarak aleyhte dahi olsa adaletli davranilmasma iliskin ATHL’de 6grencilerden
boyle bir beklentinin olmadigimi belirtirken anket maddesine diisiik ve yliksek diizey
araliginda katilan %93,2’lik biiyiik bir kismi ise okul beklenti algilarina gore bu
okullarda 6grencilerden, sonug¢ bakimindan kendilerine yonelik olumsuzluklara yol agsa

dahi adaletli davranmalarinin beklendigini belirtmistir.

Ulasilan bu verilere gére ATHL 6grencileri, okullarinda, sonu¢ bakimindan
sahislarina yonelik olumsuzluklara yol agsa dahi her konuda adaletli davranmalar
gerektigine iliskin belli bir beklentinin oldugu algist ile egitim ve dgretimlerine devam

etmektedirler. Dolayisiyla, bu okul 6grencilerinin aleyhlerine dahi olsa adaletli
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davranmalar1 gerektigine iliskin AIHL’de var olan bu ortiik beklentinin, AIHL
ogrencilerinin diisiince diinyalarin1 ve hayat tarzlarini adalet duygusu temelli insa
etmelerinde ve her durumda adaleti gozetmelerinde anlamli bir etkisinin olabilecegi

sOylenebilir.

Ankette yer alan “Okulumda benden, giizel ahlik agisindan topluma ornek

’

olmam beklenir.” maddesine O&grencilerin  %61,1’inin  “Tamamen Katiltyyorum”,
%14,9’unun  “Cogunlukla Katiliyorum”, %17,0’mmn  “Katiliyorum”, %>5,3’linlin
“Kismen Katilyyorum” ve %]1,7’sinin ise “Katilmiyorum” cevabmi vermis olduklari
goriilmektedir. Bu durumda AIHL 6grencilerinin %1,7’lik ¢ok ciizi bir kismi, anket
maddesine katilmayarak AIHL’de ogrencilerden bdyle bir beklentinin olmadigini
belirtirken %98,3’liik tamamina yakin bir kism1 ise anket maddesine diisiik ve yliksek
diizey araliginda katilarak AIHL’de, ogrenciler tarafindan giizel ahlak agisindan
topluma Ornek olunmasina iligkin okul beklenti algilarina goére okul idaresi ve

Ogretmenleri tarafindan 6grencilerden, giizel ahlak agisindan topluma 6rnek olmalarinin

beklendigini belirtmistir.

Buna gore ATHL 6grencileri, okullarinda topluma giizel ahlak acisindan 6rnek
olmalarmin beklendigi algis1 ile egitim ve Ogretimlerine devam etmektedirler.
Dolayisiyla AIHL &grencilerinden topluma giizel ahlak acisindan 6rnek olunmasina
iliskin okullarinda var olan bu 6rtiik beklentinin, ATHL dgrencilerinin hem giizel ahlaka
iliskin hasletleri edinmelerinde hem de bu hasletleri yasamlarinin bir pargasi kilarak

topluma 6rnek olmalarinda etkili olabilecegi sdylenebilir.

Ankette yer alan “Okulumda benden, gerektiginde topluma yon veren bir lider
olmam  beklenir.” maddesine AIHL o6grencilerinin = %41,1’inin ~ “Tamamen
Katiliyorum”, %16,9unun “Cogunlukia Katiliyorum”, %?21,9’unun “Katiliyorum”,
%13,8’inin “Kismen Katilyyorum” ve %6,3’linlin ise “Katilmiyorum” cevabini vermis
olduklar1 goriilmektedir. Bu durumda ankete katilan Ogrencilerin %6,3’liikk ciizi bir
kismi, anket maddesine katilmayarak AIHL’de 6grencilerden boyle bir beklentinin
olmadigint belirtirken %93,7’lik biiyiik bir kism1 ise anket maddesine diisiik ve yiiksek
diizey aralifinda katilarak gerektiginde topluma yon veren bir lider olunmasina iliskin
okul beklenti algilarmma gore okul idaresi ve 6gretmenleri tarafindan G6grencilerden,

gerektiginde topluma yon veren birer lider olmalarinin beklendigini belirtmistir.
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Bu bulgulara gére ATHL 6grencileri, okullarinda, gerektiinde topluma yén
veren birer lider olmalarinin beklendigi algisi ile egitim ve Ogretimlerine devam
etmektedirler. Bu baglamda, AIHL 6grencilerinin gerektiginde topluma yon veren birer
lider olabilmelerine iliskin AIHL’de var olan bu &rtiik beklentinin, AIHL 6grencilerinin
toplum iginde etkin ve aktif olmalar1 gerektigi bilincini kazanmalarinda ve gerektiginde
topluma karst sorumlu davranarak topluma liderlik yapmalarinda etkili olabilecegi

sOylenebilir.

Anket formunda Ogrencilere yoneltilen “Okulumda, toplum igerisindeki
konumum ile ilgili herhangi bir yénlendirme yapilmaz.” maddesine Ogrencilerin
%10,9’unun  “Tamamen Katiliyorum”, 9%9,7’sinin  “Cogunlukla Katilryyorum”,
%18,9’unun  “Katiliyorum”, %24,7’sinin “Kismen Katilyyorum” ve %35,8’inin ise
“Katilmiyorum” cevabin1  vermis olduklar1 goriilmektedir. Bu durumda, AIHL
ogrencilerinin %35,8’lik azimsanamayacak bir kismi, anket maddesine katilmayarak
AIHL’de 6grencilere yonelik bdyle bir yonlendirmenin olmadigini belirtmistir. Buna
karsin, dgrencilerin %64,2’lik cogunlugu olusturan kismi ise anket maddesine diisiik ve
yiiksek diizey araliginda katilan bu okul 6grencilerinin toplum igerisindeki konumuna
iliskin okul yonlendirme algilarina gore okul idaresi ve Ogretmenleri tarafindan
Ogrencilerin, toplum icerisindeki konumlart ile ilgili belli bir yonlendirmenin oldugunu

belirtmistir.

Buna goére AIHL 6grencilerinin  %64,2’lik ¢ogunlugu olusturan kismu,
okullarinda, toplum icerisindeki konumlarina iliskin belli bir yonlendirmenin oldugu
algis1 ile %35,8’lik azimsanamayacak bir kismi ise aksi yonde bir algi ile egitim ve
ogretimlerine devam etmektedirler. Burada “Okulumda, toplum icerisindeki konumum
ile ilgili herhangi bir yonlendirme yapilmaz.” maddesine 6grencilerin verdigi cevaplar,
ayni tabloda yer alan konuya iliskin diger maddelere verilen cevaplarla birlikte
degerlendirildiginde, ATHL’de, 6grencilerin toplumsal konumlarina iliskin belirgin bir
ortiik yonlendirmenin var oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla AIHL &grencilerinin toplum
igerisindeki konumlarina iliskin okullarinda var olan bu 6rtiik yonlendirmenin, bu okul
ogrencilerinin toplum igerisinde belli bir onderlik vasfina ve konumuna sahip
olmalarinda ve bu konumdaki rollerini benimsemelerinde anlamli bir etkisinin

olabilecegi sdylenebilir.
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4.3.6. ATHL’de, Ogrencilerde Olusmas: Istenen Goniil Cografyas1 Ulkiisii
ve Diinya Gériisiine Iliskin ATHL Ogrencilerinin Okul Yénlendirme ve Beklenti

Algilarn

Arastirmanin  “AIHL ’de, dgrencilerde olusmasi istenen goniil cografyasi
tilkiisii ve diinya gériistine iliskin var olan ortiik 6ge ve ogretiler ile yonlendirme ve
beklentiler nelerdir?” alt problemi baglaminda ele alinan bu kisimda, arasgtirmaya
katilan ATHL o6grencilerine, AIHL &grencilerinde olusmas istenen goniil cografyasi
iilkiisiine ve diinya goriisiine iliskin ATHL’de &rtilk programin bir unsuru olarak var
olan okul yonlendirme ve beklentilerinin tespitine yonelik yoneltilen maddelere
ogrencilerin verdigi cevaplardan elde edilen bulgular asagidaki tabloda sunulmus olup

bu bulgular ortiik program ¢ercevesinde degerlendirilmeye ¢alisiimistir.

Tablo 17: ATHL de, Ogrencilerde Olusmasi Istenen Goniil Cografyas: Ulkiisii ve Diinya Gériisiine
Iliskin ATHL Ogrencilerinin Okul Yénlendirme ve Beklenti Algilart

- E = g g g g
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Okulumda benden, giincel meseleleri F 197 100 161 101 76 635
Kur’an ve Sahih Siinnet merkezli
yorumlamam bek'enlr % 31,0 15,7 25,4 15,9 12,0 100,0
Okulumda benden, diinya F 256 111 113 95 66 641
Miisliimanlarinin dertleriyle
dertlenmem beklenir. % 40,0 17,3 17,6 14,8 10,3 100,0

Tablo 17°de yer alan bulgular ele alindiginda;

Anket formunda 6grencilere yoneltilen “Okulumda benden, giincel meseleleri
Kur’an ve Sahih Siinnet merkezli yorumlamam beklenir.” maddesine Ogrencilerin
%30,0’min  “Tamamen Katilyyorum”, %15, 7’sinin ~ “Cogunlukla Katilryyorum”,
%25,4Uniin  “Katiliyorum”, %15,9’unun “Kismen Katiliyorum” ve %12,0’min ise

“Katilmiyorum” cevabini  vermis olduklar1 goriilmektedir. Bu durumda, AIHL
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ogrencilerinin %12,0’lik bir kismi, anket maddesine katilmayarak grencilerden bdyle
bir beklentinin olmadigini belirtmistir. Buna karsin 6grencilerin %88,0’lik biiylik bir
kismi ise anket maddesine diisiik ve yiiksek diizey araliginda katilarak o6grencilerin
giincel meseleleri Kur’an ve Sahih Siinnet merkezli yorumlamalarina iliskin okul
beklenti algilarina gore okul idaresi ve 6gretmenleri tarafindan, 6grencilerden, giincel
meseleleri yorumlarken Kur’an ve Sahih Siinnet merkezli diistinmelerinin beklendigini

belirtmistir.

Buna gore AIHL Ogrencileri, okullarinda, giincel meseleleri yorumlarken
Kur’an ve Sahih Siinnet merkezli diisiinmelerinin beklendigi algis1 ile egitim ve
ogretimlerine devam etmektedirler. Dolayisiyla AIHL 6grencilerinin giincel meseleleri
yorumlarken Kur’an ve Sahih Siinnet merkezli diisiinmelerine iliskin ATHL de var olan
bu ortiik beklentinin, AIHL &grencilerinin diisiince diinyalarmi ve hayat tarzlarmi,
mensubu olduklari Islim’in temel kaynaklari olan Kur’an ve Siinnet merkezli olarak
sekillendirmelerinde ve karsilastiklar1 tiim meselelere bir Miisliiman goziiyle bakabilme

hassasiyeti kazanmalarinda anlamli bir etkisinin olabilecegi sdylenebilir.

Ankette yer alan “Okulumda benden, diinya Miisliimanlarinmin dertleriyle
dertlenmem beklenir.” maddesine O0grencilerin %40,0’1in “Tamamen Katiliyorum”,
%17,3’liniin ~ “Cogunlukla Katiliyorum”, %17,6’sinin  “Katiliyorum”, %14,8’inin

)

“Kismen Katiliyorum” ve %10,3’linilin ise “Katilmiyorum” cevabini vermis olduklar
goriilmektedir. Bu durumda, AIHL o6grencilerinin %10,3’liik ciizi kismi, anket
maddesine katilmayarak kendilerinden boyle bir beklentinin olmadigint belirtirken
%89,7’lik biiyiikk bir kismi ise anket maddesine diigiik ve yiiksek diizey araliginda
katilarak diinya Miisliimanlarmin dertleriyle dertlenilmesine iliskin okul beklenti
algilarma gore okul idaresi ve Ogretmenleri tarafindan kendilerinden, Islam

kardesliginin bir gostergesi olarak diinya Miisliimanlarinin dertleriyle dertlenmelerinin

beklendigini belirtmistir.

Bu bulgulara gére AIHL o6grencileri, okullarinda, diinya Miisliimanlarinin
dertleriyle dertlenilmesine iliskin belli bir beklentinin oldugu algis1 ile egitim ve
ogretimlerine devam etmektedirler. Dolayisiyla diinya Miisliimanlarinin dertleriyle
dertlenilmesine iliskin AIHL’de var olan bu o6rtiik beklentinin, AIHL 6grencilerinin,

Islam kardesligi methumunu goniillerinde yeserterek diinya Miisliimanlarinin dertleriyle
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dertlenmelerinde ve Islam Diinyasi’nda yasanan sikintilar karsisinda ¢oziim arayisina

girmelerinde anlaml1 bir etkisinin olabilecegi sdylenebilir.

4.3.7. ATHL’de, Inan¢ ve Diisiince Farkhhklarma Karsi Ogrencilerde
Olusmas1 Istenen Tutum ve Davramslara ve Bunlarin Gelisimine iliskin ATHL

Ogrencilerinin Okul Yonlendirme ve Beklenti Algilar

Arastirmanin  “AIHL 'de, inan¢ ve diisiince farkliliklarina karsi égrencilerde
olugsmasi istenen tutum ve davranmislara ve bunlarin gelisimine iligkin var olan értiik oge
ve ogretiler ile beklentiler nelerdir?” alt problemi baglaminda ele alinan bu kisimda,
arastirmaya katilan AIHL 6grencilerine AIHL dgrencilerinde olusmasi istenen hosgorii
bilincine iliskin AIHL’de 6rtiik programin bir unsuru olarak var olan okul yénlendirme
ve beklentilerinin tespitine yonelik yoneltilen maddelere o6grencilerin verdigi
cevaplardan elde edilen bulgular asagidaki tabloda sunulmus olup bu bulgular, ortiik

program gergevesinde degerlendirilmeye caligilmistir.

Tablo 18: ATHL’de, Inang ve Diisiince Farkliliklarina Kars: Ogrencilerde Olusmasi Istenen Tutum ve

Davranislara ve Bunlarin Gelisimine iliskin ATHL Ogrencilerinin Okul Yonlendirme ve Beklenti

Algilar
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Okulumda benden, insanlara her F 283 102 147 67 36 635
seyden once insan olduklari igin
deger vermem beklenir. % 44,6 16,1 231 10,6 5,7 100,0
Okulumda benden, mezhepsel F 174 77 138 89 146 624
farkliliklar diigiinsel zenginlik olarak
kabul etmem beklenir. % 27,9 12,3 221 14,3 23,4 100,0
Okulumda, diger din mensuplarina F 305 90 131 69 43 638
kars1 hosgoriilii ve saygili olmam
beklenir. % 47,8 14,1 20,5 10,8 6,7 100,0
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Tablo 18’de yer alan bulgular incelendiginde;

Anket formunda Ogrencilere yoneltilen “Okulumda benden, insanlara her

)

seyden once insan olduklart i¢in deger vermem beklenir.” maddesine d6grencilerin
%44,6’simmin  “Tamamen Katulyyorum”, %16,1’inin  “Cogunlukla Katiliyorum”,
%23,1’inin  “Katiliyorum”, %10,6’stmin = “Kismen Katiliyorum” ve 9%5,7’sinin ise
“Katilmiyorum” cevabin1 vermis olduklar1 goriilmektedir. Bu durumda, AIHL
Ogrencilerinin, %5,7’lik ciizi bir kismi, anket maddesine katilmayarak kendilerinden
boyle bir beklentinin olmadigini belirtirken %94,3°likk biiyiik bir kismi ise anket
maddesine diislik ve yiiksek diizey araliginda katilarak insanlara her seyden once insan
olduklari igin deger verilmesine iligskin okul beklenti algilarina gore okul idaresi ve

Ogretmenleri tarafindan, 6grencilerden, insanlara her seyden 6nce insan olduklari igin

deger vermelerinin beklendigini belirtmistir.

Ulasilan bu bulgulara gére AIHL &grencileri, insanlara her seyden dnce insan
olduklart icin deger vermeleri gerektiginin kendilerinden beklendigi farkindalig: ile
egitim ve dgretimlerine devam etmektedirler. Insanlara her seyden 6nce insan olduklar
icin deger verilmesi konusunda AIHL 6grencilerinde olusmas: istenen farkindaliga
iliskin AIHL’de var olan o&rtiik beklentinin, AIHL 6grencilerinin diger insanlara
ozellikle de kendileri ile ayn1 diisiinmeyen insanlara karsi daha miisamahakar ve daha
anlayighi davranma yetisi kazanmalarinda ve onlara her seyden evvel insan olduklar
icin deger vermeleri gerektigi bilincine sahip olmalarinda anlamli bir etkisinin

olabilecegi sdylenebilir.

Ankette yer alan “Okulumda benden, mezhepsel farkliliklar: diisiinsel zenginlik
olarak kabul etmem beklenir.” maddesine oOgrencilerin %27,1’inin  “Tamamen
Katiliyorum”, %12,0’mun  “Cogunlukla Katiliyorum”, %21,5’inin “Katiliyorum”,
%13,9’unun “Kismen Katilryyorum” ve %22,8’inin ise “Katilmiyorum” cevabini vermis
olduklar1 goriilmektedir. Bu durumda, 6grencilerden %76,6’lik ¢ogunlugu olusturan
kism1 anket maddesine yiiksek ve diisiik diizeylerde katilirken %23,4’liik azinlig
olusturan kismi ise anket maddesine katilmamistir. Dolayisiyla ankete katilan
dgrencilerin %76,6’lik dénemli bir ¢ogunlugu olusturan kismi, AIHL’de, dgrencilerden,

mezhepsel farkliliklar1 diisiinsel zenginlik olarak kabul etmelerinin beklendigini
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belirtirken %23,4’liik azinlig1 olusturan kismi ise bdyle bir beklentinin olmadigina

dikkat ¢cekmistir.

Bu bulgulara gére AIHL &grencilerinin %76,6’lik ¢ogunlugu, AIHL’de,
mezhepsel farkliliklarin  diisiinsel  zenginlik  oldugunun O6grenciler tarafindan
benimsenmesine iliskin belli bir beklentinin oldugu algisi ile egitim ve 6gretimlerine
devam etmektedirler. Dolayisiyla mezhepsel farkliliklarin diistinsel zenginlik oldugu
konusunda ATHL 6grencilerinde olusmasi istenen diisiince diinyasia iliskin ATHL’de
var olan ortiik beklentinin, AIHL 6grencilerinin, diger mezhep mensuplarina kars1 daha
miisamahakar ve kapsayici(din  kardesi  goziiyle) bakabilmelerinde, Islam
Diistlincesi’ndeki farkli goriislerden istifade edebilmelerinde ve diisiinsel anlamda daha

tiretken olmalarinda etkili olabilecegi soylenebilir.

Ankette yer alan “Okulumda, diger din mensuplarina karsi hosgoriilii ve
saygili  olmam beklenir.” maddesine ise Ogrencilerin  %47,8’inin  “Tamamen
Katiliyorum”, %14,1’inin  “Cogunlukla Katiliyorum”, %20,5’inin “Katiliyyorum”,
%10,8’inin “Kismen Katilyyorum” ve %6,7’sinin ise “Katilmiyorum” cevabini vermis
olduklar1 goriilmektedir. Bu durumda, AIHL &grencilerinin %6,7’lik ciizi bir kismu,
anket maddesine katilmayarak kendilerinden bdyle bir beklentinin olmadigini
belirtirken %93,3’liik tamamina yakin bir kismi1 ise anket maddesine diisiik ve yliksek
diizey araliginda katilarak AIHL &grencilerinin diger din mensuplaria karsi hosgériilii
ve saygili olunmasina iligkin okul beklenti algilarina gore okul idaresi ve 6gretmenleri
tarafindan 6grencilerden diger din mensuplarina kars1 hosgoriilii ve saygili olmalarinin

beklendigini belirtmistir.

Buna gore AIHL ogrencileri, okullarinda, diger din mensuplarma karsi
hosgoriilii ve saygili olunmasina iliskin belli bir beklenti oldugu algis1 ile egitim ve
ogretimlerine devam etmektedirler. Dolayistyla AIHL’ de okuyan 6grencilerin, diger din
mensuplarina kars1 hosgoriilii ve saygili olunmasi gerektigi bilincine sahip olmalarina
iliskin AIHL’de var olan ortiik beklentinin, AIHL 6grencilerinin, diger din
mensuplarina kars1 hosgoriilii ve saygili olunmasi gerektigi bilincini kazanmalarinda

etkili olabilecegi sdylenebilir.
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4.3.8. ATHL’de, Ogrencilerde Olusmasi Istenen Milli ve Manevi Kiiltiir
Ozellikleri Tle Vatandashk Ozelliklerine iliskin AIHL Ogrencilerinin Okul

Yonlendirme ve Beklenti Algilar

Arastirmanin “AIHL 'de, égrencilerde olusmasi istenen milli ve manevi kiiltiir
ozellikleri ile vatandashk ozelliklerine iliskin var olan ortiik oge ve ogretiler ile
yonlendirme ve beklentiler nelerdir?” alt problemi baglaminda ele alinan bu kismda,
arastirmaya katilan ATHL 6grencilerine AIHL 6grencilerinde olusmasi istenen milli ve
manevi kiiltiir dzellikleri ile vatandaslhik dzelliklerine iliskin ATHL’de &rtiik programin
bir unsuru olarak var olan ortiik 6ge ve 6gretiler ile okul yonlendirme ve beklentilerinin
tespitine yonelik yoneltilen maddelere 6grencilerin verdigi cevaplardan elde edilen
bulgular asagidaki tablolarda sunulmus olup bu bulgular, 6rtiik program gergevesinde

degerlendirilmeye ¢alisilmistir.

Tablo 19: ATHL’de, Ogrencilerde Olusmasi Istenen Milli ve Manevi Kiiltiir Ozellikleri ile Vatandaslik
Ozelliklerine iliskin AIHL Ogrencilerinin Okul Y6nlendirme ve Beklenti Algilari

- g s g g g g
2 2 < 2 2 s 2 = IS
S) 2 3 5] g 9 S <
S 2 g = 2 b 2 =3
E = 5 3 = Z = = o
e 8§58 2 5 § 2§ = =
N O M M M 5]
N
Okulumda benden, vatanima ve F 301 122 141 57 16 637
milletime kars1 daha fazla sorumluluk
almam beklenir. % 473 19,2 22,1 8,9 2,5 100,0
Okulumda, vatana baglilik, vatan igin = 211 100 132 89 107 639
fedakarlik gibi kavramlarla ile ilgili
ders dis1 etkinlikler (konferans, sinema,
. . . % 33,0 15,6 20,7 13,9 16,7 100,0
tiyatro vb.) diizenlenir.
Okulumda, cihat ve sehitlik F 244 122 150 72 45 633
kavramlarinin 6nemine vurgu yapilir.
% 38,5 19,3 23,7 114 7,1 100,0
Okulumda, cihat ve sehitlik
F 167 92 133 115 129 636
kavramlariyla ile ilgili ders dis1
etkinlikler (konferans, sinema, tiyatro
% 26,3 14,5 20,9 18,1 20,3 100,0

vb.) diizenlenir.
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Okulumda, daha ¢ok milli ve manevi = 181 91 139 101 125 637
duygulara hitap eden ders dig1

etkinlikler (konferans, sinema, tiyatro

. . % 28,4 14,3 21,8 15,9 19,6 100,0
vb.) diizenlenir.
Okulumda, daha ¢ok milli ve manevi E 183 96 142 121 98 640
duygulara hitap eden yazar veya sairleri
okumam konusunda tesvik edilirim. % 28,6 15,0 22,2 18,9 15,3 100,0
Okul kiitiiphanesinde agirlikli olarak E 162 119 170 105 79 635
milli ve manevi duygulara hitap eden
yazar veya sairlerin kitaplar1 bulunur. % 255 18,7 26,8 16,5 12,4 100,0

Tablo 19°da yer alan bulgular incelendiginde,

Anket formunda Ogrencilere yoneltilen “Okulumda benden, vatanima ve
milletime karsi daha fazla sorumluluk almam beklenir.” maddesine Ogrencilerin
%47,3’tnlin ~ “Tamamen Katilyyorum”, %19,2’sinin  “Cogunlukla Katiliyyorum”,
%22,1’inin  “Katilyyorum”, %8,9’unun “Kismen Katilyyorum” ve %?2,5’inin ise
“Katilmiyorum” cevabim1 vermis olduklar1 goriilmektedir. Bu durumda, AIHL
ogrencilerinin %2,5’lik ¢ok ciizi bir kismi, anket maddesine katilmayarak kendilerinden
boyle bir beklentinin olmadigini belirtirken %97,5’lik tamamina yakin bir kismi ise
anket maddesine diisiik ve yliksek diizey araliginda katilarak vatan ve milletine karsi
daha fazla sorumluluk almalarma iliskin okul beklenti algilarina gore okul idaresi ve
ogretmenleri tarafindan kendilerinin vatan ve milletine kars1 daha fazla sorumluluk

almalarinin beklendigini belirtmistir.

Buna gére AIHL’de 6grenim goren dgrenciler, okullarinda, vatan ve milletine
kars1 daha fazla sorumluluk almalarina iliskin belli bir beklentinin oldugu algis1 ile
egitim ve dgretimlerine devam etmektedirler. Dolayistyla AIHL 6grencilerinin vatan ve
milletine kars1 daha fazla sorumluluk almalar1 konusunda olusmasi istenen bilincine
iliskin bu okullarda var olan ortiik beklentinin, AIHL &grencilerinin, bu konuda daha
fazla sorumluluk almalarinda ve daha vatanperver kimseler olmalarinda etkili

olabilecegi sdylenebilir.
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Ogrencilere yoneltilen “Okulumda, vatana baghlik, vatan icin fedakdrlik gibi
kavramlarla ile ilgili ders dist etkinlikler(konferans, sinema, tiyatro vb.) diizenlenir.”
anket maddesine Ogrencilerin  %33,0’min  “Tamamen Katiliyorum”, %]15,6’sinin
“Cogunlukla Katilyyorum”, 9%?20,7’sinin  “Katiltyyorum”, %13,9’unun  “Kismen
Katiliyorum” ve %16, 7’sinin  ise  “Katilmiyorum” cevabin1  vermis olduklari
goriilmektedir. Bu durumda, ATHL 6grencilerinin %16,7°lik bir kismi, anket maddesine
katilmayarak AIHL’de ogrencilere yonelik bu tiir etkinliklerin diizenlenmedigini
belirtmistir. Buna karsin 6grencilerin %83,3’liik biiylik bir kismi ise anket maddesine
diisiik ve yiiksek diizey araliginda katilarak AIHL’de vatana baglilik, vatan igin

fedakarlik gibi kavramlara iligskin konferans, sinema, tiyatro vb. ders dist etkinliklerin

diizenlendigini belirtmistir.

Bu bulgulara gére AIHL 6grencilerinin %83,3’liik biiyiik bir kism1, AIHL’de,
vatana baglilik, vatan i¢in fedakarlik gibi kavramlara iliskin ders dis1 etkinliklerin
diizenlendigi algis1 ile egitim ve Ogretimlerine devam etmektedirler. Dolayisiyla
AIHL’de, vatana baghlik, vatan icin fedakarhk gibi kavramlara iliskin konferans,
sinema, tiyatro vb. ders dis1 etkinliklere iliskin bu okullarda diizenlenen bu tiir ortiik
etkinliklerin, bu okul 6grencilerinin goniillerinde vatana sadakat, vatan icin fedakarlik
gibi hasletlerin filizlenmesinde ve gerektiginde vatan igin sorumluluk alma bilinci

kazanmalarinda anlamli bir etkisinin olabilecegi sdylenebilir.

Ankette yer alan “Okulumda, cihat ve sehitlik kavramlarinin énemine vurgu
yapilir.” maddesine 6grencilerin %38,5’inin  “Tamamen Katiliyorum”, %19,3’linlin
“Cogunlukla Katilyyorum”, %?23,7’sinin  “Katiliyorum”, %11,4’{iniin “Kismen
Katiliyorum” ve %7,1’inin ise  “Katilmiyorum” cevabin1 vermis olduklar
goriilmektedir. Bu durumda, AIHL 6grencilerinin %7,1’lik ciizi bir kismi, anket
maddesine katilmayarak AIHL’de boyle bir vurgunun yapilmadigini belirtmistir. Buna
karsin ogrencilerin %92,9’luk biiyiik bir kismi ise anket maddesine diisiik ve yliksek
diizey araliginda katilarak cihat ve sehitlik kavramlarinin 6nemine iligkin vurgu
algilarina gore AIHL’de cihat ve sehitlik kavramlarmin 6nemine vurgu yapildigini

belirtmistir.

Yine ankette 6grencilere yoneltilen “Okulumda, cihat ve sehitlik kavramlariyla

ile ilgili ders disi etkinlikler(konferans, sinema, tiyatro vb.) diizenlenir.” maddesine
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Ogrencilerin =~ %26,3’lUniin ~ “Tamamen Katilyyorum”, %]14,5’inin  “Cogunlukla
Katiliyorum”, %?20,9’unun  “Katiliyorum”, %18,1’inin “Kismen Katiltyorum” ve
%20,3’liniin ise “Katilmiyorum” cevabin1 vermis olduklar1 goriilmektedir. Bu durumda,
AIHL &grencilerinin - %20,3’liik azimsanmayacak bir kismi, anket maddesine
katilmayarak ATHL’de bu tiir etkinliklerin diizenlenmedigini belirtmistir. Buna karsin
ogrencilerin %79,7’lik cogunlugu olusturan kismi ise anket maddesine diisiik ve yiiksek
diizey araliginda katilarak cihat ve sehitlik kavramlarinin 6nemine iliskin diizenlenen
etkinlik algilarma gére AIHL’de cihat ve sehitlik kavramlarina iliskin ders dist

etkinlikler diizenlendigini belirtmistir.

“Okulumda, cihat ve sehitlik kavramlarimin onemine vurgu yapiir.” Ve
“Okulumda, cihat ve sehitlik kavramlariyla ile ilgili ders disi etkinlikler(konferans,
sinema, tiyatro vb.) diizenlenir.” maddeleri birlikte ele alindiginda bu maddeler iliskin
ulagilan bulgulara gére AIHL 6grencileri, okullarinda, cihat ve sehitlik kavramlarinin
onemine iligskin belli bir vurgunun oldugu ve bu kavramlara iliskin ders dis1 etkinlikler
diizenlendigi algis1 ile egitim ve oOgretimlerine devam etmektedirler. Dolayisiyla,
AIHL’de, cihat ve sehitlik kavramlarmin énemine iliskin var olan bu 6rtiik vurgunun ve
diizenlenen ortiik etkinliklerin, AIHL 6grencilerinin zihinlerinde dini, milli ve manevi
degerler ile vatan ve milletin korunmasi admna yeri geldiginde hayatlarini ortaya
koyacaklar1 bir miicadeleye girismeleri gerektigi bilincinin olusmasinda ve bu
girisecekleri miicadelenin sonunda, peygamberlik makamindan sonra gelen sehitlik
makamina ulasmanin ne bilyiik bir derece oldugunun goniillerine yerlesmesinde etkili

olabilecegi sdylenebilir.

Anket formunda 6grencilere yoneltilen “Okulumda, daha ¢ok milli ve manevi
duygulara hitap eden ders disi etkinlikler(konferans, sinema, tiyatro vb.) diizenlenir.”
maddesine  Ogrencilerin  %28,4’Uniin ~ “Tamamen  Katiliyorum”, %14,3’linlin
“Cogunlukla Katilyyorum”, 9%21,8’inin  “Katiliyorum”, %15,9’unun  “Kismen

)

Katiliyorum” ve %]19,6’sinin ise  “Katilmiyorum” cevabini vermis olduklar
goriilmektedir. Bu durumda, ATHL 6grencilerinin %19,6’lik bir kismi, anket maddesine
katilmayarak AIHL’de, ogrencilere yonelik bdyle etkinliklerin diizenlenmedigini
belirtirken %80,4’liik biiyiik kismi ise anket maddesine diisiik ve yiiksek diizey

araliginda katilarak anket maddesine iliskin algilarina gére ATHL’de milli ve manevi
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duygulara hitap eden konferans, sinema ve tiyatro gibi ders dis1 etkinlikler

diizenlendigini belirtmistir.

Bu bulgulara gére ATHL 6grencilerinin %80,4’liik biiyiik kismi, okullarinda,
milli ve manevi duygulara hitap eden konferans, sinema ve tiyatro gibi ders dis1
etkinliklerin diizenlendigi algis1 ile egitim ve Ogretimlerine devam etmektedirler.
Dolayistyla AIHL’de, daha ¢cok milli ve manevi duygulara hitap eden konferans, sinema
ve tiyatro gibi ders dis1 diizenlenen ortiik etkinliklerin, AIHL 6grencilerinin diisiince
diinyalarin1 milli ve manevi yonden beslemelerinde ve diinya goriisii olarak milli ve

manevi bir bakis a¢is1 kazanmalarinda anlamli bir etkisinin olabilecegi séylenebilir.

Ogrencilere yoneltilen “Okulumda, daha ¢ok milli ve manevi duygulara hitap

2

eden yazar veya sairleri okumam konusunda tesvik edilirim.” anket maddesine
ogrencilerin = %28,6’sinin ~ “Tamamen  Katilyyorum”, %15,0’inin  “Cogunlukla
Katilyyorum”, %22,2’sinin = “Katiliyorum”, %18,9unun “Kismen Katilyyorum” ve
%15,3’linilin ise “Katilmiyorum” cevabini vermis olduklar1 goriilmektedir. Bu durumda,
AIHL &grencilerinin %15,3’liik bir kismi, anket maddesine katilmayarak AIHL’de
ogrencilere yonelik boyle bir tesvikin olmadigini belirtmistir. Buna karsin 6grencilerin
%84,7°1ik biiyiik kism1 ise anket maddesine diisiik ve yiiksek diizey araliginda katilarak
AIHL de, dgrencilerin milli ve manevi duygulara hitap eden yazar veya sairleri daha

¢ok okumalarina iligkin okul idaresi ve Ogretmenleri tarafindan tesvik edildigini

belirtmistir.

Yine ankette yer alan “Okul kiitiiphanesinde agirlikly olarak milli ve manevi
duygulara hitap eden yazar veya sairlerin kitaplari bulunur.” maddesine 6grencilerin
%25,5’inin ~ “Tamamen Katilyyorum”, %18, 7’sinin  “Cogunlukla Katiliyorum”,
%26,8’inin  “Katiliyorum”, %16,5’inin “Kismen Katiltyyorum” ve %124 inlin ise

’

“Katilmiyorum” cevabm vermis olduklar1 goériilmektedir. Bu durumda, AIHL
ogrencilerinin - %15,3’liik  bir kismi, anket maddesine katilmayarak AIHL
kiitiiphanelerinde agirlikli olarak milli ve manevi duygulara hitap eden yazar veya
sairlerin kitaplar1 olmadigini belirtmisleridir. Buna karsin 6grencilerin %87,6’lik biiyiik
bir kism1 ise anket maddesine diisiik ve yiiksek diizey araliginda katilarak AIHL
kiitiiphanelerinde agirlikli olarak milli ve manevi duygulara hitap eden yazar veya

sairlerin kitaplarinin bulunduguna iliskin olumlu goriis belirtmistir.
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Anket formunda yer alan “Okulumda, daha ¢ok milli ve manevi duygulara
ve “Okul

’

hitap eden yazar veya sairleri okumam konusunda tesvik edilirim.’
kiittiphanesinde agirlikli olarak milli ve manevi duygulara hitap eden yazar veya
sairlerin kitaplart bulunur.” maddelerine iliskin ulasilan bulgular birlikte ele
alindiginda ATHL’de, 6grenciler daha ¢ok milli ve manevi duygulara hitap eden yazar
veya sairleri okumalar1 yoniinde tesvik edildikleri algis1 ve okul kiitiiphanelerinde daha
cok milli ve manevi duygulara hitap eden yazar veya sairlerin kitaplarinin bulundugu
algis1 ile egitim ve Ogretimlerine devam etmektedirler. Dolayisiyla AIHL’de,
ogrencilerin daha c¢ok milli ve manevi duygulara hitap eden yazar veya sairleri
okumalar1 yoniinde tesvik edilmelerine ve okul kiitiiphanelerinde daha ¢ok milli ve
manevi duygulara hitap eden yazar veya sairlerin kitaplarinin bulunmasina iliskin var
olan bu ortiik tesvik ve yonlendirmenin, AIHL &grencilerinin milli ve manevi ydnden
zihinlerini besleyecekleri kaynaklari tanimalari, bu kaynaklara yonelmeleri ve diinya
goriisii olarak milli ve manevi bir bakis agisi kazanmalarinda etkili olabilecegi

sOylenebilir.

Tablo 20: AIHL’de, Ogrencilerde Olusmas istenen Milli ve Manevi Kiiltiir Ozellikleri ile Vatandaslik
Ozelliklerine iliskin AIHL Ogrencilerinin Okul Yénlendirme ve Beklenti Algilar1 * Cinsiyet Odakli
Capraz Tablo *

- § S g g g g
T 2 =< 2 2 s 2 g IS
£ o =2 3 1S Q3 S <
T > S > > =HS > = P
€3 5= . Z = = o
SE 95 s Mg = =
M O M M &
N
F 96 43 23 14 2 178
Okulumda benden, vatannoma ve  E
milletime kars1 daha fazla % 53,9 24,2 12,9 79 1,1 100,0 002
sorumluluk almam beklenir. F '
* Cinsiyet * K 205 79 118 43 14 459
% a7 172 257 94 31 1000
Okulumda, daha ¢ok milli ve E F 41 28 40 27 43 179
manevi duygulara hitap eden
% 229 15,6 22,3 15,1 24,0 100,0
yazar veya sairleri okumam ,002
konusunda tegvik edilirim. F 142 68 102 94 55 461
* Cinsiyet * K

% 30,8 14,8 221 20,4 11,9 100,0
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Okul kiitiiphanesinde agirlikli £ F 31 26 55 30 34 176

olarak milli ve manevi %

. 17,6 14,8 31,3 17,0 19,3 100,0
duygulara hitap eden yazar ,001

veya sairlerin kitaplari bulunur. F 131 93 115 75 45 459
K

* Cinsiyet *
% 285 20,3 25,1 16,3 9,8 100,0

Tablo 20°de yer alan cinsiyet merkezli bulgular dikkate alindiginda;

Anket formunda yer verilen “Okulumda benden, vatanima ve milletime karsi
daha fazla sorumluluk almam beklenir.” maddesine, AIHL’de 6grenim goren erkek
ogrencilerin %1,1’inin katilmadig1 goriilmekte iken bu oranin kiz 6grencilerde %3,1°e
ciktigr goriilmektedir. Buna bagli olarak kiz ve erkek Ogrencilerin bu maddeye
katilmama yiizdeleri arasinda %?2’lik bir farklilasmanin olustugu goriilmiis olup yapilan
ki kare testi sonucu, olusan %?2’lik bu farklilagmanin anlamli bir farklilagma oldugu
tespit edilmistir (p<0,05). Dolayisiyla bu tespit, AIHL de, dgrenciler tarafindan vatan ve
millete karsi daha fazla sorumluluk alinmasina iliskin var olan Ortiikk beklentinin
varligina katilma baglaminda erkek ogrencilerin verdikleri algisal tepkinin, kiz
ogrencilerin verdikleri algisal tepkiye kiyasla erkek 6grenciler lehine anlam kazanmakta

oldugunu gostermektedir.

Ankette yer alan “Okulumda, daha ¢ok milli ve manevi duygulara hitap eden
vazar veya sairleri okumam konusunda tegvik edilirim.” maddesine, ankete katilan
erkek Ogrencilerin %24,0’min katilmadigini belirttigi gortilirken bu oranin anket
maddesine katilmayan kiz ogrencilerde %12,1°lik bir gerileme gostererek %11,9°a
diistiigli goriilmektedir. Buna bagli olarak kiz ve erkek oOgrencilerin bu maddeye
katilmama yiizdeleri arasinda olusan %12,1’lik farklilasmanin yapilan ki kare testi
sonucu anlaml bir farklilasma oldugu tespit edilmistir(p<0,05). Bu baglamda, AIHL de
ogrenim goren kiz dgrencilerin, AIHL’de, okunmasi i¢in daha ¢ok milli ve manevi
duygulara hitap eden yazar veya sairlerin tesvik edilmesine iliskin algilarinin, erkek

ogrencilere nispetle %12,1°lik bir farkla daha ytliksek oldugu sdylenebilir.

Anket formunda yer verilen “Okul kiitiiphanesinde agwrlikly olarak milli ve

manevi duygulara hitap eden yazar veya sairlerin kitaplart bulunur.” maddesine,
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AIHL’de 6grenim goren erkek dgrencilerin %19,3’iiniin katilmadig1 goriilmekte iken bu
oranin kiz 6grencilerde %9,8’e diistiigli goriilmektedir. Buna bagh olarak kiz ve erkek
Ogrencilerin bu maddeye katilmama ylizdeleri arasinda yaklasik %10’luk bir
farklilasmanin olustugu goriilmiis olup yapilan ki kare testi sonucu, olusan %10’luk bu
farklilagsmanin anlamli bir farklilasma oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Dolayisiyla bu
tespit, anket maddesine katilim baglaminda AIHL’de 6grenim géren erkek dgrencilere

kiyasla kiz 6grenciler lehine anlam kazanmakta oldugunu gostermektedir.

Tablo 21: ATHL Ogrencilerinin Kitap Okumalarina Iliskin Okulda En Cok Tavsiye Edilen Oncelikli

Yazar ve Sair Algilari

F %
Necip Fazil Kisakiirek 104 20,5
Okul da, ok i
Hnuzea, OXUMAZ = Mehmet Akif Ersoy 56 11,0
icin size en ¢ok tavsiye
edilen yazar ve sairlerden ~ Mustafa Kutlu 42 8,3
3 tanesini yaziniz. . .
B Digerleri 305 60,2
(1.0Oncelik)
Toplam 507 100,0
Necip Fazil Kisakiirek 74 16,0
kul k
Okulunuzda, okumaniz—y » ot Kutlu 54 11,7
i¢in size en ¢ok tavsiye
edilen yazar ve sairlerden ~ Mehmet Akif Ersoy 41 8,9
3 tanesini yaziniz. . .
R Digerleri 294 63,4
(2.Oncelik)
Toplam 463 100,0
Necip Fazil Kisakiirek 38 9,6
Okul da, oku .
unuzca, okumantz Mehmet Akif Ersoy 32 8,1
i¢in size en ¢ok tavsiye
edilen yazar ve sairlerden ~ Mustafa Kutlu 27 6,9
3 tanesini yaziniz. . .
R Digerleri 297 75,4
(3.Oncelik)
Toplam 394 100,0
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Tablo 21°de yer alan bulgular ele alindiginda;

Anket formunda 6grencilere yoneltilen “Okulunuzda, okumaniz igin size en
cok tavsiye edilen yazar ve sairlerden 3 tanesini yaziniz. (1.Oncelik)” maddesine ankete
katilan dgrencilerden 104’iiniin, AIHL’de 6grencilere birinci oncelik olarak en ¢ok
tavsiye edilen toplam 148 yazar ya da sair arasindan %20,5’lik gecerli yiizdelik oranla
Necip Fazil Kisakiirek’i birinci siraya, 56’smin %11.0’lik gecerli yiizdelik oranla
Mehmet Akif Ersoy’u ikinci siraya ve 42’sinin ise %38,3’liik gecerli yiizdelik oranla

Mustafa Kutlu’yu iiciincii siraya yerlestirdigi goriilmektedir.

Ulasilan bu bulgulara goére AIHL o6grencilerinin birinci &ncelikli olarak
kendilerine en cok tavsiye edilen yazar ve sair algilarma gore AIHL’de, dgrencilere
okunmasi en fazla tavsiye edilen kisi olarak Necip Fazil Kisakiirek tespit edilirken
okunmasi i¢in ikinci sirada tavsiye edilen kisi olarak milli sairimiz Mehmet Akif Ersoy
ve okunmasi i¢in iglincli sirada tavsiye edilen kisi olarak ise Mustafa Kutlu tespit
edilmistir. Dolayisiyla dgrencilere birinci Oncelikli olarak okunmasi i¢in tavsiye edilen
yazar ve sairler incelendiginde, AIHL dgrencilerinin, yazilarinda ve siirlerinde milli ve
manevi degerleri 6nemle isleyen ve milli ve manevi duygularin gelisiminde etkili olan
yazar ve sairleri okuma meyillerinin diger yazar ve sairlere nazaran daha fazla oldugu

sOylenebilir.

Tablo 21’de yer alan ayni sorunun ikinci Onceligine verilen yanitlara
bakildiginda, ankete katilan dgrencilerden 74’{iniin, AIHL de &grencilere ikinci éncelik
olarak en ¢ok tavsiye edilen toplam 148 yazar ya da sair arasindan %16,0’lik gecerli
yiizdelik oranla Necip Fazil Kisakiirek’i birinci siraya, 54’iintin = %11,7°lik gecerli
yiizdelik oranla Mustafa Kutlu’yu ikinci siraya ve 41’°inin ise %8,9’liikk gegerli yilizdelik

oranla Mehmet Akif Ersoy’u {iglincii siraya yerlestirdigi goriilmektedir.

“Okulunuzda, okumaniz igin size en ¢ok tavsiye edilen yazar ve sairlerden 3
tanesini yazimiz.” sorusuna ikinci Oncelik olarak verilen cevaplardan elde edilen
bulgulara gére AIHL 6grencilerinin, ikinci oncelik olarak kendilerine en ¢ok tavsiye
edilen yazar ve sair algilarma gore ATHL’de, dgrencilere okunmasi en fazla tavsiye
edilen kisi olarak yine Necip Fazil Kisakiirek ilk sirada tespit edilmistir. Okunmasi igin

ikinci sirada tavsiye edilen kisi olarak Mustafa Kutlu ve okunmasi i¢in {igiincii sirada
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tavsiye edilen kisi olarak ise milli sairimiz Mehmet Akif Ersoy tespit edilmistir.
Dolayistyla 6grencilere ikinci oncelikli olarak okunmasi i¢in tavsiye edilen yazar ve
sairler incelendiginde ortaya ¢ikan bulgular, arastirmaci tarafindan yapilan birinci
oncelik degerlendirmesinde belirtilen AIHL &grencilerinin, yazilarinda ve siirlerinde
milli ve manevi degerleri dnemle isleyen ve milli ve manevi duygularin gelisiminde
etkili olan yazar ve sairleri okuma meyillerinin diger yazar ve sairleri okuma

meyillerine nazaran daha fazla oldugu goriistinii yineletmektedir.

Tablo 21’de yer alan aymi sorunun figiincii Onceligine verilen yanitlara
bakildiginda ise ankete katilan &grencilerden 38’inin, AIHL’de &grencilere iigiincii
oncelik olarak en ¢ok tavsiye edilen toplam 148 yazar ya da sair arasindan %9,6’lik
gecerli yiizdelik oranla Necip Fazil Kisakiirek’1 birinci siraya, 32’sinin %8,1°lik gecerli
yiizdelik oranla Mehmet Akif Ersoy’u ikinci siraya ve 27’sinin ise %6,9’luk gegerli
yiizdelik oranla Mustafa Kutlu’yu iigiincii siraya yerlestirdigi goriilmektedir.

“Okulunuzda, okumaniz igin size en ¢ok tavsiye edilen yazar ve sairlerden 3
tanesini yaziniz.” sorusuna tgilincii oncelik olarak verilen cevaplardan elde edilen
bulgulara gére AIHL &grencilerinin, iiciincii dncelik olarak kendilerine en ¢ok tavsiye
edilen yazar ve sair algilarma gére AIHL’de, dgrencilere okunmasi en fazla tavsiye
edilen kisi olarak tiglincii 6ncelikte de ilk sirada Necip Fazil Kisakiirek tespit edilmistir.
Okunmasi i¢in ikinci sirada tavsiye edilen kisi olarak milli sairimiz Mehmet Akif Ersoy
ve okunmasi i¢in li¢lincii sirada tavsiye edilen kisi olarak ise Mustafa Kutlu tespit
edilmistir. Dolayisiyla 6grencilere tiglincii oncelikli olarak okunmasi igin tavsiye edilen
yazar ve sairler incelendiginde ortaya ¢ikan bulgular, arastirmaci tarafindan yapilan
birinci ve ikinci &ncelik degerlendirmelerinde belirtilen AIHL &grencilerinin,
yazilarinda ve siirlerinde milli ve manevi degerleri 6nemle isleyen ve milli ve manevi
duygularin gelisiminde etkili olan yazar ve sairleri okuma meyillerinin diger yazar ve

sairleri okuma meyillerine nazaran daha fazla oldugu goriisiinii kuvvetlendirmektedir.

Tablo 21°deki bulgular bir biitiin olarak ele alindiginda ATHL’de, 6grencilere
en fazla tavsiye edilen yazar ve sairin Necip Fazil Kisakiirek oldugu tespit edilmistir.
Bu baglamda, ATHL 6grencilerinin, okullarinda kendilerine en fazla tavsiye edilen
yazar ve sair olan Necip Fazil Kisakiirek’i agirlikli okuduklar1 diisiiniildiigiinde ve

Necip Fazil Kisakiirek’in de dini, milli ve manevi kimligini yaz1 ve siirlerinde agik
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olarak isledigi gercegi gz oniinde bulunduruldugunda, AIHL 6grencilerinin diisiince
diinyalarin1 ve hayat tarzlarin1 dini, milli ve manevi degerler iizerine inga edecekleri ve
diinya goriisii olarak da dini, milli ve manevi bir bakis agisiyla diinyay1 ve iginde olan

olaylar1 degerlendirecekleri sGylenebilir.

4.3.9. ATHLde, Ogrencilerde Olusmasi Istenen Diinyada Yasanan Ictimai
Olaylar Ile Gelisen Teknolojiye Kars1 Kayitsiz Kalmama Bilincine iliskin ATHL

Ogrencilerinin Okul Yonlendirme ve Beklenti Algilar

Arastirmanin  “AIHL de, dgrencilerde olusmasi istenen diinyada yasanan
ictimai olaylar ile gelisen teknolojiye karsi kayitsiz kalmama bilincine iligkin var olan
ortiik 6ge ve dgretiler ile beklentiler nelerdir?” alt problemi baglaminda ele alinan bu
kisimda, arastirmaya katilan AIHL &grencilerine AIHL &grencilerinde olusmasi istenen
diinyada yasanan ictimai olaylar ile gelisen teknolojiye kars1 kayitsiz kalmama bilincine
iliskin AIHL’de &rtiilk programim bir unsuru olarak var olan okul ydnlendirme ve
beklentilerinin tespitine yonelik yoneltilen maddelere 6grencilerin verdigi cevaplardan
elde edilen bulgular asagidaki tabloda sunulmus olup bu bulgular, ortiilk program

cergevesinde degerlendirilmeye galisiimistir.

Tablo 22: AIHL’de, Ogrencilerde Olusmas: Istenen Diinyada Yasanan Ictimai Olaylar ile Gelisen
Teknolojiye Kars1 Kayitsiz Kalmama Bilincine liskin ATHL Ogrencilerinin Okul Y&nlendirme ve
Beklenti Algilari
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Okulumda benden, haksizlik ve F 394 109 106 57 43 639
zuliim kargisinda hakki cesurca
soylemem beklenir. % 50,7 171 16,6 8,9 6,7 100,0
Okulumda benden, diinya F 256 111 113 95 66 641
Miisliimanlarinin dertleriyle
dertlenmem beklenir. % 39,9 17,3 17,6 14,8 10,3 100,0
Okulumda benden, yeniliklere agik F 250 90 134 85 80 639
olmam beklenir.
% 39,1 14,1 21,0 13,3 12,5 100,0
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Okulumda benden, bilisim F 121 78 119 122 200 640

teknolojilerini rahat¢a kullanabilmem
beklenir. % 18,9 12,2 18,6 19,1 313 100,0

Tablo 22°de yer alan bulgular incelendiginde;

Anket formunda 6grencilere yoneltilen “Okulumda benden, haksizlik ve zuliim

’

karsisinda hakki cesurca soylemem beklenir.” maddesine o6grencilerin %50,7’sinin
“Tamamen Katiliyorum”, %]17,1’inin  “Cogunlukla Katiltyyorum”, %16,6’sinin
“Katilyyorum”, %8,9’unun “Kismen Katiliyorum” ve %6,7’sinin ise “Katilmiyorum”™
cevabini vermis olduklari goriilmektedir. Bu durumda, ATHL 6grencilerinin, %6,7’lik
clizi bir kismi, anket maddesine katilmayarak haksizlik ve zuliim karsisinda hakkin
cesurca sdylenmesine iligskin 6grencilerden bdyle bir beklentinin olmadigini belirtmistir.
Buna karsin anket maddesine diisiik ve yliksek diizey araliginda katilan %93,3’liik
biiyiik kismi ise haksizlik ve zuliim karsisinda hakkin cesurca sdylenmesine iliskin okul

beklenti algilarma gére okul idaresi ve dgretmenleri tarafindan AIHL 6grencilerinden,

haksizlik ve zuliim karsisinda hakki cesurca sdylemelerinin beklendigini belirtmistir.

Bu bulgulara gore AIHL 6grencileri, okullarinda, haksizlik ve zuliim karsisinda
hakki cesurca sdylenmelerine iliskin bu okul 6grencilerinden belli bir beklentinin
oldugu algist ile egitim ve Ogretimlerine devam etmektedirler. Dolayisiyla, bu okul
ogrencilerinin, haksizlik ve zuliim karsisinda hakki cesurca sdylemeleri gerektigine
iliskin AIHL’de var olan bu 6rtiik beklentinin, AIHL &grencilerinin diisiince diinyalarini
ve hayat tarzlarin1 haksizlik ve zulim karsisinda kayitsiz kalmama temelli insa
etmelerinde ve bu konuda hakkin ve haklinin yaninda yer alma bilinci kazanmalarinda

etkili olabilecegi soylenebilir.

Ankette yer alan “Okulumda benden, diinya Miisliimanlarimin dertleriyle
dertlenmem beklenir.” maddesine Ogrencilerin %39,9’unun “Tamamen Katilryorum”,
%17,3’liniin ~ “Cogunlukla Katiliyorum”, %17,6’sinin  “Katiliyorum”, %14,8’inin

’

“Kismen Katiliyorum” ve %10,3’{iniin ise “Katilmiyorum” cevabini vermis olduklari
goriilmektedir. Bu durumda, AIHL &grencilerinin %10,3’liik ciizi kismi, anket
maddesine katilmayarak kendilerinden bdyle bir beklentinin olmadigini belirtirken

%89, 7’lik biiyilik kismi ise anket maddesine diisiik ve yliksek diizey araliginda katilarak
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diinya Miislimanlarinin dertleriyle dertlenilmesine iligkin okul beklenti algilarina gore
okul idaresi ve dgretmenleri tarafindan kendilerinden, Islam kardesliginin bir gdstergesi

olarak diinya Miisliimanlarinin dertleriyle dertlenmelerinin beklendigini belirtmistir.

Ulasilan bu bulgulara goére AIHL &grencileri, okullarinda, diinya
Miisliimanlarinin dertleriyle dertlenilmesine iligskin belli bir beklentinin oldugu algisi ile
egitim ve Ogretimlerine devam etmektedirler. Dolayisiyla diinya Miislimanlarinin
dertleriyle dertlenilmesine iliskin AIHL’de var olan bu o&rtiilk beklentinin, AIHL
ogrencilerinin, IslAm kardesligi mefhumunu goniillerinde yeserterek diinya
Miisliimanlarmin dertleriyle dertlenmelerinde ve Islam Diinya’sinda yasanan sikintilar

karsisinda ¢6ziim arayisina girmelerinde anlamli bir etkisinin olabilecegi sGylenebilir.

Ogrencilere yoneltilen “Okulumda benden, yeniliklere a¢ik olmam beklenir.”
anket maddesine Ogrencilerin  %39,1’inin  “Tamamen Katilryorum”, %14,1’inin
“Cogunlukla Katiliyorum”, %21,0’min  “Katilyyorum”, %13,3’liniin  “Kismen
Katiliyorum” ve %12,5’inin  ise “Katilmiyorum” cevabim1i vermis olduklar
goriilmektedir. Bu durumda AIHL 6grencilerinin %12,5°lik bir kismi, anket maddesine
katilmayarak Ogrencilerden bdyle bir beklentinin olmadigint belirtirken %87,5°lik
biiyiik kismi ise anket maddesine diisiik ve yiiksek diizey araliginda katilarak ATHL’de,
cagin gerektirdigi farkli alanlardaki yeniliklere agik olunmasina iliskin okul beklenti
algilarma gore okul idaresi ve dgretmenleri tarafindan AIHL 6grencilerinden, ¢agm

gerektirdigi farkli alanlardaki yeniliklere acik olmalarimin beklendigini belirtmistir.

Buna gére AIHL o6grencileri, okullarinda, kendilerinden, cagm gerektirdigi
yeniliklere acik olmalarimin beklendigi algis1 ile egitim ve ogretimlerine devam
etmektedirler. Dolayisiyla AIHL’de, yeniliklere acik olunmasina iliskin var olan bu
ortiik beklentinin, bu okul Ogrencilerinin, diisiince diinyalarin1 ve hayat tarzlarini
yenilik¢i bir biling {izerine insa etmelerinde ve cagi yakalayan, yeniliklere uyum

saglayan kimseler olmalarinda etkili olabilecegi sdylenebilir.

Ankette yer alan “Okulumda benden, bilisim teknolojilerini rahatca
kullanabilmem  beklenir.” maddesine  Ogrencilerin  %18,9’unun  “Tamamen
Katilyyorum”, %12,2’sinin  “Cogunlukla Katilryyorum”, %18,6’sinin  “Katiliyyorum”,

%19,1’inin “Kismen Katilryyorum” ve %31,3’iiniin ise “Kati/miyorum” cevabini vermis
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olduklart  goriilmektedir. ~Bu durumda AIHL  &grencilerinin ~ %31,3’liik
azimsanamayacak bir kismi, anket maddesine katilmayarak AIHL’de 6grencilerden
boyle bir beklentinin olmadigini belirtmistir. Buna karsin, Ogrencilerin %68,8’lik
cogunlugu olusturan kismi ise anket maddesine diisiik ve yiiksek diizey araliginda
katilarak Dbilisim teknolojilerini rahatga kullanabilmelerine iligkin okul beklenti
algilarina  gore okul idaresi ve Ogretmenleri tarafindan kendilerinin, bilisim

teknolojilerini rahatca kullanabilmelerinin beklendigini belirtmistir.

Bu bulgulara gére AIHL 6grencilerinin %68,8’lik ¢ogunlugu olusturan kismi,
okullarinda, 6grencilerden bilisim teknolojilerini rahat¢a kullanabilmelerinin beklendigi
algist ile egitim ve Ogretimlerine devam etmektedirler. Dolayisiyla bilisim
teknolojilerinin rahatca kullanabilinmesine iliskin AIHL’de var olan bu 6rtiik
beklentinin, AIHL 6grencilerinden bilisim teknolojilerini rahatca kullanabilmelerinin
beklendigi algisin1 tasiyan Ogrencilerin bilisim teknolojilerini aktif kullanmalari

hususunda mesleki bir duyarlilik kazanmalarinda etkili olabilecegi sdylenebilir.

4.3.10. AIHL’de, Ogrencilerde Olusmasi Istenen Arastirma, Ogrenme,
Diisiinme, Sorgulama ve Uretme Bilincine iliskin ATHL Ogrencilerinin Okul

Yonlendirme ve Beklenti Algilar

Arastirmanin  “AIHL de, égrencilerde olusmasi istenen arastirma, égrenme,
diigtinme, sorgulama ve iiretme bilincine iliskin var olan ortiik oge ve ogretiler ile
yonlendirme ve beklentiler nelerdir?” alt problemi baglaminda ele alinan bu kisimda,
arastirmaya katilan AIHL Ogrencilerine AIHL o6grencilerinde olusmasi istenen
arastirma, dgrenme, diisiinme, sorgulama ve iiretme bilincine iliskin AIHL’de &rtiik
programin bir unsuru olarak var olan okul yonlendirme ve beklentilerinin tespitine
yonelik yoneltilen maddelere 6grencilerin verdigi cevaplardan elde edilen bulgular
asagidaki tabloda sunulmus olup bu bulgular, ortiik program c¢ergevesinde

degerlendirilmeye ¢alisilmistir.
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Tablo 23: AIHL’de, Ogrencilerde Olusmas: Istenen Arastirma, Ogrenme, Diisiinme, Sorgulama ve

Uretme Bilincine liskin ATHL Ogrencilerinin Okul Y6nlendirme ve Beklenti Algilart
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Okulumda benden, 6grendiklerimi F 72 31 76 104 356 639
sorgulamadan kabul etmem beklenir. % 113 49 119 163 557 100,0
Okulumda benden, 6grendiklerimin F 257 102 132 87 62 640
gergekligini sorgulamam beklenir. % 402 15.9 20,6 136 9.7 100,0
Okulumda benden, okuduklarim ya F 225 117 150 82 63 637
da duyduklarim karsisinda on yargilt
Okulumda benden, okuduklarim ve F 270 110 131 78 47 636
duyduklarima hemen inanmayip
hakikati aragtirmam beklenir. % 42,5 17,3 20,6 12,3 74 100,0
Okulumda benden, yeniliklere agik F 250 90 134 85 80 639
olmam hekleng % 391 14,1 21,0 133 125 1000
Okulumda, dgretmenlerime soru F 262 115 126 84 53 640
sormam hususunda tesvik edilirim. % 40,9 180 197 131 8.3 100,0

Tablo 23’te yer alan bulgular ele alindiginda;

Anket formunda 6grencilere yonlendirilen “Okulumda benden, ogrendiklerimi

sorgulamadan kabul etmem beklenir.” maddesine dgrencilerin %11,3’liniin “Tamamen

Katilyyorum”, %4,9’unun  “Cogunlukla Katiliyorum”, %11,9’unun

“Katilryyorum”,

%16,3’liniin  “Kismen Katiliyorum” ve %55,7’sinin ise “Katilmiyorum” cevabini

vermis olduklar1 goriilmektedir. Bu durumda ankete katilan AIHL &grencilerinin

%44,3’liik yarisina yakin bir kismi, anket maddesine diisiik ve yiiksek diizey aralifinda

katilarak okulda, 6grendiklerini sormadan kabul etmelerinin beklendigini belirtirken

%55,7’lik ¢ogunlugu olusturan kismi ise anket maddesine katilmayarak 6grendiklerinin

sorgulanmasina iliskin okul beklenti algilarina gore, okulda, 6grendiklerini sormadan

kabul etmelerinin beklenmedigini belirtmistir.
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Bu bulgulara gére AIHL 6grencilerinin %55,7’lik ¢ogunlugu olusturan kismu,
okullarinda kendilerinden, 6grendiklerini sorgulamadan kabul etmelerinin beklendigi
gibi bir algi olmaksizin %44,3’lik yarisina yakin bir kismi ise ogrendiklerini
sorgulamadan kabul etmelerinin beklendigi algisi ile egitim ve Ogretimlerine devam
etmektedirler. Burada ankete katilan Ogrencilerin yarisina yakini tarafindan anket
maddesine diisiik ve yiiksek diizeylerde saglanan katilim neticesinde %44,3’liik bir
yiizdelikle AIHL &grencilerinin 6grendiklerini sorgulamadan kabul etmelerine iliskin
ortaya ¢ikan oran, ayni tabloda ulasilan diger bulgularla birlikte degerlendirildiginde,
AIHL’de, grencilerden dgrendiklerini sorgulamadan kabul etmelerine iliskin kesin bir
beklentinin olmadig1 tam aksine AIHL’de, dgrencilerinden &grendiklerinin gercekligini

sorgulamalari beklentisinin ortiik olarak var oldugu sdylenebilir.

Yine ankette yer alan “Okulumda benden, dgrendiklerimin  gergekligini
sorgulamam beklenir.” maddesine 0grencilerin %40,2’sinin “Tamamen Katiliyorum”,
%15,9’unun  “Cogunlukla Katiliyorum”, %20,6’stin  “Katiliyorum”, %13,6’sinin
“Kismen Katilyyorum” ve %9,7’sinin ise “Katilmiyorum” cevabmi vermis olduklari
goriilmektedir. Bu durumda AIHL o6grencilerinin %9,7’lik ciizi bir kismi, anket
maddesine katilmayarak kendilerinden boyle bir beklentinin olmadigina dikkat
cekerken %90,3’likk biiyiik bir kismi ise anket maddesine diisiikk ve yiiksek diizey
araliginda katilarak ATHL’de, 6grendiklerinin gergek olup olmadigimin sorgulanmasina
ilisgkin okul beklenti algilarina gore okul idaresi ve Ogretmenleri tarafindan

ogrencilerden 6grendiklerinin gergekligini sorgulamalarinin beklendigini belirtmistir.

Ankette yer alan “Okulumda benden, ogrendiklerimi sorgulamadan kabul
etmem beklenir.”, “Okulumda benden, dgrendiklerimin gergekligini sorgulamam
beklenir.” ve “Okulumda benden, okuduklarim ve duyduklarima hemen inanmayip
hakikati arastirmam beklenir.” maddelerine iliskin ortaya ¢ikan bulgular birlikte
degerlendirildiginde, ATHL &grencileri, okullarinda, 6grendiklerinin, okuduklarinin ya
da duyduklarmin gercekligini sorgulamalarinin beklendigi algis1 ile egitim ve
ogretimlerine devam etmektedirler. Dolayisiyla AIHL de, 8grencilerin 6grendiklerinin,
okuduklarmin ya da duyduklariin gercekligini sorgulamalarmin iliskin var olan bu

ortik beklentinin, AIHL o6grencilerinin diisiince diinyalarini ve hayat tarzlarini

sorgulama ve arastirma bilinci {izerine inga etmelerinde ve 6grendiklerini hemen kabul
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etmeyip belli bir arastirma ve sorgulama sonucunda kabullenme ya da reddetme bilinci

kazanmalarinda anlamli bir etkisinin olabilecegi s6ylenebilir.

Ogrencilere yoneltilen “Okulumda benden, okuduklarim ya da duyduklarim
karsisinda on yargili olmamam beklenir.” anket maddesine 6grencilerin %35,5’inin
“Tamamen Katiliyorum”, %]18,4’lUnlin  “Cogunlukla Katiliyorum”, %?23,5’inin
“Katilyyorum”, %12,9’unun “Kismen Katiliyorum” ve %9,9’unun ise “Katilmiyorum”
cevabmi vermis olduklar goriilmektedir. Bu durumda AIHL &grencilerinin %9,9’luk
clizi bir kismi, anket maddesine katilmayarak Ogrencilerden bdyle bir beklentinin
olmadigini belirtmistir. Buna karsin, 6grencilerin %90,1°lik biiyiik bir kism1 ise anket
maddesine diisiik ve yiiksek diizeylerde katilarak AIHL’de, 6grencilerin okuduklar1 ya
da duyduklar1 karsisinda 6n yargili olmamalari gerektigine iliskin okul beklenti
algilarina gore okul idaresi ve dgretmenleri tarafindan 6grencilerden, okuduklar: ya da

duyduklar1 karsisinda 6n yargili olmamalarinin beklendigini belirtmistir.

Ulagilan bu verilere goére AIHL &grencileri, okullarinda, okuduklari ya da
duyduklar1 karsisinda 6n yargili olmamalarina iliskin belli bir beklenti oldugu algisi ile
egitim ve Ogretimlerine devam etmektedirler. Dolayisiyla AIHL &grencilerinin
okuduklar1 ya da duyduklar1 karsisinda 6n yargili olmamalarma iliskin AIHL’de var
olan bu ortiik beklentinin, AIHL 6grencilerinin  okuduklarini, duyduklarin,
yasadiklarim1 ve gordiiklerini On yargisizca degerlendirmelerinde ve okuduklari,
duyduklari, yasadiklar1 ve gordiikleri karsisinda daha adil bir degerlendirme yetisi

kazanmalarinda etkili olabilecegi soylenebilir.

Ankette yer alan “Okulumda benden, okuduklarim ve duyduklarima hemen
inanmayp hakikati aragtirmam beklenir.” maddesine Ogrencilerin  %42,5’inin
“Tamamen Katilyyorum”, %17,3’Unlin  “Cogunlukla Katiliyorum”, %20,6’sinin
“Katiliyorum”, %12,3’inlin “Kismen Katiltyyorum” ve %7,4’inilin ise “Katilmiyorum”
cevabini vermis olduklar1 goriilmektedir. Bu durumda AIHL 6grencilerinin %7,4’liik
clizi kismi, anket maddesine katilmayarak Ogrencilerden bdyle bir beklentinin
olmadigint belirtirken %92,6’lik biiylik kismi ise anket maddesine diisiik ve yliksek
diizey araliginda katilarak AIHL’de, dgrencilerin okuduklarina ya da duyduklarina

hemen inanmayip hakikati aragtirmalarina iliskin okul beklenti algilarina goére okul
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idaresi ve dgretmenleri tarafindan kendilerinden, okuduklar1 ya da duyduklar karsisinda

hemen inanmak yerine hakikati aragtirmalarinin beklendigini belirtmistir.

Buna gore AIHL &grencileri, okullarinda, dgrenciler tarafindan okunanlar ya
da duyulanlar karsisinda hemen inanmayi tercih etme yerine okunanlar ve duyulanlarin
gercekliginin arastirilmasina iliskin belli bir beklentinin oldugu algis1 ile egitim ve
ogretimlerine devam etmektedirler. Dolayisiyla AIHL de, 6grencilerin okuduklari ya da
duyduklarina hemen inanmayip bunlarin hakikatini arastirmalarina iliskin var olan bu
ortiikk beklentinin, bu okul 6grencilerinin, okuduklarini ve duyduklarini, hamasetten
armmmis daha adil, tutarli ve duyarli degerlendirmelerinde ve okuduklari ile duyduklari
karsisinda hakikatin ne oldugunu arastirma yetisi kazanmalarinda anlamli bir etkisinin

olabilecegi sdylenebilir.

Ankette o6grencilere yoneltilen “Okulumda benden, yeniliklere a¢ik olmam
beklenir.” maddesine 6grencilerin %39,1’inin  “Tamamen Katilryyorum”, %14,1’inin
“Cogunlukla Katilyyorum”, 9%21,0’min  “Katiliyorum”, %13,3’liniin ~ “Kismen
Katiliyorum” ve %12,5’inin  ise “Katulmiyorum” cevabim1 vermis olduklar
goriilmektedir. Bu durumda AIHL &grencilerinin %12,5°lik bir kismi, anket maddesine
katilmayarak Ogrencilerden bdyle bir beklentinin olmadigini belirtmistir. Buna Karsin,
ogrencilerin %87,5’lik biiylik kismi ise anket maddesine diisiik ve yiiksek diizey
araliginda katilarak AIHL’de, cagin gerektirdigi farkli alanlardaki yeniliklere agik
olunmasina iliskin okul beklenti algilarina gore okul idaresi ve 6gretmenleri tarafindan
AIHL 6grencilerinden, ¢agin gerektirdigi farkli alanlardaki yeniliklere agik olmalarinin

beklendigini belirtmistir.

Bu bulgulara gore AIHL o6grencileri, okullarinda, kendilerinden, ¢agm
gerektirdigi yeniliklere acik olmalarmin beklendigi algis1 ile egitim ve Ggretimlerine
devam etmektedirler. Dolayisiyla ATHL de, yeniliklere agik olunmasina iliskin var olan
bu ortiikk beklentinin, bu okul 6grencilerinin, diisiince diinyalarin1 ve hayat tarzlarim
yenilik¢i bir biling {izerine insa etmelerinde ve cagi yakalayan, yeniliklere uyum

saglayan kimseler olmalarinda etkili olabilecegi sdylenebilir.

Ankette yer alan “Okulumda, 6gretmenlerime soru sormam hususunda tesvik

)

edilirim.” maddesine Ogrencilerin %40,9unun “Tamamen Katiliyorum”, %18,0’1nin
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“Cogunlukla Katilyyorum”, %19, 7’sinin  “Katiliyorum”, %13,1’inin ~ “Kismen
Katiliyorum” ve 9%8,3’lUnlin ise “Katilmiyorum” cevabin1i vermis olduklar
goriilmektedir. Bu durumda, ATHL 6grencilerinin %8,3’liik ciizi kism1, anket maddesine
katilmayarak AIHL’de &grencilere yonelik bdyle bir tesvikin olmadigmi belirtirken
%91,7’lik biyiik kismi ise anket maddesine diisiik ve yiiksek diizey araliginda katilarak
AIHL’de dgrencilerin dgretmenlere soru sormalarina iliskin okul tesvik algilarina gore
okul idaresi ve 6gretmenleri tarafindan 6grencilerin, 6gretmenlerine soru sormalarinin

tesvik edildigini belirtmistir.

Buna gére AIHL 6grencileri, okullarinda, 6grencilerden dgretmenlerine soru
sormalarinin istendigi ve Ogrencilerin bu konuda tesvik edildigi algisi ile egitim ve
ogretimlerine devam etmektedirler. Dolayisiyla AIHL’de, bu okul 6grencilerinin
ogretmenlerine soru sormalarina iliskin var olan bu ortiik tesvikin, AIHL dgrencilerinin
Ozglivenlerinin, soru sorma ve sorgulama yetkinliklerinin artmasinda ve soru sorma

aliskanlig1 kazanmalarinda etkili olabilecegi sdylenebilir.

4.3.11. AIHL’de, Ogrencilerde Olusmasi Istenen Tasavvuf ve Tarikatlar
Bilincine fliskin ATHL Ogrencilerinin Okul Yénlendirme ve Beklenti Algilari

Arastirmanin  “ATHL 'de, égrencilerde olusmasi istenen tasavvuf ve tarikatlar
bilincine iligkin var olan értiik 6ge ve dgretiler ile beklentiler nelerdir?” alt problemi
baglaminda ele alinan bu kisminda, arastirmaya katilan AIHL &grencilerine bu okul
ogrencilerinde olusmasi istenen tasavvuf ve tarikatlar bilincine iliskin AIHL’de 6rtiik
programin bir unsuru olarak var olan okul yonlendirme ve beklentilerinin tespitine
yonelik yoneltilen maddelere ogrencilerin verdigi cevaplardan elde edilen bulgular
asagidaki tabloda sunulmus olup bu bulgular, ortik program ¢ergevesinde

degerlendirilmeye ¢alisilmistir.
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Tablo 24: AIHL’de, Ogrencilerde Olusmas: Istenen Tasavvuf ve Tarikatlar Bilincine fliskin ATHL

Ogrencilerinin Okul Yonlendirme ve Beklenti Algilart

c E s g g g g
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Okulumda, tasavvufun bizi hakikate ~ © 172 108 165 121 66 632
ulastiracak bir yol oldugu vurgulanir. % 272 171 26.1 191 10.4 100.0
Okulumda benden, tasavvuf ile E 145 86 184 104 100 619
bugiiniin tarikatlari arasindaki
ayrimin farkinda olmam beklenir. % 234 13,9 29,7 16,8 16,2 100,0
Okul duvar, kolon ve panolarinda F 242 104 143 81 63 633
tasavvuf biiyliklerinin sdzlerine yer
verilir. % 38,2 16,4 22,6 12,8 10,0 100,0
Okulumda benden, tasavvufa karsi E 38 24 82 126 357 627
mesafeli durmam (benimsememem)
beklenir. % 6,1 3,8 13,1 20,1 56,9 100,0

Tablo 24°te yer alan bulgular ele alindigina;

Anket formunda 6grencilere yoneltilen “Okulumda, tasavvufun bizi hakikate
ulastiracak bir yol oldugu vurgulanir.” maddesine 6grencilerin %27,2’sinin “Tamamen
Katiliyorum”, %]17,1’inin  “Cogunlukla Katiliyorum”, %26,1’inin “Katiliyorum”,
%19,1’inin “Kismen Katiliyorum” ve %10,4’liniin ise “Katilmiyorum” cevabii vermis
olduklar1 goriilmektedir. Bu durumda ATHL &grencilerinin %10,4°liik ciizi kismi, anket
maddesine katilmayarak AIHL’de, tasavvufa iliskin bu tiir vurgularin yapilmadigim
belirtirken %89,6’lik biiyilk kismi ise anket maddesine diisiik ve yiiksek diizey
araliginda katilarak ATHL’de, tasavvufun insan1 hakikate ulastiracak bir yol oldugunun

vurgulandigini belirtmistir.

Ulasilan bu bulgulara gére AIHL 6grencileri, okullarinda, tasavvufun insani
hakikate ulastiracak bir yol olduguna iliskin belli bir vurgunun oldugu algist ile egitim
ve Ogretimlerine devam etmektedirler. Dolayisiyla, AIHL’de, tasavvufun insani

hakikate ulastiracak bir yol olduguna iliskin var olan bu &rtik vurgunun, ATHL
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Ogrencilerinin zihinlerinde ve goniillerinde tasavvufa karsi olumlu bir bakis agisinin
olusmasinda ve bu &grencilerin tasavvufun ongordigii erdemli bir yasami hayat tarzi

olarak benimsemelerinde etkili olabilecegi sdylenebilir.

Ankette yer alan “Okulumda benden, tasavvuf ile bugiiniin tarikatlar

’

arasindaki ayrimin farkinda olmam beklenir.” maddesine Ogrencilerin %23,4’iiniin
“Tamamen Katilyyorum”, %13,9’unun  “Cogunlukla Katiliyorum”, %29,7’sinin
“Katilryyorum”, %16,8’inin “Kismen Katiliyorum” ve %16,2’sinin ise “Katilmiyorum”
cevabini vermis olduklar1 goriiliir. Bu durumda, AIHL &grencilerinin %16,2°lik bir
kismi, anket maddesine katilmayarak AIHL’de &grencilerden bdyle bir beklentinin
olmadigina dikkat ¢ekmistir. Buna karsin 6grencilerin %83,8’lik biiyiik bir kismi ise
anket maddesine diisiik ve yiiksek diizey araliginda katilarak ATHL 6grencilerinin,
tasavvuf ile bugliniin tarikatlar1 arasindaki ayrimin farkinda olmalarina iliskin beklenti

algilarina gore okul idaresi ve Ogretmenleri tarafindan Ggrencilerden, bu ayrimin

farkinda olmalarimin beklendigini belirtmistir.

Buna gére AIHL’de 6grenim goren dgrencilerin %83,8°lik kismi, okullarinda,
tasavvuf ile bugliniin tarikatlar1 arasindaki ayrimin farkinda olmalarina iligkin belli bir
beklentinin oldugu algist ile egitim ve 6gretimlerine devam etmektedir. Dolayisiyla,
AIHL’de, dgrencilerin tasavvuf ile bugiiniin tarikatlar1 arasindaki ayrimin farkinda
olmalarina iliskin var olan bu ortiikk beklentinin, AIHL 6grencilerinin, Islam
tasavvufunu yorumlarken bugiiniin tarikatlar1 ile Islam tasavvufu arasindaki farki
gozetmelerinde ve Islam tasavvufuna, erdemli bir yasayisin zemini goziiyle bakmasinda

etkili olabilecegi sdylenebilir.

Ankette yer alan “Okul duvar, kolon ve panolarinda tasavvuf biiyiiklerinin
sozlerine yer verilir.” maddesine ogrencilerin %38,2’sinin “Tamamen Katiliyorum”,
%16,4’liniin ~ “Cogunlukla Katiliyorum”, %?22,6’sinin  “Katiliyorum”, %12,8’inin
“Kismen Katilyyorum” ve %10,0’inin ise “Katilmiyorum” cevabin1 vermis olduklari
goriilmektedir. Bu durumda ATHL 6grencilerinin %10,0’lik bir kismi, anket maddesine
katilmayarak AIHL’de, okul duvar, kolon ve panolarinda tasavvuf biiyiiklerinin
sOzlerine yer verilmedigini belirtmistir. Buna karsin, 6grencilerin %90,0’lik biiytiik bir

kismi ise anket maddesine diisiik ve yiiksek diizey araliginda katilarak AIHL binalarmin

duvar, kolon ve panolarinda tasavvuf biiyiiklerinin sozlerine yer verilmesine iliskin
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algilarma gdére AIHL binalarinin duvar, kolon ve panolarinda tasavvuf biiyiiklerinin

sOzlerine yer verildigini belirtmistir.

Buna gore AIHL’de 6grenim goren dgrenciler, AIHL binalarinin duvar, kolon
ve panolarinda tasavvuf biliyiiklerinin sozlerine yer verildigi algisi ile egitim ve
ogretimlerine devam etmektedirler. Dolayisiyla, ATHL de, okul binalarmn duvar, kolon
ve panolarinda tasavvuf biiyiiklerinin sézlerine yer verildigine iligkin var olan bu ortiik
yonlendirmenin, AIHL &grencilerinin, diisiince diinyalarin1 ve hayat tarzlarmi
olustururken zihinlerinde Islam tasavvufuna ve tasavvuf biiyiiklerine karsi olumlu

duygu ve diistinceler yesertmelerinde etkili olabilecegi sdylenebilir.

Ogrencilere yoneltilen “Okulumda benden, tasavvufa karsi mesafeli durmam

2

(benimsememem) beklenir.” anket maddesine Ogrencilerin %6,1’inin  “Tamamen
Katilyyorum”, %3,8’inin  “Cogunlukla Katiliyorum”, %]13,1’inin  “Katiliyyorum”,
%20,)min “Kismen Katilyyorum” ve %56,9’unun ise “Katilmiyorum” cevabini vermis
olduklar1 goriilmektedir. Bu durumda, ankete katilan AIHL &grencilerinin %43,1’lik
yartya yakin kismi, anket maddesine diisiik ve yiiksek diizey araliginda katilarak
AIHL’de, 6grencilerden, tasavvufa karst mesafeli olmalarma iliskin bir beklentinin
olduguna dikkat ¢ekerken anket maddesine katilmayan %56,9’luk ¢ogunlugu olusturan

kism1 ise AIHL’de, bdyle bir beklentinin olmadigini belirtmistir.

Bu bulgulara gére AIHL’de 6grenim gdren dgrencilerin %56,9’luk ¢cogunlugu
olusturan kismi, okullarinda, tasavvufa karsi olumsuz bir beklentinin oldugu algisi
olmaksizin egitim ve Ogretimlerine devam etmektedirler. Anket formunda Tasavvufa
iliskin 6grencilere yoneltilen diger anket maddelerine Ogrencilerin verdigi cevaplar
dogrultusunda ortaya ¢ikan bulgular da dikkate alindiginda, AIHL de, tasavvufa iliskin
var olan ortiik 6ge ve dgretilerin, AIHL dgrencilerinin, tasavvufa karsi olumlu duygu ve
diisiince beslemelerinde ve tasavvuf biiyiiklerine saygi duymalarinda anlamli etkilerinin

olabilecegi sdylenebilir.
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4.3.12. ATHL’de, Ogrencilerin Sanatsal Gelisimine Katki Saglayacak Olan

Okul Yénlendirme ve Beklentilerine iliskin Ogrenci Algilar

Arastirmanin  “AIHL de, &grencilerin sanatsal gelisimine katki saglayacak
olan ortiik 6ge ve dgretiler ile beklentiler nelerdir?” alt problemi baglaminda ele alinan
bu kisimda, arastirmaya katilan AIHL 6grencilerine, bu okul dgrencilerinin sanatsal
gelisimine katki saglayacak olan ortiik 6ge ve ogretiler ile beklentilere iliskin ATHL’de
ortiik programin bir unsuru olarak var olan okul yonlendirme ve beklentilerinin tespitine
yonelik yoneltilen maddelere 6grencilerin verdigi cevaplardan elde edilen bulgular
asagidaki tablolarda sunulmus olup bu bulgular, Ortilk program c¢ergevesinde

degerlendirilmeye ¢alisilmistir.

Tablo 25: AIHL’de, Ogrencilerin Sanatsal Gelisimine Katki Saglayacak Olan Okul Y&nlendirme ve
Beklentilerine Iligkin Ogrenci Algilart
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Okulumda hat, ebru ya da minyatiir F 131 50 90 76 290 637
gibi Tiirk-Islam sanatlarryla ilgili
kurslar diizenlenir. % 20,6 7,8 141 11,9 45,5 100,0
Okulumda resim, karikatiir, tiyatro ya F 81 37 65 86 368 641
da sinema gibi sanat kurslari
% 12,7 58 10,2 13,5 57,8 100,0

dizenlenir.

Tablo 25°te yer alan bulgular incelendiginde;

Anket formunda 6grencilere yoneltilen “Okulumda hat, ebru ya da minyatiir

’

gibi  Tiirk-Islam sanatlaryla ilgili kurslar diizenlenir.” maddesine, ogrencilerin

%20,6’sinin ~ “Tamamen  Katiliyorum”, 9%7,8’inin  “Cogunlukla Katiliyorum”,
%14,1’inin  “Katiliyorum”, %11,9’unun “Kismen Katiliyorum” ve %45,5’inin ise
“Katilmiyorum” cevabin1 vermis olduklar1 goriilmektedir. Bu durumda, AIHL
ogrencilerinin  %45,5’lik yariya yakin bir kismi, anket maddesine katilmayarak

AIHL’de, &grencilere yonelik bu tiir kurslarm diizenlenmedigini belirtmistir. Buna
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karsin dgrencilerin %54,5’lik ¢ogunlugu olusturan kismi ise anket maddesine disiik ve
yiiksek diizey araliginda katilarak hat, ebru ya da minyatiir gibi Tiirk-Islim sanatlar
kurslarinin okullarinda diizenlenmesine iliskin algilarina gére AIHL’de hat, ebru ya da
minyatiir gibi Tiirk-Islam sanatlariyla ilgili dgrenciyi gelistirecek kurslar diizenlendigini

belirtmistir.

Buna gére AIHL’de 6grenim goren dgrencilerin %54,5’lik kismi, okullarinda,
dgrencinin sanatsal zevk edinimine katki sunan ve geleneksel Tiirk-IslAm sanatlarindan
olan hat, ebri ya da minyatiir gibi sanatlara iliskin kurslarin diizenlendigi algisi ile
egitim ve 6gretimlerine devam etmektedirler. Bu baglamda, AIHL de, geleneksel Tiirk-
Islam sanatlarina iliskin diizenlenen bu kurslarin, bu kurslara katilan &grencilerde
sanatsal bir zevk olusturmada ve bu 6grencilerin hayata daha pozitif bakabilme becerisi

kazanmalarinda anlamli bir etkisinin olabilecegi s6ylenebilir.

Ankette yer alan “Okulumda resim, karikatiir, tiyatro ya da sinema gibi sanat

’ ’

kurslart diizenlenir.” maddesine Ogrencilerin %12,7’sinin “Tamamen Katilryorum”,
%5,8’inin “Cogunlukla Katiliyorum”, %10,2’sinin “Katilryyorum”, %13,5’inin “Kismen
Katilyyorum” ve %57,8’inin  ise  “Katilmiyorum” cevabint vermis olduklari
goriilmektedir. Bu durumda, AIHL 6grencilerinin %42,2°lik yariya yakin bir kismu,
anket maddesine diisiik ve yiiksek diizey araliginda katilarak AIHL’de, 6grencilerin
kendilerini yetigtirmelerine yonelik resim, karikatiir, tiyatro ya da sinema gibi sanatsal
kurslarin diizenlendigini belirtmistir. Buna karsin, 6grencilerin %57,8’lik ¢ogunlugu
olusturan kismi ise bu tiirden kurslarin okullarinda diizenlenmesine iligkin algilarina

gére AIHL’de resim, Kkarikatiir, tiyatro ya da sinema gibi sanatsal kurslarin

diizenlenmedigine dikkat ¢ekmistir.

Bu bulgulara gore AIHL’de 6grenim gdren dgrencilerin %57,8’lik ¢ogunlugu
olusturan kismi, AIHL’de, resim, karikatiir, tiyatro ya da sinema gibi 6grencinin
sanatsal yeteneklerinin kesfedilebilecegi modern ve diinya giindemini yonlendiren sanat
dallarina iliskin kurslarin diizenlenmedigi algis1 ile e8itim ve 6gretimlerine devam
etmektedir. Bu baglamda ankete katilan grencilerin goguna gére AIHL’de modern ve
diinya glindemini yonlendiren bu sanat dallarina iliskin bu kurslarin

diizenlenmemesinin, ATHL 6grencilerinin bu tiir kurslardan istifade etmelerinde ve
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modern diinya ile degisen diinya giindemini saglikli yorumlamalarinda kismi bir

eksiklige sebep olabilecegi soylenebilir.

Tablo 26: AIHL de, Ogrencilerin Sanatsal Gelisimine Katki Saglayacak Olan Okul Yénlendirme ve
Beklentilerine iliskin Ogrenci Algilar1 * Cinsiyet Odakli Capraz Tablo *
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F 26 16 18 16 102 178
Okulumda hat, ebru ya da E
minyatiir gibi Tiirk-islam % 146 9,0 10,1 9,0 573  100,0 002
sanatlariyla ilgili kurslar F '
diizenlenir. * Cinsiyet * K & 34 2 & 188 459
% 209 74 157 131 410 1000
F 29 15 22 30 83 179
Okulumda resim, karikatiir, E
tiyatro ya da sinema gibi sanat % 162 84 123 168 464  100,0 008
kurslar1 diizenlenir. '
F 52 22 43 56 285 458

* Cinsiyet * K

% 11,4 4,8 9,4 12,2 62,2 100,0

Tablo 26°da yer alan cinsiyet merkezli bulgular incelendiginde;

Anket formunda Ogrencilere yoneltilen “Okulumda hat, ebru ya da minyatiir
gibi Tiirk-Islam sanatlaryla ilgili kurslar diizenlenir.” maddesine, ankete katilan erkek
ogrencilerin %57,3 iliniin katilmadigini belirttigi goriiliirken bu oranin anket maddesine
katilmayan kiz 6grencilerde %16,3’liik bir gerileme gostererek %41,0’a diigsmiis oldugu
goriilmektedir. Buna bagh olarak kiz ve erkek 6grencilerin bu maddeye katilmama
yiizdeleri arasinda olusan %16,3’liik farklilagsmanin, yapilan ki kare testi sonucu anlamli
bir farklilasma oldugu tespit edilmistir(p<0,05). Dolayisiyla ATHL’de &grenim goren
kiz dgrencilerin, bu okullarda, hat, ebrli ve minyatiir gibi Tiirk-Islam sanatlariyla alakali

kurslarin diizenlenmesine iliskin algilarinin, erkek 6grencilere nispetle %16,3°likk bir
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farkla daha yiiksek oldugu veya kiz Ogrencilerin bu tiir kurslar1 daha ilgiliyle takip

ettikleri sdylenebilir.

Yine ankette yer alan “Okulumda resim, karikatiir, tiyatro ya da sinema gibi
sanat kurslart diizenlenir.” maddesine, ankete katilan erkek &grencilerin %46,4’{iniin
katilmadigim1  belirttigi goriiliitken bu oranin anket maddesine katilmayan kiz
Ogrencilerde %15,8’lik bir artis gostererek %62,2’ye ¢ikmis oldugu goriilmektedir.
Buna bagli olarak kiz ve erkek 6grencilerin bu maddeye katilmama yiizdeleri arasinda
olusan %15,8’lik farklilasmanin, yapilan ki kare testi sonucu anlamli bir farklilasma
oldugu tespit edilmistir(p<0,05). Dolayisiyla AIHL’de 6grenim goren kiz dgrencilerin,
bu okullarda, resim, Kkarikatiir, tiyatro veya sinema gibi sanat kurslarinin
diizenlenmesine iligkin algilarinin, erkek 6grencilere nispetle %15,8’1lik bir farkla daha
diisiik oldugu, buradan da kiz Ogrencilere yonelik olarak bu tiir kurslarin erkek

Ogrencilere nazaran daha az diizenlendigi ¢ikariminin yapilabilecegi sdylenebilir.

4.3.13. AIHL’de, Ogrencilere Yansiyan Otorite ve Saygi Anlayisina iliskin
ATHL Ogrencilerinin Okul Yonlendirme ve Beklenti Algilar

Arastrmanin  “AIHL de, dgrencilere yansiyan otorite ve saygi anlayisina
iliskin var olan ortiik 6ge ve ogretiler ile okul yonlendirme ve beklentileri nelerdir?”
alt problemi baglaminda ele alinan bu kisimda, arastirmaya katilan AIHL 6grencilerine
bu okul 6grencilerinde olugmasi istenen idari disiplin ve saygi anlayisa iliskin
AIHL’de ortiik programin bir unsuru olarak var olan okul yonlendirme ve
beklentilerinin tespitine yonelik yoneltilen maddelere 6grencilerin verdigi cevaplardan
elde edilen bulgular asagidaki tablolarda sunulmus olup bu bulgular, &rtiilk program

cercevesinde degerlendirilmeye ¢alisilmistir.
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Tablo 27: AIHL de, Ogrencilere Yansiyan Otorite ve Saygi Anlayisina Iliskin ATHL Ogrencilerinin
Okul Yonlendirme ve Beklenti Algilart

c £ S g g g =
e 2 = 2 g g 2 = 1S
E 9 = 0 o g 9 o <
S s = > B 2 S
E = B = = Z2 = = 5
S5 o g G Mg = =
N O M M M s
%
Okulumda benden, okul idarecilerini ya F 156 83 132 108 160 639
da 6gretmenlerimizi gordiigimde
ceketimin diigmesini iliklemem /
0,
kiyafetime ¢eki-diizen vermem beklenir. % 24,4 130 20,7 16,9 250 1000
Okulumda benden, okul idarecileri ya da F 324 109 122 64 19 638
ogretmenlerim sinifa girdiginde bir sayg1
gostergesi olarak ayaga kalkmam
. % 50,8 17,1 19,1 10,0 3,0 100,0
beklenir.
Her sabah okul bahgesinde toplanip sira F o 49 g % 286 637
olduktan sonra sirayla iceriye aliniriz. % 185 77 135 154 44.9 100.0
Her sabah okul bahg¢esinde sira olmak E 296 61 89 70 189 635
i¢in toplandigimizda miidiir ya da miidiir
yardimcilarindan biri orada hazir
bulunur. % 35,6 9,6 14,0 11,0 29,8 100,0
Teneffiislerde miidiir ya da miidiir F 142 90 128 117 162 639
yardimcilarinin koridorlardaki varlig:
dikkatimi ceker. % 22,2 14,1 20,0 18,3 254 100,0
Okul igerisinde istedigim her seyi F 47 16 65 104 398 630
yapabilirim. % 75 2,5 103 165 632 1000

Tablo 27°de yer alan bulgular incelendiginde;

Anket formunda 6grencilere yoneltilen “Okulumda benden, okul idarecilerini
va da ogretmenlerimizi gordiigiimde ceketimin diigmesini iliklemem / kiyafetime ¢eki-

)

diizen vermem  beklenir.” maddesine Ogrencilerin  %24,4’linlin  “Tamamen
Katiliyorum”, %13,0’inin = “Cogunlukla Katiliyorum”, %20,7’sinin “Katiliyorum”,
%16,9’unun “Kismen Katilryyorum” ve %25,0’min ise “Katilmiyorum”™ cevabini vermis
olduklar1  goriilmektedir. Bu  durumda, AIHL  &grencilerinin  %25,0’lik

azimsanamayacak bir kismi, anket maddesine katilmayarak AIHL’de 6grencilerden
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boyle bir beklentinin olmadigint belirtmistir. Buna karsin, Ogrencilerin %75,0’lik
onemli cogunlugunu olusturan kismi ise anket maddesine diisiik ve yliksek diizey
araliginda katilarak ATHL 6grencilerinin anket maddesine iliskin algilarina gore okul
idaresi ve 0gretmenleri tarafindan 6grencilerden, okul idarecilerini ya da 6gretmenlerini
gordiiklerinde ceket diigmelerini iliklemeleri/kiyafetlerine ¢eki-diizen vermelerinin

beklendigini belirtmistir.

Buna gore AIHL’de o6grenim goren oOgrencilerin %75,0’lik g¢ogunlugu
olusturan kismi, okul idarecilerini ya da ogretmenlerini ders disinda gordiiklerinde
ceket diigmelerini iliklemelerinin ya da kiyafetlerine ¢eki-diizen vermelerinin
kendilerinden beklendigi algist ile egitim ve Ogretimlerine devam etmektedir.
Dolayisiyla, AIHL’de, o6grencilerden, okul idarecilerini veya Ogretmenlerini
gordiiklerinde bir saygi ifadesi olarak ceket diigmesi iliklemelerine ya da kiyafetlerine
ceki-diizen vermelerine iliskin var olan bu &rtiikk beklentinin, AIHL &grencilerinin

cogunun beklendik yonde davranis sergilemelerinde etkili olabilecegi s6ylenebilir.

Ankette yer alan “Okulumda benden, okul idarecileri ya da ogretmenlerim
smifa girdiginde bir saygr gostergesi olarak ayaga kalkmam beklenir.” maddesine
ogrencilerin =~ %50,8’inin  “Tamamen  Katilyyorum”, %]17,1’inin  “Cogunlukla
Katilyorum”, %19,1’inin  “Katiliyorum”, %10,0’mnin  “Kismen Katilyyorum” Ve
%3,0’min ise “Katilmiyorum” cevabim vermis olduklari gériiliir. Bu durumda, ATHL
ogrencilerinin, %3,0’hik ciizi bir kismi, anket maddesine katilmayarak AIHL’de,
ogrencilerden bdyle bir beklentinin olmadigini belirtirken %97,0’lik tamamina yakin bir
kismi ise anket maddesine diisiik ve yiiksek diizey arahiginda katilarak AIHL
ogrencilerinin anket maddesine iliskin algilarina gore okul idaresi ve Ogretmenleri
tarafindan AIHL’de &grencilerden okul idarecileri veya Ogretmenleri smifa

girdiklerinde bir saygi gostergesi olarak ayaga kalkmalarinin beklendigini belirtmistir.

Bu bulgulara gére AIHL’de 6grenim goren ogrenciler, okullarinda, okul
idarecileri ya da ders O0gretmenleri sinifa girdiginde bir saygi ifadesi olarak ayaga
kalkmalarinin bu okul 6grencilerinden beklendigi algisi ile egitim ve G6gretimlerine
devam etmektedirler. Dolayisiyla, AIHL’de okuyan &grencilerin, okul idarecileri veya

ogretmenleri smifa girdiginde bir saygi ifadesi olarak ayaga kalkmalarina iliskin
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okullarinda varligini koruyan bu &rtiik beklentinin, AIHL 6grencilerinin beklendik

yonde davranis sergilemelerinde etkili olabilecegi sdylenebilir.

Ankette yer alan “Her sabah okul bahg¢esinde toplamip siwra olduktan sonra
swrayla iceriye aliniriz.” maddesine 6grencilerin %18,5’inin “Tamamen Katilryyorum™,
%7,7’sinin ~ “Cogunlukla Katiliyorum”, %13,5’inin  “Katiliyorum”, %]15,4’linlin
“Kismen Katiliyorum” ve %44,9’unun ise “Katilmiyorum” cevabint vermis olduklari
goriilmektedir. Bu durumda, AIHL 6grencilerinin %44,9°lik yariya yakin bir kismu,
anket maddesine katilmayarak AIHL’de 6grencilere yonelik boyle bir uygulamanin
olmadigma dikkat ¢ekmistir. Buna karsin, 6grencilerin %55,1°lik ¢ogunlugu olusturan
kismi ise anket maddesine diisiik ve yiiksek diizey araliginda katilarak AIHL
Ogrencilerinin, her sabah okul bahgesinde toplanip sira olduktan sonra sirayla igeriye
alinmalarna iliskin algilarina gére AIHL’de 6grencilere yonelik bdyle bir uygulamanin

var oldugunu belirtmistir.

Buna gore AIHL’de o6grenim goren oOgrencilerin %55,1°lik ¢ogunlugu
olusturan kismi, okullarinda, her sabah toplanip sira olduktan sonra iceriye sirayla
alindiklar algisi ile egitim ve 0gretimlerine devam etmektedirler. Bu baglamda, ankete
katilan dgrencilerin cogunun bu maddeye verdigi yanitlara gore AIHL’de dgrencileri

disipline eden otoriter bir idari yapinin varlifindan soz edilebilir.

Yine ankette yer alan “Her sabah okul bahgesinde swra olmak igin
toplandigimizda miidiir ya da miidiir yardimcilarindan biri orada hazir bulunur.”
maddesine 6grencilerin %35,6’sinin “Tamamen Katiltyyorum”, %9,6’sinmn “Cogunlukla
Katiliyorum”, %14,0’inin  “Katiliyorum”, %11,0’mm  “Kismen Katiltyyorum” ve
%29,8’inin ise “Katilmiyorum” cevabii vermis olduklar1 goriilmektedir. Bu durumda,
AIHL &grencilerinin = %29,8’lik azimsanmayacak bir kismi, anket maddesine
katilmayarak sabahlar1 Ogrenciler igeri alinmak i¢in sira olduklarinda okul
idarecilerinden herhangi birinin orada hazir bulunmadigina dikkat c¢ekmistir. Buna
karsin, 6grencilerin %70,2°lik ¢ogunlugu olusturan kismi ise anket maddesine diisiik ve
yikksek diizey araliginda katilmis ve sabahlari oOgrenciler igeri alinmak icin sira
olduklarinda idarecilerden herhangi birinin orada hazir bulunarak okul idaresinin

varligini hissettirdigini belirtmistir.
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Buna gére AIHL’de 6grenim goren dgrencilerin %70,2’lik biiyiik cogunlugunu
olusturan kismi, sabahlar1 6grenciler igeri alinmak igin sira olduklarinda idarecilerden
herhangi birinin orada hazir bulundugu algis1 ile egitim ve Ogretimlerine devam
etmektedirler. Bu baglamda ankete katilan 6grencilerin bu maddeye verdigi yanitlara
gore AIHL’de, dgrencileri disipline etmeye déniik olarak idari otoriteyi sabah okul

giriglerinde 6grencilere hissettiren ortiik bir idari yapinin varligindan so6z edilebilir.

Ankette yer alan “Teneffiislerde miidiir ya da miidiir yardimcilarinin
koridorlardaki varhig: dikkatimi ¢eker.” maddesine 6grencilerin %2,2’sinin “Tamamen

Katilyyorum”, %14,1’inin  “Cogunlukla Katiliyorum”, %20,0’min “Katilryyorum”,

> ’

%18,3’linlin  “Kismen Katilyyorum” ve %?25,4’tUnlin ise “Katilmiyorum” cevabin
vermis olduklar1 goriilmektedir. Bu durumda AIHL &grencilerinin  %25,4’liik
azimsanamayacak kismi, anket maddesine katilmayarak teneffiislerde miidiir ya da
miidiir yardimcilarint  koridorlarda fark etmediklerini belirtmistir. Buna karsin
ogrencilerin %74,6’lik 6nemli bir ¢ogunlugunu olusturan kismi ise anket maddesine
diisiik ve yiiksek diizey araliginda katilarak ATHL’de, anket maddesine iliskin 6grenci
algilarina gore teneffiislerde miidiir ya da midiir yardimcilarim1 koridorlarda fark

ettiklerini belirtmistir.

Buna gore AIHL’ de 6grenim goren dgrencilerin %74,6’lik biiyiik ¢ogunlugunu
olusturan kismi, teneffiislerde idarecilerden herhangi birinin varliginin bu okul
koridorlarinda dikkat ¢ektigi algisi ile egitim ve 6gretimlerine devam etmektedirler. Bu
baglamda, ankete katilan 6grencilerin bu maddeye verdigi yanitlara gére AIHL’de,
ogrencileri disipline etmeye doniik olarak idari otoriteyi teneffiislerde de Ogrencilere

hissettiren ortiik bir idari yapinin varligindan s6z edilebilir.

Ogrencilere yoneltilen “Okul icerisinde istedigim her seyi yapabilirim.” anket
maddesine Ogrencilerin %7,5’inin “Tamamen Katilryyorum”, %2,5’inin “Cogunlukla
Katiliyorum”, %10,3’lintin  “Katiliyorum”, %16,5’inin “Kismen Katiltyyorum” ve
%63,2’sinin ise “Katilmiyorum” cevabii vermis olduklar1 goriilmektedir. Bu durumda
AIHL &grencilerinin, %36,8’lik azimsanamayacak bir kism1, anket maddesine diisiik ve
yiiksek diizey araliginda katilarak okulda istedikleri her seyi yapabildiklerini belirtirken
%63,2’lik ¢cogunlugu olusturan diger bir kismi ise okul igerisinde istedikleri her seyi

yapabilmelerine iliskin algilarina gére okulda her seyi yapamadiklarini belirtmistir.
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Buna gore AIHL’de 6grenim goren ogrencilerin %63,2’lik cogunlugunu
olusturan kismi, okullarinda, istedikleri her seyi yapamayacaklarina iliskin bir zihinsel
alg1 ile egitim ve Ogretimlerine devam etmektedirler. Bu baglamda, ankete katilan
ogrencilerin bu maddeye verdigi yamitlara gére AIHL’de, dgrencilerin idari otoritenin
ortiik direktiflerine uygun bir sekilde okul kurallarina uygun hareket ettiklerinden ve

okul idaresinin otoritesini Ortiik olarak kabullendiklerinden s6z edilebilir.

Tablo 28: AIHL’de, Ogrencilere Yanstyan Otorite ve Saygi Anlayisina liskin ATHL Ogrencilerinin Okul
Yonlendirme ve Beklenti Algilar1 * Cinsiyet Odakli Capraz Tablo *

- § S g g g g
c 2 ~ g 2 s 2 g S
£ o 2 3 15) Q3 S <
3 = s = > g = S = P
E 3 e = Z 3 = o
[ - < o = < < =
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Okulumda benden, okul Fo103 33 23 1 7 177
idarecileri ya da 6gretmenlerim o
o ] 0 58,2 18,6 13,0 6,2 4,0 100,0
sinifa girdiginde bir sayg1 ,016
gostergesi olarak ayaga F 221 76 99 53 12 461
kalkmam beklenir. * Cinsiyet *
% 479 165 215 115 26 1000
Her sabah okul bahgesinde sira F 57 13 22 16 69 177
olmak i¢in toplandigimizda
% 32,2 7,3 12,4 9,0 39,0 100,
miidiir ya da miidiir ,034
yardimcilarindan biri orada F 169 48 67 54 120 458
hazir bulunur. *Cinsiyet *
% 36,9 10,5 14,6 11,8 26,2 100,0
F 26 4 22 35 92 179
Okul igerisinde istedigim her % 14,5 2,2 12,3 19,6 51,4 100,0 000
seyi yapabilirim. * Cinsiyet * ,
F 21 12 43 69 306 451
% 4,7 2,7 9,5 15,3 67,8 100,0

Tablo 28’de yer alan cinsiyet merkezli bulgular incelendiginde;
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Anket formunda yer verilen “Okulumda benden, okul idarecileri ya da
ogretmenlerim sinifa girdiginde bir saygr gostergesi olarak ayaga kalkmam beklenir.”
maddesine, AIHL’de 6grenim goren erkek &grencilerin %4,0’1nmn  katilmadig
goriilmekte iken bu oranin kiz 6grencilerde %2,6’ya diistiigli gériilmektedir. Buna bagl
olarak kiz ve erkek Ggrencilerin bu maddeye katilmama yiizdeleri arasinda yaklasik
%1,5’1ik bir farklilasmanin olustugu goriilmiis olup yapilan ki kare testi sonucu, olusan
%1,5’lik bu farklilasmanin anlamli bir farklilasma oldugu tespit edilmistir (p<0,05).
Dolayisiyla bu tespit, anket maddesine katilim baglaminda AIHL’de 6grenim goren

erkek oOgrencilere kiyasla kiz Ogrenciler lehine anlam kazanmakta oldugunu

gostermektedir.

Anket formunda 6grencilere yoneltilen “Her sabah okul bahgesinde sira olmak
icin toplandigimizda miidiir ya da miidiir yardimcilarindan biri orada hazir bulunur.”
maddesine, ankete katilan erkek Ogrencilerin %39,0’mnin  katilmadigmi belirttigi
goriilirken bu oranin anket maddesine katilmayan kiz Ogrencilerde %12,8’lik bir
gerileme gostererek %26,2°ye diismiis oldugu goriilmektedir. Buna bagh olarak kiz ve
erkek Ogrencilerin bu maddeye katilmama ylizdeleri arasinda olusan %12,8’lik
farklilagsmanin, yapilan ki kare testi sonucu anlamli bir farklilasma oldugu tespit
edilmistir(p<0,05). Dolayisiyla AIHL’de 6grenim géren kiz 6grencilerin, bu okullarda,
sabahlar1 sira olmak i¢in toplandiklarinda karsilarinda 1idari otoriteyr hissetme

algilarinin, erkek ogrencilere nispetle %12,8’lik bir farkla daha yiiksek oldugu ve
kizlarin egitim gordiigii AIHL’de idarenin daha disiplinli hareket ettigi sdylenebilir.

Yine anket formunda vyer alan “Okul icerisinde istedigim her seyi
vapabilirim.” maddesine, ankete katilan erkek Ogrencilerin %51,4 {inlin katilmadiginm
belirttigi goriiliirken bu oranin, anket maddesine katilmayan kiz 6grencilerde %16,4’liik
bir artis gostererek %67,8’e ¢cikmis oldugu goriilmektedir. Buna bagli olarak kiz ve
erkek oOgrencilerin bu maddeye katilmama yiizdeleri arasinda olusan %16,4’liik
farklilagmanin, yapilan ki kare testi sonucu anlamli bir farklilasma oldugu tespit
edilmistir(p<0,05). Dolayisiyla AIHL’de 6grenim goren kiz dgrencilerin, okullarinda,
istedikleri her seyi yapabilme algilarinin, erkek 6grencilere nispetle %16,4’°1iik bir farkla
daha diisiik oldugu ve kizlarin erkeklere nazaran kurallara daha uygun davrandiklar1 ya

da erkeklerin okullarinda kendilerini daha rahat hissettikleri soylenebilir.
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4.3.14. AIHL’de, Ogrencilerin  Universite Tercihlerine 1liskin

Yonlendirilme Algilar:

Arastirmanin ~ “AIHL  Ogrencileri, iiniversite tercihlerine iliskin  nasil
yonlendirilmektedirler ?” alt problemi baglaminda ele alinan bu kisimda, arastirmaya
katilan AIHL dgrencilerine bu okul égrencilerinde olusmasi istenen {iniversite ydnelime
iliskin AIHL’de ortiik programin bir unsuru olarak var olan okul ydnlendirme ve
beklentilerinin tespitine yonelik yoneltilen maddelere 6grencilerin verdigi cevaplardan
elde edilen bulgulara asagidaki tablolarda sunulmus olup bu bulgular, ortiik program

cergevesinde degerlendirilmeye calisilmistir.

Tablo 29: ATHL’de, Ogrencilerin Universite Tercihlerine iliskin Yénlendirilme Algilari

c E 8 g g g g
c g ~ B = g 2 = IS
E o 2 3 S) e 3 S S
3 & s = ES =S B =
E = & B = 4 3 g ]
< = = ey M ey - =
[ - < o < < < =
M O M N M =
n
Okulumda benden, tiniversite = 102 58 130 128 218 636
tercihimde ilahiyat ya da Islami ilimler
tercih etmem beklenir. % 16,0 9.1 204 201 343 100,0
Okulumda, tiniversite tercihim F 82 43 116 132 263 636
konusunda herhangi bir yonlendirme
% 12,9 6,8 18,2 20,8 414 100,0

yapilmaz.

Tablo 29°da yer alan bulgular ele alindiginda;

Anket formunda oOgrencilere yoneltilen “Okulumda benden, iiniversite
tercihimde ilahiyat ya da Islami ilimler tercih etmem beklenir.” maddesine dgrencilerin
%16,0’min  “Tamamen  Katulyyorum”, %9,1’inin  “Cogunlukla  Katiliyyorum”,
%20,4’Uniin  “Katiliyorum”, %?20,1’inin “Kismen Katiliyorum” ve %34,3’linlin ise
“Katilmiyorum” cevabin1 vermis olduklar1 goriilmektedir. Bu durumda, AIHL
ogrencilerinin %34,3’liik azimsanamayacak bir kismi, anket maddesine katilmayarak
AIHL’de, 6grencilerden boyle bir beklentinin olmadigma dikkat ¢ekmistir. Diger
taraftan 0grencilerin %65,7°lik ¢ogunlugu olusturan kismi anket maddesine diisiik ve

yiiksek diizey arahiginda katilarak ATHL 6grencilerinin anket maddesine iliskin okul
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beklenti algilarina gore okul idaresi ve 6gretmenleri tarafindan 6grencilerden, tiniversite
tercihine iliskin &ncelikli olarak ilahiyat ya da Islami ilimleri tercih etmelerinin

beklendigini belirtmistir.

Ulasilan bu bulgulara gére AIHL dgrencilerinin %65,7’lik cogunlugu olusturan
kism1, AIHL’de, 6grencilerden {iiniversite tercihine iliskin dncelikli olarak Ilahiyat ve
Islami ilimler gibi kendi okul tiiriiniin devami olan fakiilteleri tercih etmelerinin
beklendigi algisi ile egitim ve dgretimlerine devam etmektedirler. Dolayisiyla AIHL’de,
bu okul 6grencilerinin {iniversite yonelimine iliskin var olan bu &rtiik beklentinin, AIHL
ogrencilerinin, iiniversite tercihlerinde &ncelikli olarak Ilahiyat ve Islami ilimler gibi
kendi okul tiiriiniin devami olan fakiilteleri tercih etmelerinde etkili olabilecegi

sOylenebilir.

Ankette yer alan “Okulumda, iiniversite tercihim konusunda herhangi bir
vonlendirme yapilmaz.” maddesine 6grencilerin %12,9’unun “Tamamen Katiliyorum”,
%6,8’inin “Cogunlukla Katiliyorum”, %18,2’sinin “Katilryyorum”, %20,8’inin “Kismen
Katiliyorum” ve %41, 4’Uniin  ise  “Katilmiyorum” cevabini vermis olduklari
goriilmektedir. Bu durumda, AIHL 6grencilerinin %41,4’liik yariya yakin bir kismu,
anket maddesine katilmayarak AIHL’de, iiniversite tercihlerin iliskin Ogrencilere
yonelik belli bir yonlendirmenin olduguna dikkat ¢ekmistir. Buna karsin 6grencilerin
%358,6’lik cogunlugu olusturan kismi ise anket maddesine diisiikk ve yiiksek diizey
aralifinda katilarak ATHL 6grencilerinin, anket maddesine iliskin okul ydnlendirme
algilarma gore iiniversite tercihlerine iliskin olarak okullarinda yonlendirilmedigini

belirtmistir.

Ulasilan bu bulgulara gére AIHL 6grencilerinin %58,6’lik cogunlugu olusturan
kismi1, okullarinda, iiniversite tercihlerine iliskin okul idaresi ya da ogretmenleri
tarafindan Ogrencilerin yonlendirildigi algis1 ile egitim ve Ogretimlerine devam
etmektedirler. %41,4°lik kismi ise bdyle bir yonlendirme yapilmadigi, Universite
tercihlerinin kendilerine birakildigi algisini tagimaktadirlar. Bu baglamda tablo 29 ve
tablo 30°da yer alan verilerle birlikte degerlendirildiginde, AIHL’de, bu okul
ogrencilerinin {liniversite yonelimlerine iligskin belli bir ortiik yonlendirmenin oldugu
goriilmektedir. Bu ortiik yonlendirmede fakiilte olarak her ne kadar ilk sirada Ilahiyat ve

Islami Ilimler gibi AIHL’nin kendi okul tiiriiniin devami olan fakiilteler olsa da bu
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fakdiltelerin yiizdelik orani1 6grencilerin Oncelikli cevaplarinin ortalamasina gore %30
civarindadir. Geri kalan %70’lik dilimde ise AIHL &grencilerinin Ilahiyat ve Islami
[limler gibi fakiiltelerin disindaki fakiiltelere yonlendirildigi goriilmektedir. Dolayisiyla
AIHL’de, o6grencilerin {iniversite yonelimlerine iliskin var olan bu ortik
yonlendirmenin, AIHL &grencilerinin ¢ogunun {iniversite ydneliminde ilahiyat ve
Islami Ilimler gibi AIHL nin kendi okul tiiriiniin devami olan fakiiltelerin diginda kalan
fakiilte ve boliimleri tercih etmelerinde etkili olabilecegi sOylenebilir. Yalniz sadece
fakiilte merkezli bir degerlendirme yapilirsa burada AIHL &grencilerinin {iiniversite
tercihlerinde Ilahiyat ve Islami Ilimler gibi AIHL okul tiiriiniin kendi devami olan

fakiiltelerin ilk sirada yer aldiginin sdylenmesi gerekmektedir.

Tablo 30: AIHL Ogrencilerinin Universite Tercihlerine Iliskin Okulda En Cok Tavsiye Edilen Birinci
Oncelikli Béliim Algilari

F %
Hahiyat — Islami {limler 194 37,9
Tip 159 31,1
Okulunuzda, tiniversite
tercihi ile ilgili olarak Miihendislik 31 6,1
tercih etmeniz en ¢ok Hukuk 21 41
tavsiye edilen
boliimlerden 3 tanesini Ogretmenlik 18 35
yaziniz. (1. Oncelik) Digerleri 89 17.3
Toplam 512 100,0
Hahiyat — Islami ilimler 119 25,9
Hukuk 90 19,6
Okulunuzda, tniversite
tercihi ile ilgili olarak Tip 72 15,7
tercih etmeniz en gok o
) ] Miihendislik 58 12,6
tavsiye edilen
béliimlerden 3 tanesini Ogretmenlik 31 6,8
yaziniz. (2. Oncelik)
Digerleri 89 19,4
Toplam 459 100,0
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Hahiyat — [slami ilimler 115 28,3
Hukuk 52 12,8
Okulunuzda, tiniversite
tercihi ile ilgili olarak Ogretmenlik 46 11,3
tercih etmeniz en ¢ok
. . Tip 43 10,6
tavsiye edilen
boliimlerden 3 tanesini Miihendislik 39 9,6
yaziniz. (3. Oncelik)
Digerleri 111 27,4
Toplam 406 100,0

Tablo 30’da yer alan bulgular ele alindiginda;

Anket formunda Ogrencilere yoneltilen “Okulunuzda, iiniversite tercihi ile
ilgili olarak tercih etmeniz en ¢ok tavsiye edilen boliimlerden 3 tanesini yaziniz.
(1.0ncelik)” maddesine, ankete katilan 6grencilerden 194’{iniin, AIHL’de, &grencilere
birinci Oncelik olarak en ¢ok tavsiye edilen toplam 40 {iniversite boliimii arasindan
%37,9’luk gecerli yiizdelik oranla ilahiyat-Islami Ilimler gibi okulun kendi devami olan
fakdilteleri birinci siraya, 159’unun %31,1°lik gegerli yiizdelik oranla Tip fakiiltelerini
ikinci siraya ve 31’inin ise %6,1°lik gegerli yiizdelik oranla Miihendislik fakiiltelerini
liclincli siraya yerlestirdikleri goriilmektedir. Bunu 4,1’lik yiizdelik oranla birinci
oncelik dordiincii sirada Hukuk fakiiltelerinin, 3,5°lik yiizdelik oranla besinci sirada ise
Egitim fakiiltelerinin ya da 6gretmenlige iliskin boliimlerin takip etmekte oldugu da
ayrica dikkat gekmektedir.

Bu bulgulara gére AIHL o6grencilerinin, {iniversite tercihlerinde birinci
oncelikli olarak kendilerine en ¢ok tavsiye edilen fakiilte ve boliim algilarina gore bu
okullarda 6grencilere en fazla Ilahiyat-Islimi Ilimler fakiiltelerinin tavsiye edildigi
tespit edilirken ikinci sirada Tip fakiiltelerinin ve liglincii sirada ise Miihendislik
fakiiltelerinin tavsiye edildigi tespit edilmistir. Dolayisiyla AIHL 6grencilerine
tiniversite tercihlerinde birinci Oncelikli olarak tavsiye edilen fakiilte veya boliimler
dikkate alindiginda, AIHL o&grencilerinin, ilahiyat ve Islami Ilimler fakiilteleri ile
birlikte tilkenin en iyi 6grenci goriintiisiine sahip fakiilteleri olan Tip ve Miihendislik
fakiiltelerini de hedefledikleri ve bu baglamda AIHL 6grencilerinin belli bir gelecek

hayaline sahip olduklar1 sdylenebilir.
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Ankette yer alan “Okulunuzda, tiniversite tercihi ile ilgili olarak tercih etmeniz
en ¢ok tavsiye edilen béliimlerden 3 tanesini yazimz. (2.0ncelik)” maddesine ankete
katilan 6grencilerden 119’unun, AIHL’de &grencilere ikinci oncelik olarak en ¢ok
tavsiye edilen toplam 40 tiniversite boliimii arasindan %25,9’luk gecerli yiizdelik oranla
[1ahiyat-Islami Ilimler gibi okulun kendi devami olan fakiilteleri birinci siraya, 90 mnin,
%19,6’lik gecerli yiizdelik oranla Hukuk fakiiltelerini ikinci siraya ve 72’sinin ise
%15,7’lik gecerli ylizdelik oranla Tip fakiiltelerini {igiincii siraya yerlestirmis olduklari
gorilmektedir. Bunu 12,6’lik yiizdelik oranla ikinci Oncelik dordiincii sirada
Miihendislik fakiiltelerinin, 6,8’lik ylizdelik oranla besinci sirada ise Egitim
fakiiltelerinin ya da ogretmenlige iliskin boliimlerin takip etmekte oldugu da ayrica

dikkat cekmektedir.

Buna gore AIHL 6grencilerinin, iiniversite tercihlerinde ikinci dncelikli olarak
kendilerine en ¢ok tavsiye edilen fakiilte ve boliim algilarina gére ATHL de dgrencilere
en fazla lahiyat-IslAmi Ilimler fakiiltelerinin tavsiye edildigi tespit edilirken ikinci
sirada Hukuk fakiiltelerinin ve {igiincii sirada ise T1ip fakiiltelerinin tavsiye edildigi tespit
edilmistir. Dolayisiyla bu 6grencilerine {iniversite tercihlerinde ikinci 6ncelikli olarak
tavsiye edilen fakiilte veya béliimler dikkate alindiginda, AIHL &grencilerinin, ilahiyat
ve Islami ilimler fakiilteleri ile birlikte iilkenin en iyi Ogrenci goriintiisiine sahip
fakiilteleri olan Hukuk ve Tip fakiiltelerini de hedefledikleri ve bu baglamda da AIHL

ogrencilerinin belli bir gelecek hayaline ve ufkuna sahip olduklar1 sdylenebilir

Yine ankette yer alan “Okulunuzda, iiniversite tercihi ile ilgili olarak tercih
etmeniz en ¢ok tavsiye edilen boliimlerden 3 tanesini yaziniz. (3.Oncelik)” maddesine
ankete katilan dgrencilerden 115’inin, ATHL’de 6grencilere iigiincii ncelik olarak en
cok tavsiye edilen toplam 40 {iniversite boliimii arasindan %28,3’liikk gecerli yiizdelik
oranla Ilahiyat-islami ilimler gibi okulun kendi devami olan fakiilteleri birinci siraya,
52’sinin %12,8’lik gecerli yilizdelik oranla Hukuk fakiiltelerini ikinci siraya ve 46’sinin
ise %11,3’lik gecerli yiizdelik oranla Egitim fakiiltelerini veya ogretmenlige iliskin
boliimleri {i¢iincili siraya yerlestirmis olduklar1 goriilmektedir. Bunu 10,6’lik yiizdelik
oranla ikinci oncelik dordiincii sirada Tip fakiiltelerinin, 9,6’lik yiizdelik oranla besinci
sirada ise Miihendislik fakiiltelerinin takip etmekte oldugu da ayrica dikkat
¢ekmektedir.
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Buna gore AIHL 6grencilerinin, iiniversite tercihinde {i¢iincii ncelik olarak

kendilerine en ¢ok tavsiye edilen fakiilte ve boliim algilarina gére AIHL de dgrencilere

en fazla ilahiyat-Islami ilimler fakiiltelerinin tavsiye edildigi tespit edilirken ikinci

sirada Hukuk fakiiltelerinin ve iiglincii sirada ise Egitim fakiilteleri veya ogretmenlige

iliskin boliimlerin tavsiye edildigi tespit edilmistir. Dolayisiyla AIHL 6grencilerine

tiniversite tercihlerinde {giincli Oncelikli olarak tavsiye edilen fakiilte veya bdliimler

dikkate alindiginda, AIHL o6grencilerinin, ilahiyat ve Islami ilimler fakiilteleri ile

birlikte Hukuk ve Egitim gibi tilkenin geleceginde etkili fakiilteleri de hedefledikleri, bu

baglamda da AIHL 6grencilerinin, belli bir gelecek hayaline sahip olmakla birlikte

ilkenin geleceginde de pay sahibi olmak istedikleri sdylenebilir.

Tablo 31: ATHL’de Ogrencilerin Universite Tercihlerine Iliskin Yonlendirilme Algilar1 * Cinsiyet Odakli

Capraz Tablo *

| = i)
- M ) ~ = = s
SEZ o b= 2 5 = s
£sE £ 5 3 £ & 8 P
255 s T § & €&
s 2
Okulunuzda, tniversite tercihi F 75 25 23 8 0 27 158
ile ilgili olarak tercih etmeniz %
) . ° 475 15,8 14,6 51 0 17,0 100,0
en ¢ok tavsiye edilen ,000
boliimlerden 3 tanesini yaziniz. F 119 134 8 13 18 62 354
(1. Oncelik) * Cinsiyet *
% 33,6 37,9 2,3 3,7 51 17,4 100,0
Okulunuzda, tiniversite tercihi F 34 19 42 15 3 27 140
ile ilgili olarak tercih etmeniz %
. . ° 243 13,6 30,0 10,7 2,1 19,3 100,0
en ¢ok tavsiye edilen ,000
boliimlerden 3 tanesini yaziniz. F 85 53 16 75 28 62 319
(2. Oncelik) * Cinsiyet *
% 26,6 16,6 5,0 235 8,8 19,5 100,0
Okulunuzda, tiniversite tercihi F 34 16 19 13 5 43 130
ile ilgili olarak tercih etmeniz %
) ) o 262 12,3 14,6 10,0 3,8 331 100,0
en ¢ok tavsiye edilen ,000
boliimlerden 3 tanesini yaziniz. F 81 27 20 39 41 68 276
(3. Oncelik) * Cinsiyet *
0
% 29,3 9,8 72 14,1 14,9 24,7 100,0
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Tablo 31°de yer alan cinsiyet merkezli bulgular incelendiginde;

Anket formunda Ogrencilere yoneltilen “Okulunuzda, iiniversite tercihi ile
ilgili olarak tercih etmeniz en ¢ok tavsiye edilen boliimlerden 3 tanesini yaziniz.
(1.0ncelik)” maddesine ankete katilan erkek oOgrencilerin %47,5°lik yariya yakin
kisminin kendilerine birinci &ncelik birinci sirada, I1ahiyat ya da Islami Ilimler gibi okul
tiriiniin kendi devami olan fakiilte veya boliimlerin tavsiye edildigini belirttigi
goriiliitken bu oranin kizlarda %13,9’luk bir diislisle %33,6’ya gerilemis oldugu
goriilmektedir. Birinci oncelik ikinci sirada yer alan Tip fakiiltelerinin cinsiyet odakli
tavsiye oranlarina bakildiginda ise erkeklerin %15,8’lik bir kismimin kendilerine
2.sirada Tip fakiiltelerinin tavsiye edildigini belirttigi goriiliitken bu oranin kizlarda
%22,1’lik ciddi bir artisla %37,9’a ¢ikmis oldugu goriilmektedir. Bu okullarda fakiilte
ya da boliim olarak birinci Oncelik iiciincii sirada tavsiye edilen Miihendislik fakiilteleri
tavsiyesi erkek 0grenciler de %14,6 olarak goriiliirken kiz 6grencilerde bu oranin %12,3
gerileyerek %2.,3’e diismiis oldugu goriilmektedir. AIHL &grencilerinin iiniversite
fakiilte ya da boliim tavsiye algilarina gore birinci Oncelik dordiincii sirada tavsiye
edilen Hukuk fakiilteleri, erkek 6grencilerde %S5,1 ile karsilik bulurken kiz 6grencilerde
yaklasik %1,5’lik bir disiisle %3,7’ye diistiigii goriilmektedir. Yine bu okullarda
Ogrencilerin iiniversite fakiilte ya da bolim tavsiye algilarima gore birinci Oncelik
besinci sirada tavsiye edilen Ogretmenlik boliimleri ise kiz 6grencilerde %5,1°lik bir
karsilik bulurken erkek ogrencilerin ogretmenlige iliskin okul tavsiye algilarinin
yiizdelik bir karsiliginin olmamasi ise dikkat ¢ekicidir. Buna bagli olarak kiz ve erkek
ogrencilerin, iiniversite tercihlerindeki fakiilte ya da boliim tavsiye algi ylizdeleri
arasinda olusan farklilagsmalarin, yapilan ki kare testi sonucu anlamh farklilagmalar
oldugu tespit edilmistir(p<0,05). Dolayisiyla bu tespit, AIHL 6grencilerinin iiniversite
tercihlerine iliskin bu okullarda, 6grencilere birinci 6ncelikli olarak tavsiye edilen ve ilk
beste yer alan fakiilte ve boliimlerden Ilahiyat-Islami Ilimler, Miihendislik ve Hukuk
fakiiltelerinin daha ¢ok erkek 6grencilere tavsiye edildigi veya tavsiye baglaminda
erkek Ogrenciler lehine anlam kazandigi; Tip fakiiltelerinin ve 6gretmenlige iliskin
fakiiltelerin ise daha ¢ok kiz &grencilere tavsiye edildigi veya tavsiye baglaminda kiz

ogrenciler lehine anlam kazandigini gostermektedir.
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Ankette yer alan aymi sorunun ikinci onceligine ise ankete katilan erkek
ogrencilerin %24,3’liikk bir kisminin kendilerine ikinci dncelik birinci sirada, ilahiyat ya
da Islami ilimler gibi okul tiiriiniin kendi devami olan fakiilte veya béliimlerin tavsiye
edildigini belirttikleri goriiliirken bu oranin kizlarda %26,6’lik bir orana tekabiil ettigi
goriilmektedir. Ikinci dncelik ikinci sirada yer alan Hukuk fakiiltelerinin cinsiyet odakli
tavsiye oranlarina bakildiginda ise erkeklerin %10,7’lik bir kisminin kendilerine ikinci
sirada Hukuk fakiiltelerinin tavsiye edildigini belirttikleri goriilirken bu oranin kizlarda
%12,8’lik bir artisla %23,5’e ¢cikmis oldugu goriilmektedir. Yine AIHL’de fakiilte ya da
boliim olarak ikinci Oncelik {iglincii sirada tavsiye edilen Tip fakiiltelerine iliskin erkek
ogrencilerin %13,6’sinin, kiz 6grencilerin ise %16,6’sinin kendilerine Tip fakiiltelerinin
tavsiye edildigini belirttikleri goriilmektedir. AIHL &grencilerinin iiniversite fakiilte ya
da boliim tavsiye algilarmma gore ikinci oncelik dordiincii sirada tavsiye edilen
Miihendislik fakiilteleri, erkek 6grencilerde %30,0 ile karsilik bulurken kiz 6grencilerde
yaklasik %?25°lik bir farkla 9%05,0’a diistiigii goriilmektedir. Yine bu okullarda
ogrencilerin tiniversite fakiilte ya da boliim tavsiye algilarina gore ikinci dncelik besinci
sirada tavsiye edilen Ogretmenlik boliimleri ise kiz 6grencilerde %8,8’lik bir karsilik
bulurken erkek 6grencilerde %6,7°lik bir farkla ile %2,1’e diistigi goriilmektedir. Buna
bagl olarak kiz ve erkek &grencilerin, iiniversite tercihlerindeki fakiilte ya da bolim
tavsiye algi yiizdeleri arasinda olusan farklilasmalarin, yapilan ki kare testi sonucu
anlamli farklilasmalar oldugu tespit edilmistir(p<0,05) Dolaysiyla bu tespit, AIHL
ogrencilerinin {iniversite tercihlerine iligkin bu okullarda, 6grencilere ikinci Oncelikli
olarak tavsiye edilen ve ilk beste yer alan fakiilte ve boliimlerden Ilahiyat-islami ilimler
fakiilteleri ile Tip fakiiltelerinin erkek-kiz tavsiye yiizdelerinin birbirine yakin
oldugunu; Hukuk fakiiltelerinin tavsiye yiizdesinin %12,8’lik bir farkla, Ogretmenlige
iliskin fakiilte ve bolimlerin ise %6,7’lik bir farkla erkek Ogrencilere kiyasla kiz
ogrencilerin lehine anlam kazandigini; Miithendislik fakiiltelerinin tavsiye ylizdesinin ise
kiz dgrencilere kiyasla erkek ogrencilerin lehine %25°lik bir farkla anlam kazandigim

gostermektedir.

Yine aym1 sorunun {igiincli Onceligine ankete katilan erkek Ogrencilerin
%26,2’lik bir kisminin kendilerine birinci sirada, I1ahiyat ya da Islami ilimler gibi okul
tiriinlin kendi devami olan fakiilte veya boliimlerin tavsiye edildigini belirttikleri

goriiliirken bu oranin kizlarda %29,3’liik bir orana tekabiil ettigi goriilmektedir. Ugiincii
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oncelik ikinci sirada yer alan Hukuk fakiiltelerinin cinsiyet odakli tavsiye oranlarina
bakildiginda ise erkeklerin %10,0’lik bir kisminin kendilerine ikinci sirada Hukuk
fakiiltelerinin tavsiye edildigini belirttigi bu oranin ise kizlarda %14,1 e tekabiil etmekte
oldugu goriilmektedir. Yine AIHL’de fakiilte ya da boliim olarak iigiincii oncelik
ticiincli sirada tavsiye edilen Egitim fakdilteleri veya 6gretmenlige iliskin boliimlerin
erkek 6grencilere tavsiye yiizdesinin %3,8 oldugu kiz 6grencilere tavsiye yilizdesinin ise
%I11,1’lik bir artisla %14,9’a ¢ikmis oldugu goriilmektedir. AIHL &grencilerinin
tiniversite fakiilte ya da boliim tavsiye algilarina gore 3. 6ncelik dordiincii sirada tavsiye
edilen Tip fakiilteleri, erkek ogrencilerde %12,3 ile karsilik bulurken kiz 6grencilerde
%3,5’lik bir farkla %9,8’e distiigli gorilmektedir. Yine bu okullarda &grencilerin
tiniversite fakiilte ya da boliim tavsiye algilarina gore 3.0ncelik besinci sirada tavsiye
edilen Miihendislik fakiilteleri ise erkek 6grencilerde %14,6’1ik bir karsilik bulurken kiz
Ogrencilerde %7,6’ya distiigii goriilmektedir. Buna bagli olarak kiz ve erkek
ogrencilerin, Universite tercihlerindeki 3. oncelik fakiilte ya da bolim tavsiye algi
yiizdeleri arasinda olusan farklilasmalarin, yapilan ki kare testi sonucu anlaml
farklilasmalar oldugu tespit edilmistir(p<0,05) Dolayisiyla bu tespit, AIHL
Ogrencilerinin liniversite tercihlerine iliskin bu okullarda, 6grencilere iiglincli dncelikli
olarak tavsiye edilen ve ilk beste yer alan fakiilte ve boliimlerden Ilahiyat-islami Ilimler
fakiilteleri, Hukuk fakiilteleri ve Ogretmenlige iliskin fakiilte veya boliimlerin erkek-kiz
tavsiye ylizdelerinin, erkek ogrencilere kiyaslandiginda kiz 6grencilerin lehine anlam
kazandigini; Tip ve Miihendislik fakiiltelerinin ise kizlara oranla erkek Ogrencilerin

lehine anlam kazandigini gostermektedir.
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4.3.15. ATHL’de, “Imam Hatipli Ruhu” Olarak Bilinen Dini, Milli ve
Manevi Ruhun Ogrencilerde Olusumuna iliskin ATHL Ogrencilerinin Okul

Yonlendirme ve Beklenti Algilar:

Arastirmanin  “A/HL 'de, “Imam Hatipli Ruhu” olarak bilinen dini, milli ve
manevi ruhun olusumuna iligkin var olan ortiik 6ge ve ogretiler ile 6gretmen
yonlendirme ve beklentileri nelerdir?” seklindeki alt problemine iliskin olarak temel bir
degerlendirme yapildiginda 6grencilere diger alt problemlere iligkin olarak yoneltilen
maddelerin genel kapsamimin, “imam Hatipli Ruhu”na iliskin AIHL 6grencilerinin
sahip olmalar1 gereken 6zellikler agisindan Ortiik program unsurlar1 olan ortiikk 6ge ve

Ogretiler ile okul yonlendirme ve beklentilerini yansitmakta oldugu sdylenebilir.
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4.4. ATHL Ogretmenlerine Uygulanan Gériisme Formu Verilerine Gore
Ortaya Cikan Ogretmen Gériisleri ve Bu Goriislerin Ortiik Program Acisindan

Degerlendirilmesi

Bu béliimde, calismanin drneklemini olusturan AIHL’de gorev yapan 43
ogretmen ile 2018-2019 egitim ogretim yilinda gergeklestirilen goriismelerde, bu
Ogretmenlerin yar1 yapilandirilmig goriisme formlarinda yer alan sorulara verdikleri
cevaplar, betimsel analiz yontemi ile ¢oziimlenerek oOrtiik program agisindan ele

alinacaktir.

Tablo 32: ATHL’de Gérev Yapan ve Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Mezun Oldugu

Cinsiyet Verdigi Dersler (Genel) Kidem Egitim Durumu T —
K1 Erkek Meslek Dersleri 33 Lisans Tlahiyat
K2 Erkek Meslek Dersleri 18 Lisans [lahiyat
K3 Erkek Meslek Dersleri 32 Lisans [1ahiyat
K4 Erkek Meslek Dersleri 33 Lisans Ilahiyat
K5 Erkek Meslek Dersleri 34 Lisans Tlahiyat
K6 Erkek Meslek Dersleri 20 Lisans [lahiyat
K7 Erkek Meslek Dersleri 24 Lisans [lahiyat
K8 Erkek Meslek Dersleri 36 Lisans Ilahiyat
K9 Erkek Meslek Dersleri 30 Lisans [lahiyat
K10 Erkek Meslek Dersleri 34 Lisans Tlahiyat
K11 Kadm Meslek Dersleri 9 Lisans Tlahiyat
K12 Kadin Meslek Dersleri 6 Lisans Ilahiyat
K13 Erkek Meslek Dersleri 30 Lisans Tlahiyat
K14 Erkek Meslek Dersleri 28 Lisans [lahiyat
K15 Erkek Meslek Dersleri 39 Yiiksek Lisans [1ahiyat
K16 Erkek Meslek Dersleri 21 Lisans [lahiyat
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K17 Erkek Meslek Dersleri 15 Doktora [lahiyat

K19 Kadin Meslek Dersleri 24 Yiiksek Lisans [lahiyat

K21 Erkek Kiiltiir Dersleri 8 Lisans Fen-Edebiyat

K23 Erkek Kiiltir Dersleri 19 Lisans Matematik

K25 Erkek Kiiltiir Dersleri 22 Lisans Egitim Fak.

K27 Erkek Kiiltiir Dersleri 23 Lisans Cografya

K29 Kadin Kiiltiir Dersleri 21 Lisans Sosyoloji

K31 Kadin Kiiltiir Dersleri 18 Lisans Edebiyat Fak.

K33 Kadin Kiiltiir Dersleri 10 Lisans Ingilizce

K35 Erkek Kiiltiir Dersleri 18 Lisans Matematik

K37 Kadn Kiiltiir Dersleri 24 Lisans Edebiyat

K39 Erkek Kiiltir Dersleri 30 Lisans Fen Fak.

K41 Kadin Kiiltiir Dersleri 21 Yiiksek Lisans Tarih

K43 Erkek Kiiltiir Dersleri 11 Lisans Matematik
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Tablo 32’ye gore, goriisme yapilan 6gretmenlerin 33’si Erkek, 10’u Kadin
ogretmenlerden olusmaktadir. Mesleki kidem acisindan; 12 dgretmen +30 yil arasi, 15
O0gretmen 20-30 yil arasi, 11 O6gretmen 10-20 yil arasi, 4 6gretmen 5-10 yil arasi, 1
Ogretmen ise 1-5 yil aras1 kideme sahiptir. Katilimcilardan 1 tanesi Doktora, 3 tanesi
Yiiksek Lisans ve 39 tanesi ise lisans egitim diizeyine sahiptirler. Yine Katilimcilarin
19°u Ilahiyat mezunu olup gériisme yapilan okullarda meslek dersleri égretmeni olarak
gorev yapmakta iken 24’0 Egitim ya da Fen-Edebiyat fakiiltelerinin g¢esitli
boliimlerinden mezun olmus olup bu okullarda kiiltir dersleri 6gretmenligi
yapmaktadirlar. Tablo 32°deki kodlamalar ele alindiginda, K1-K19 arasindaki
kodlamalara karsilik gelen katilimer 6gretmenlerin meslek dersleri 6gretmenleri, K20-
K43 arasindaki kodlamalara karsilik gelen katilimci 6gretmenlerin ise kiiltiir dersleri

ogretmenleri oldugu goriilmektedir.

4.4.1. Kategoriler ve Calismanin Alt Problemlerine iliskin Alt Kategoriler

Calismaya konu olan ve AIHL’de gorev yapmakta olan 43 dgretmenle yapilan
goriismelerde kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formlarinda, ortilk programa

iligkin 6gretmenlerin su sorulara cevap vermeleri istenmistir:

1. Ortiik Program’m ne oldugu hakkinda bilginiz var mi? Varsa 6rtiik program
nedir?

2. Anadolu Imam Hatip Liselerinde bir imam Hatip’li Ruhu olduguna inaniyor
musunuz?

3. Bir imam Hatip Lisesi 6grencisi sizce hangi itikadi dzelliklere sahip olmalidir?

4. Bir imam Hatip Lisesi 6grencisi sizce hangi ahlaki dzelliklere sahip olmalidir?

5. Bir Imam Hatip Lisesi 6grencisi sizce hangi bilissel ve zihinsel 6zelliklere sahip
olmalhidir?

6. Bir Imam Hatip Lisesi 6grencisi sizce hangi kiiltiirel 6zelliklere sahip olmalidir?

7. Sizce bir Imam Hatip Lisesi 6grencisi hangi ideolojik 6zelliklere sahip
olmalidir?
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8. Bir Imam Hatip Lisesi 6grencisinin sizce toplumdaki konumu ne olmalidir?

9. Okulunuz égrencilerine Imam Hatipli Ruhu kazandirmak i¢in neler
yaptyorsunuz?

Ogretmenlere yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla yoneltilen bu
sorular, konuya iliskin alt problemlere bagh olarak asagidaki kategorilere ayrilmis ve bu

kategorilerden kimisi de kendi iginde alt kategorilere ayrilmistir:

*Ortiik Program, *Ideolojik Ozellikler,
*Itikadi Ozellikler, *Kiiltiirel Ozellikler,
*Ahlaki Ozellikler, *Toplumsal Konum,
*Diisiinsel Ozellikler, *[mam Hatipli Ruhu.

4.4.2. Ortiik Programa iliskin Ogretmen Goriisleri

Arastirmada katilimer 6gretmenlere yoneltilen “Ortiik Program in ne oldugu
hakkinda bilginiz var mi? Varsa értiik program nedir?”” sorusuna dgretmenlerden

alian cevaplar tablo 33’te oldugu sekilde kategorize edilmistir.

Tablo 33: Ortiik Programa iliskin Ogretmen Gériisleri

) Katihhmc1
Kategoriler Katilimcilar
Sayisi
K9, K11, K17, K18, K19, K22, K31, K36, K37, K39, K41,
Olumlu 13

K42, K43

K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K10, K12, K13, K14,K15,
Olumsuz 30 K16, K20, K21, K23, K24, K25, K26, K27, K28, K29, K30,
K32, K33, K34, K35, K38, K40,

Tablo 33’te yer alan veriler incelendiginde goériisme formunda yer alan

baslangi¢ sorusu niteligindeki “Ortiik Program in ne oldugu hakkinda bilginiz var mi?
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Varsa ortiik program nedir?” sorusuna, formu dolduran 43 6gretmen igerisinden sadece
13 6gretmen olumlu cevap vermistir. Katilimeilarin ¢gogunlugunu olusturan 30 6gretmen

ise konuya iliskin herhangi bir fikre ya da bilgiye sahip olmadiklarini belirtmistir.

Olumlu yanit veren katilimcilarin geneli “ders dis1 etkinlikler” olarak
tanimlarken ortiikk programin gergek tanimina yakin tanimlamalar yapan katilimcilar da
olmustur. Bu tanimlamalar ve tanimlamalari yapan katilimecilar kodlariyla asagida

sunulmustur:
K11: Resmi plan disinda 6grencilere kazandirilmasi gereken nitelikler.

K31: Bir kurumun resmi programi disinda kendisinden beklenen ozellikle

manevi-ahlaki davranis ve degerleri i¢eren kurallar.

K36: Miifredat programinin igerisinde dogrudan yer almayan ama égrencilere

kazandirmayt hedefledigimiz unsurlarin tamami.

K42: Okulda uygulanan egitim programi disinda ortaya ¢ikan bilgi, fikir,

uygulama.

4.4.3. imam Hatipli Ruhu’nun Varhgna iliskin Ogretmen Gériisleri

Arastirmada  katilime1  6gretmenlere yoneltilen “Anadolu Imam Hatip
Liselerinde bir Imam Hatipli Ruhu olduguna inaniyor musunuz?” sorusuna

ogretmenlerden alinan cevaplar tablo 34’de oldugu sekilde kategorize edilmistir.

Tablo 34: Ogretmenlerin AIHL’de Imam Hatipli Ruhu’nun Varligina iliskin Ogretmen Gériisleri

) Katihhmc1
Kategoriler Katilimcilar
Sayisi
K1, K2, K9, K11, K15, K16, K17, K19, K21, K24, K26, K32,
Evet 15
K37, K38, K40
H 23 K3, K4, K5, K6, K7, K8, K10, K13, K14, K20, K25, K27,
ayir
Y K28, K29, K30, K33, K34, K35, K36, K39, K41, K42, K43
Kismen 5 K12, K18, K22, K23, K31
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Tablo 34°te yer alan veriler incelendiginde goriisme formunda yer alan “Imam
Hatip Liseleri’nde bir Imam Hatipli Ruhu olduguna inaniyor musunuz?” sorusuna 15
katilimecinin olumlu ve 5 katilimcinin kismen olumlu yanit verdigi goriiliirken 23
katillmcinin  ise olumsuz yanit verdigi goriilmektedir. Olumsuz yanit veren
katilimcilardan K6 nin “Hayir” gikki altina diistiigli not bir meslek dersleri 6gretmeni

olmasi sebebiyle dikkat cekmektedir:
K6: Ruh yok ceset var.

28 Subat siireci ve oncesi Imam-Hatip ve Ilahiyat cevrelerinde sikca
vurgulanan Imam Hatipli Ruhu’nun bugiin AIHL’de var olduguna, bu okullarda gorev
yapan dgretmenlerin %50’sinden daha fazlasinin inanmiyor olmas1 AIHL de 28 Subat
slireci ve oncesinde var olan milli ve manevi heyecanin yeniden yakalanabilmesi adina

diistindiiriicti bir durum olarak degerlendirilebilir.

4.4.4. itikadi Ozelliklere Iliskin Ogretmen Gériisleri

Arastirmada katilime1 6gretmenlere yoneltilen “Bir imam hatip lisesi 6grencisi
sizce hangi itikadi ozelliklere sahip olmalidir?” sorusuna ogretmenlerden alinan

cevaplar tablo 35’te oldugu sekilde kategorize edilmistir.

Tablo 35: ATHL Ogrencilerinin itikadi Ozelliklerine iliskin Ogretmen Goriisleri

. Katihhmc1
Kategoriler Katihmcilar
Sayisi
. . K3, K5, K12, K13, K14, K15, K16, K17, K18, K19,
Ehl-i Stinnet Itikadina sahip
20 K20, K22, K23, K26, K28, K30, K31, K36, K37,

olmali
K40

Sorgulayici, hurafelerden uzak,
K2, K3, K6, K7, K8, K9, K10, K11, K12, K13, K186,

saglam bir Tevhid Inancina sahip 16
K17, K28, K41, K42, K43

olmal

Iman-Amel biitiinliigii olmali 10 K2, K4, K12, K20, K21, K22, K26, K27, K33, K35,
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Tablo 35°te goriildiigii gibi AIHL de gorev yapan 6gretmenlerden arastirmaya
katilanlar tarafindan AIHL’de 6grenim géren dgrencilerin sahip olmalar1 gereken itikadi
ozelliklere iliskin olarak en fazla vurgulanan 6zellik “Ehl-i Siinnet Itikddi” olmus olup
devaminda sirayla “Saglam Tevhid Inanci” ve “Iman-amel biitiinliigii” gibi dzelliklere

vurgu yapildigi tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan &gretmenlerden 20°si tarafindan AIHL 6grencilerinin
itikad1 6zelliklerine iligkin ilk olarak Ehl-i Siinnet vurgusu yapildig1 tespit olunmus olup
ankete katilan Ogretmen sayisinin 43 oldugu goz oniinde bulunduruldugunda ankete
katilan 6gretmenlerin yaklasik olarak %50’sine yakini tarafindan AIHL &grencilerinin
Ehl-i Siinnet itikadin1 benimsemeleri tizerinde duruldugu gézlemlenmistir. Bu konuda

on plana ¢ikan 6gretmen goriisleri asagidaki gibidir:

K3: ...Ehl-i Siinnet inancin 6grenip hayatinda bu inanct giiniimiiz akimlarina

karst giiclendirmeli...

K14: Ehl-i Siinnet ve’l Cemaat gériisiinde olmalidir. Yeni yetme miictehitlere
kapilmamalidir... Marjinal ve radikal goriislerden uzak, Kur’an ve siinnete uygun bir
hayat stirmelidir. Bilhassa siinnetin ve hadislerin gecerliligini inkdr edenlere

kapilmamalidir.
K15: Sahih Ehl-i Siinnet itikadi ozelliklerine sahip olmali.

K30: Imam Hatip Lisesi Sgrencileri, peygamberimizi iyi tanimali ve O’nu

ornek almalidir. Kur’an ve Siinnet ekseninde hareket etmelidir.

K31: Islam’in ana kaynagi olan Kur’an-1 Kerim ve Peygamberimizin soz ve

davranmislarina uygun olarak belirlenen bir inang sistemine sahip olmalidir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerden 16°s1 tarafindan AIHL 6grencilerinin sahip
olmasi gereken itikadi 6zelliklere iligkin ikinci olarak saglam bir tevhid inancina sahip
olmalar1 gerektigi vurgusunun yapildigi gézlemlenmis olup bu konuda 6n plana ¢ikan

Ogretmen goriisleri asagida sunulmustur:
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K10: Hem ulithiyet hem de rububiyet acisindan Allah’t bir bilmeli. Inanci ve
dini ile ilgili temel diisiinceler konusunda moda fikir ve degerlerden etkilenerek siipheye

diismemeli ...

K16: Allah’tan baska ilah olmadigi, peygamberimizin O ’nun kulu ve rasulii

oldugu itikddina sahip olsa yeter.
K32: ...Sorgulayici ve tahkiki bir tevhid inanci...

Yine bir AIHL &grencilerinin sahip olmasi gereken itikadi 6zelliklere iliskin
liclincli  olarak arastirmaya katilan Ogretmenlerden 10’u tarafindan bu okul
ogrencilerinin saglam bir tevhid inancina sahip olmalar1 gerektigi vurgusunun yapildigi
gozlemlenmistir. Konu ile ilgili olarak 6n plana ¢ikan 6gretmen goriisleri asagida

gibidir:
K2: ...Namaz kilmal.
K12: ...Iman-amel biitinliigii olmali (Namaz konusunda ézellikle).
K21: Dini vazifelerini eksiksiz ve tam zamanlt yapmalidir.

K27: 5 vakit namazini kilmali, Cuma namazlarimi kacirmamall, orucunu

tutmalidir ...

AIHL’de gorev yapan Ogretmenlerin, AIHL’de 6grenim goren ogrencilerin
itikadi 6zelliklerine iliskin olarak ifade ettikleri goriisler ve “Ehl-i Siinnet itikad1” gerek
“Saglam Tevhid Inanc1” ve “Iman-amel biitiinliigii” olarak kategorize edilen dzellikler
genel olarak degerlendirilirse; bu okullardaki 6grencilerden ortiik olarak beklenen ve bu
okul dgrencilerinde olusmas: 6zellikle istenen itikadi yapinin, genelde Tevhid inancr,
ozelde ise Ehl-i Siinnet Itikadi temeline dayanan bir Allah’m varligi ve birligine iman
ile Islam dininde muntazam yapilmas1 emredilen vecibeler ya da ritiieller iizerinde

birlestigi goriilmektedir.

Buna gore AIHL de 6grencide olusmasi istenen bu ortiik itikadi yapiya iliskin
beklentinin, kulluk vazifelerinin yerine getirilmesiyle tamamlanmasi istenen ve Ehl-i

Siinnet itikAd1 temeline dayanan bir tevhid inanci olmasmin, AIHL 6grencilerinin
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diisiince diinyalarin1 ve hayat tarzlarini1 Ehl-i Stinnet itikddi temelinde bir tevhid inanci

lizerine insa etmelerinde ve bu inang iizere kulluk vazifelerinin ifasiyla bezenmis bir

hayat1 yasamalarinda etkili olabilecegi sdylenebilir.

4.4.5. Ahlaki Ozelliklere iliskin Ogretmen Géoriisleri

Arastirmada katilimc1 6gretmenlere yoneltilen “Bir imam hatip lisesi 6grencisi

sizce hangi ahldki ozelliklere sahip olmalidir?” sorusuna ogretmenlerden alinan

cevaplar tablo 36°da oldugu sekilde kategorize edilmistir.

Tablo 36: ATHL Ogrencilerinin Ahlaki Ozelliklerine iliskin Ogretmen Gériisleri

) Katihmel
Kategoriler Katilimcilar
Sayisi
Kur’an ve Siinnet eksenli islam 19 K1, K2, K3, K4. K5, K8, K9, K13, K15, K18,
Ahlaki’na sahip olmal K20, K22, K23, K24, K26, K28, K31, K34, K37
K9, K10, K14, K16, K17, K19, K21, K26, K27,
Saygili ve merhametli olmali 16
K28, K29, K30, K31, K35, K41, K42
Diiriist ve giivenilir olmali, yalan 13 K5, K12, K17, K19, K25, K26, K27, K30, K31,
sOylememeli K32, K35, K41, K43
Caligkan, yardimsever(comert) ve
8 K12, K14, K16, K29, K31, K32, K34, K40
digerkam olmali
Toplum 6rfiiyle barigik ve topluma
yararli, kibar ve nazik olmali, kiifir 8 K3, K14, K21, K27, K31, K34, K41, K42
etmemeli
Hak yememeli, adil olmali 7 K10, K12, K19, K26, K35, K38, K43
Edepli, iffetli ve namuslu olmali 6 K5, K7, K11, K12, K42
Sorumluluk sahibi ve duyarli olmali 3 K12, K32, K42

Tablo 36°da goriildiigii gibi AIHL de gorev yapan dgretmenlerden arastirmaya

katilanlar tarafindan ATHL de &grenim gdren dgrencilerin sahip olmalar1 gereken ahlaki
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ozelliklere iliskin olarak en fazla vurgulanan 6zellik “Kur’an ve Siinnet eksenli Islam
Ahlaki’na sahip olma” olmus olup devaminda sirayla “saygili ve merhametli olma”,
“dirtist ve giivenilir olma, yalan sdylememe”, “caliskan, yardimsever(cOmert) ve
digerkam olma”, “toplum oOrfline uyma, kibar ve nazik olma, kiifiir etmeme”, “hak

yememe, adil olma”, “edepli, iffetli ve namuslu olma” ve “sorumluluk sahibi ve duyarl

olma” gibi 6zelliklere vurgu yapildig tespit edilmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden 19’u tarafindan AIHL &grencilerinin
ahlaki 6zelliklerine iliskin ilk olarak Kur’an ve Siinnet eksenli bir Islim Ahlaki’na
vurgu yapildigr tespit olunmus olup ankete katilan 6gretmen sayisinin 43 oldugu goz
onlinde bulunduruldugunda ankete katilan Ogretmenlerin yaklasik olarak %50’°sine
yakini tarafindan AIHL o6grencilerinin Kur’an ve Siinnet merkezli Islim Ahlaki’na
sahip olmalar1 gerektigine dikkat cekildigi gozlemlenmistir. Bu konuda 6n plana ¢ikan

Ogretmen goriisleri asagidaki gibidir:

K9: ...Kiiciik ve biiyiiklerine nasil davranmasi gerektigini bilen, anne, baba ve
ogretmenlerine saygili olan bireyler olmalidir. Kisaca Kur’an ahldki ile ahldklanan

bireyler olmalidir.

K15: Onder ve Peygamberi Hz. Peygamber’in ahldki ozelliklerine sahip

olmaldir.
K18: Islam ve tasavvuf ahldk: iizere olmalidir.
K22: Kur’an ahlakina ve Muhammed? yasantiya sahip olmalidir ...

K26: Basta diiriist olmali, Kendi aleyhine olacagini da bilse dogruya dogru
diyebilmeli. Yalan soylememeli. Kul hakkina riayet etmeli. Biiyiiklerine saygili olmali.
Koti  aliskanliklart  olmamali.  Kisaca her yoniiyle ornek insan olabilmell,

Peygamberimizi her alanda ornek almali.

K31: Kur’an-1 Kerim ve Peygamberimizin getirdigi ahldki ozelliklere(dinine
bagl, yalan soylemeyen, diiriist, ¢aliskan comert, yardimsever, biiyiiklerine sayguli,

insana-dogaya-mahlikata saygili, giizel sozlii, giivenilen) sahip olmalidir.

160



Arastirmaya katilan gretmenlerden 16’s1 tarafindan AIHL 6grencilerinin sahip
olmasi1 gereken ahlaki 6zelliklere iligkin ikKinci olarak bu okul dgrencilerinin saygili ve
merhametli olmalar1 gerektigi vurgusunun yapildigr gézlemlenmis olup bu konuda 6n

plana ¢ikan 6gretmen goriisleri asagida sunulmustur:
K14: ...anne-baba ve biiyiiklerine saygili...
K17: ... Biiyiiklerine saygi, kiigiiklerine merhamet...

K19: ... Haklara saygili. Insanlara, nebatata, hayvanata saygili. Allah’a

saygilt olmali.
K21: ...Cevresine saygi ve sevgi beslemeli.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 13’ii tarafindan AIHL 6grencilerinin sahip
olmasi gereken ahlaki 6zelliklere iliskin {i¢iincii olarak bu okul 6grencilerinin diiriist ve
giivenilir olma, yalan sdylememe gibi 6zelliklere sahip olmalar1 gerektigi vurgusunun
yapildig1r gézlemlenmis olup bu konuda 6n plana ¢ikan Ogretmen goriisleri asagida

sunulmustur:
K17: Yalan soylememeli, hile yapmamali... Dogru-diiriist olmali...
K25: Her seyden dnce diiriist olmall.

K30: Once yalan konusunda hassas olmalidir. Topluma érnek olmast gereken

bir insan olarak yumusak huylu olmalidir.
K32: Emin olmali. Emanet ehli olmali...
K35: Yalan soylemeyen...
K41l: ... Dogru sozlii olmali. Giivenilir olmal.
K43: Giizel ahlakl, dogru sozlii, giivenilir ...

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 8’i tarafindan AIHL 6grencilerinin sahip
olmast gereken ahlaki oOzelliklere iliskin dordiincii olarak bu okul 6grencilerinin
caligkanlik, yardimseverlik(comert) ve digerkam olmak gibi ahlaki o6zelliklere sahip

olmalar1 gerektigi vurgusunun yapildigi, yine bagka bir grup 6gretmen tarafindan bu
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okul 6grencilerinin sahip olmasi gereken ahlaki 6zelliklere iliskin besinci olarak da
toplum orfiiyle barisik ve topluma yararl olma, kibar ve nazik olma, kiifiir etmeme gibi
Ozelliklerin vurgulandigi gézlemlenmis olup bu konularda 6n plana ¢ikan Ogretmen

goriisleri asagida gibidir:
K3: ...Toplum degerleriyle barisik olmali.
K14: Toplum yapisina uygun... Devlet ve milletine yararl birey olmalidir.
K16: Kendisini degil baskasini diisiinmeli...
K21: Kiifiir etmemeli...

K34: Topluma yarar ve fayda saglayacak bilgi ve ahldki yeterlilige sahip

olmali...
K40: ...Okuyan, diisiinen, ¢alisan, yardimsever ...

Arastirmaya katilan gretmenlerden 7°si tarafindan AIHL 6grencilerinin sahip
olmasi gereken ahlaki ozelliklere iliskin altinci olarak bu okul &grencilerinin hak
yememe Ve adil olmalart gerektigi vurgusunun yapildigr goézlemlenmis olup bu

konularda 6n plana ¢ikan 6gretmen goriisleri asagida gibidir:
K10: ... Basta Allah’in olmak iizere herkesin hakkina riayet etmeli...

K35: Islam’1 ve Miisliimanhgi ne olursa olsun kendi menfaatleri dogrultusunda

kullanmayan.
K38: Hakki anlatirken hakkaniyetten de vazge¢memelidir.
K43: ...Adalet duygusuna sahip...

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 6’s1 tarafindan AIHL dgrencilerinin sahip
olmasi gereken ahlaki 6zelliklere iliskin yedinci olarak bu okul 6grencilerinin edepli,
iffetli ve namuslu olmalar gerektigi vurgusunun yapildigi gézlemlenmis olup bu

konularda 6n plana ¢ikan 6gretmen goriisleri su sekildedir:
K5: ...Her seyden once ahldkl, edepli, iffetli, namuslu olabilmeli...

K7: Tiim islerinde simirt asmaywp haddini bilirse —ki buna edep denir- bu yeter!

162



K11:Terbiyeli, edep ve hayd sahibi, disaridaki insanlarin “imam-hatipli”

olarak nitelendirebilecegi ozelliklere sahip olmali.

K21: Diger liselerden farkl oldugunu gosteren edep, inang ve basarisiyla én

planda olan ogrenciler olmali.

Yine arastirmaya katilan ogretmenlerden 3’ii tarafindan ise AIHL
dgrencilerinin sahip olmas1 gereken ahlaki dzelliklere iliskin sekizinci olarak da ATHL
Ogrencilerinin sorumluluk sahibi ve duyarli olmalar1 gerektigi vurgusunun yapildigi

gbzlemlenmis olup bu konularda 6n plana ¢ikan 6gretmen goriisleri su sekildedir:
K12: ...Duyarl: ve sorumluluk sahibi olmal.

K32: ...Dertli olmali. Cevresinden, akrabasindan sorumluluk duymali.

AIHL’de gérev yapan dgretmenlerin bu okullarda dgrenim goren dgrencilerin
ahlaki ozelliklerine iliskin olarak ifade ettikleri goriisler ve tablo 36°daki gibi sekiz alt
kategoride ele alinmis olan Ozellikler genel olarak degerlendirilir ve genis bir
perspektiften bakildiginda, ilk alt kategorinin diginda kalan 7 alt kategorinin de ilk alt
kategori olan “Kur’an ve Siinnet eksenli Isliam Ahlaki’na sahip olma” igerisinde
degerlendirilebilecegi diisiiniiliirse AIHL’de 6grencilerden 6rtiik olarak beklenen ve bu
okul ogrencilerinde olusmasi Ozellikle istenen ahlaki yapinin, 6grencilerin mensubu
olduklar1 IslAm Dini’nin &ngordiigii; saygi, merhamet, diiriistliik, giivenilirlik, dogru
sozliiliik, caliskanlik, yardimseverlik, digerkdmlik, nezaket, adalet, edep ve iffet gibi

ahlaki ozellikler tizerinde birlestigi goriilmektedir.

Buna gére AIHL de grencide olusmasi istenen bu &rtiik ahlaki yapiya iliskin
beklentinin, yukarida zikredilen ozellikler temeline dayanan Islam Ahlaki olmasinin,
AIHL 6grencilerinin diisiince diinyalarin1 ve hayat tarzlarini yukarida zikredilen ahlaki
ozellikler temeline dayanan Islim Ahlak: iizerine insa etmelerinde ve bu Ahlak’m

izlerini tagiyan hayat1 benimsemelerinde etkili olabilecegi sdylenebilir.
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4.4.6. Bilissel ve Zihinsel Ozelliklere iliskin Ogretmen Gériisleri

Arastirmada katilimc1 6gretmenlere yoneltilen “Bir imam hatip lisesi 6grencisi
sizce hangi biligsel ve zihinsel ozelliklere sahip olmalidir?” sorusuna 6gretmenlerden

alinan cevaplar tablo 37°de oldugu sekilde kategorize edilmistir.

Tablo 37: ATHL Ogrencilerinin Bilissel ve Zihinsel Ozelliklerine iliskin Ogretmen Gériisleri

. Katihmci
Kategoriler Katihmcilar
Sayisi
Zeki olma, diisiinme, iiretkenlik ve ¢6ziim 1 K4, K6, K11, K12, K27, K28, K29, K30, K36,
odakli olma K37, K43

Yabanci dil 6grenme, bilimsel gelismeleri
K6, K10, K14, K15, K19, K31, K36, K37,
ve teknolojiyi takip etme, yeniliklere actk 9

K39

olma
Kendisini ¢ok yonlii yetistirme, diinya

9 K1, K2, K12, K18, K20, K21, K23, K40, K41
giindeminden haberdar olma
Sorgulama ve farkindalik sahibi olma 8 K7, K8, K9, K15, K17, K25, K32, K43
Akil ve bilim ile dini biitiinlestirme ve

5 K13, K22, K24, K26, K34,
uygulama
Ozgiiven sahibi olma, sosyal olma, iilke

4 K5, K16, K19, K42

menfaatini diisiinme

Tablo 37°de goriildiigii gibi AIHL’de gdrev yapan 6gretmenlerden arastirmaya
katilanlar tarafindan AIHL’de ogrenim goren &grencilerin sahip olmalari gereken
biligsel ve zihinsel 6zelliklere iliskin olarak en fazla vurgulanan 6zellik “Zeki olma,
diistinme, tiretkenlik ve ¢6ziim odakli olma” olmus olup devaminda sirayla ‘“Yabanci
dil 6grenme, bilimsel gelismeleri ve teknolojiyi takip etme, yeniliklere agik olma”,
“Kendisini ¢ok yonlii yetistirme, diinya giindeminden haberdar olma”, “Sorgulama ve
farkindalik sahibi olma”, “Akil ve bilim ile dini biitiinlestirme ve uygulama”, “Ozgiiven

sahibi olma, sosyal olma, lilke menfaatini diistinme”, 6zelliklerine vurgu yapilmstir.
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Aragtirmaya katilan ogretmenlerden 11°i tarafindan AIHL 6grencilerinin
zihinsel ve bilissel 6zelliklerine iligkin ilk olarak zeki olma, diisiinme, iiretkenlik ve
¢Ozlim odakli olma vurgusu yapilmis olup bu konuda 6n plana ¢ikan 6gretmen goriisleri

asagida sunulmustur:

K11: Sorun ¢ozebilmeli, bilimsel problemlere bir fikri olmali, ¢oziim

sunabilmeli...

K12: Kendileri ya da ¢evrelerindeki problemlere ¢oziim arayip ¢ozebilmelidir.

Yaratici diigiinebilsinler, ¢igir acacak fikirler iiretsinler ...

K28: Sozel ve Duyussal zekasi iyi olmali. Miimkiinse Bloom taksonomisindeki

basamaklara sahip olmali.
K37: ... Kritik analitik diistinebilmeli, muhakeme giictinii gelistirmeli...

K43: Okuduklarini tam olarak anlayabilen, yorumlayan, sorgulama yetenegine
haiz olmali. Onyargilardan uzak, analiz ve sentez yapabilen, elestirel diigiinme

becerisine ve problem ¢ozme yetenegine sahip olmalidir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden 9’u tarafindan AIHL 6grencilerinin
zihinsel ve biligsel 6zelliklerine iligskin ikinci olarak yabanci dil 6grenme, bilimsel
gelismeleri ve teknolojiyi takip etme, yeniliklere acik olma vurgusu yapilirken diger bir
grup katilimci 6gretmen tarafindan ise tiglincii olarak bu okul 6grencilerinin kendilerini
cok yonlii yetistirmesi ve diinya giindeminden haberdar olmalarinin gerekliligine dikkat

¢ekilmistir. Bu konularda 6n plana gikan 6gretmen goriisleri ise agsagidaki gibidir:

K14: Giiniimiiz sartlarina gore teknik ve bilimsel donanimlara sahip olmalidir.

Kendisini bilhassa yabanct dil konusunda yetigtirmelidir.
K36: ... Entelektiiel ve ¢ok yonlii olmali. Ingilizce ve Arapca ‘va héakim olmal.
K37: Yabaci dil bilmeli... Kelime haznesini gelistirmeli.

K39: Her tiirlii teknolojik bilgilere sahip olmali. Her tiirlii diisiince ve fikirlere

actk olmali.
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K40: Cevresinde olup bitenlerin bilincinde olmali, Piaget gibi Bati ve dogu

insanlarint okumall.

K41: Tiirkivye Cumhuriyeti 'nde ve diinyada olan her tiirlii gelismeleri yakindan

takip etmeli. Ilgisi olan ¢calismalar: takip etmeli.

Yine aragtirmaya katilan &gretmenlerden 8’i tarafindan AIHL &grencilerinin
zihinsel ve bilissel 6zelliklerine iliskin dordiincii olarak sorgulama ve farkindalik sahibi
olma vurgusu yapilirken 5°i tarafindan da besinci olarak AIHL 6grencilerinin akil ve
bilimi 6nemseme ve bunlari din ile biitiinlestirerek hayata gecirme gibi zihinsel ve
biligsel ozelliklere sahip olmalar1 gereketigine dikkat c¢ekilmistir. Bu konuda 6n plana

cikan dgretmen goriisleri de asagida sunulmustur.
K13: Akl terazisinde din agirligi ile tartan.

K17: Diyi, dogruyu, giizeli, kotiiden, yanlis-yalandan ve cirkinden ayiurt
edebilmeli. Her seyi yaratan Rabbinin adiyla okuyabilmeli...

K22: ...Ufku genis, madde ve manay: ortiistiiren, Kur’an ve siinnet ile zihni

temizleyen, diinyaya bu agidan bakabilen bilin¢li bir insan olmalidir.

K26: Akli-bilimi onemsemeli, dini kurallarla bunlart bagdastirarak dogruya

ulasmali.
K32: ...Sorgulayici olmali, anlamak i¢in irdelemesini bilmeli.

Konuya dair son kategori ise aragtirmaya katilan 6gretmenlerden 4’ tarafindan
ATHL 6grencilerinin sahip olmalarina iliskin altinci olarak 6zgiiven ve sosyallik ile iilke
menfaatini diisiinme gibi 6zelliklere dikkat ¢ekilmis oldugu goriilmiis olup konuyla

alakal1 6n plana ¢ikan 6gretmen goriislerine asagida yer verilmistir:

K5: Sosyal olmali. Halkin i¢inde olmali. Halkin ihtiyaci olan kiiltiire sahip

olmali(Dua, Kur’an okuma, cenaze, nigsan, nikahla ilgili hususlar).

K19: ... Ulkesini diigiinen bir zihniyet.
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AIHL’de gorev yapan dgretmenlerin, AIHL dgrencilerinin bilissel ve zihinsel
ozelliklerine iliskin olarak ifade ettikleri gorlisler ve tablo 37°deki gibi alti alt
kategoride ele alinmis olan &zellikler genel olarak degerlendirildiginde, AIHL de
Ogrencilerden ortiik olarak beklenen ve bu okul 6grencilerinde olugmasi istenen biligsel
ve zihinsel yapmin, zeki olma, disiinme, iretkenlik, ¢oziim bulma, yabanci dil
ogrenme, bilimsel geligsmeleri, teknolojiyi ve diinya giindemini takip etme, yeniliklere
acik olma, ¢ok yonlii yetisme, sorgulama, farkindalik sahibi olma, akil ve bilim ile dini

biitlinlestirme ve 6zgiiven sahibi olma gibi 6zellikler iizerinde birlestigi goriilmektedir.

Buna gore AIHL’de, dgrencide olusmasi istenen bu ortiik bilissel ve zihinsel
yapiya iliskin beklentinin, AIHL &grencilerinin diisiince diinyalarin1 ve hayat tarzlarmni
yukarida zikredilen biligsel ve zihinsel Ozellikler temeline dayanan arastirma,
sorgulama, liretme ve ¢6ziim bulma dortlemi iizerine insa etmelerinde etkili olabilecegi

sOylenebilir.

4.4.7. Kiiltiirel Ozelliklere iliskin Ogretmen Gériisleri

Arastirmada katilime1 6gretmenlere yoneltilen “Bir imam hatip lisesi 6grencisi
sizce hangi kiiltiirel ozelliklere sahip olmalidir?” sorusuna Ogretmenlerden alinan

cevaplar tablo 38’de oldugu sekilde kategorize edilmistir.

Tablo 38: ATHL Ogrencilerinin Kiiltiirel Ozelliklerine iliskin Ogretmen Gériisleri

) Katilimel
Kategoriler Katilimcilar
Sayisi

K1, K2, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10, K11, K12,
30 K14, K16, K17, K20, K21, K23, K24, K25, K28,

Milli ve manevi kiltir bilincine

sahip olma
K29, K31, K32, K34, K35, K37, K40, K41, K42,K43
Okuma ve dgrenme ve genel kiiltiir — 1 K2, K3, K4, K5, K14, K18, K19, K22, K26, K31,
teknoloji ve sanat kiiltiirii K36, K38
Sosyal ¢evre kiiltiiriine sahip olma,
7 K9, K12, K15, K17, K19, K27, K33

Adab-1 Muaserat bilme
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Tablo 38°de goriildiigii gibi AIHL de gérev yapan dgretmenlerden arastirmaya
katilanlar tarafindan AIHL’de ogrenim goren &grencilerin sahip olmalar1 gereken
kiiltiirel 6zelliklere iliskin olarak en fazla vurgulanan ozellik “Milli ve manevi Kiiltiir
bilincine sahip olma” olmus olup devaminda sirayla “Okuma ve 6grenme ve genel
kiiltiir — teknoloji ve sanat kiiltiirii”, “Sosyal cevre kiiltiiriine sahip olma, Adab-1
Muagerat bilme”, “ Okuma ve O6grenme Kkiiltlirline sahip olma”, 6zelliklerine dikkat

cekilmistir.

Aragtirmaya katilan ogretmenler arasindan 30 ogretmen tarafindan AIHL
ogrencilerinin kiiltiirel 6zelliklerine iliskin ilk olarak milli ve manevi Kiiltiir bilincine
sahip olmalar1 gerektigi vurgusu yapilmis olup ankete katilan 6gretmen sayisinin 43
oldugu goz Oniinde bulunduruldugunda ankete katilan 6gretmenlerin yaklagik %70’
tarafindan bu kiiltiirel 6zellige dikkat cekildigi goriilmektedir. Bu konuya iliskin 6n

plana ¢ikan dgretmen goriisleri ise asagidaki gibidir:

K1: Islam kiiltiiriine, insanlarin hatali davranislarim diizeltme amag ve

hedefine gore teblig eden kisi olmali.
K6: Millt kiiltiiriimiizden uzak olmamalidir.

K8: Islami degerleri iyi bilen ve yasayan; vatanini ve milletini seven ve

koruyan.

K11: Ge¢misini, tarihini tamimali, okullarda ozellikle Osmanli Tarihi
sevdirilerek ogretilmeli, bu bilgiler is1ginda ogrenciler bugtiinkii sorunlara ¢oziim
bulabilmeli, ge¢misle bugiin arasinda koprii kurabilmeli. Kendi oziine doniip kiiltiiriiyle

gurur duyabilmeli.

K17: ... Toplumunu, tarihini ve gevresini iyi deSerlendirip Islami él¢iiler

icerisinde kendi kiiltiirel yapisini gelistirebilmeli.
K20: Tiirk-Islam kiiltiiriiniin 6zelliklerine sahip olmasi gerekir.

K21: Ge¢misiyle gurur duyan, ge¢misine sahip ¢ikan, dogru orf ve adetleri

kendine rehber edinen biri olmal.

K28: Orf've adetlerine sahip ¢cikmali( Islam’a uyan érf ve adetler).

168



K29: Kendi kiiltiiriinii bilen, sahip ¢ikan ve baska kiiltiirlere de hosgoriilii olan.

K31: Ulkemizin bulundugu konumu, degeri, tarihten beri getirdigi dil, kiiltiir

ozelliklerini anlayabilmelidir. Osmanl Tiirkgesi ile yazilmis eserleri anlayabilmelidir ...
K34: Toplumun 6rf ve adetine uygun biitiin kiiltiirel ozelliklere sahip olmalidir.
K37: Milli kiiltiiriinii mutlaka bilmeli ve milli kiiltiiriine sahip ¢tkmall.
K40: Kendi toplumunun kiiltiiriinii bilmeli, sevmeli.

K43: Kendi dilini, orfiinii, gelenegini bilen bunlara sahip ¢ikabilen, milli ve

manevi degerlerini 6nemseyen (bir) ozellige sahip olmalidir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerden 12’si tarafindan AIHL 6grencilerinin sahip
olmasi gereken kiiltiirel 6zelliklere iliskin ikinci olarak okuma, 6grenme ve genel kiiltiir
ile teknoloji ve sanat kiiltiirii 6zelliklerine dikkate ¢ekilmis olup konuya iligskin 6n plana

c¢ikan 6gretmenler goriislerine asagida yer verilmistir:

K3: Donammli olmali. Once kendi sahasinda olmak iizere her alanda kitaplar

okumali. Kendini yetistirmeli, giincellemeli, teknoloji ile de barisik olmali.

K4: ...Bati ve onun kiiltiiriinden haberdar olmali, Diinyada isleyen diizeni

bilmeli.
K12: ... Bir gazete mutlaka takip etmeli, koge yazilari okumali.
K18: Biitiin kiiltiirlerden haberdar olmali.
K19: ...Cok okuyan, miimkiinse bir sanatsal alani olan...

K22: Okuyan, aktif, miicadeleci, bulundugu ortama degil, ortami degistiren ve

bu kiiltiire sahip olmalidir. Okuyan, yazan, giindemi takip eden olmalidir.

K30: /mam Hatip Lisesi 6grencisi giincel konulari takip etmeli, tarihini iyi

bilmeli, kitap okumall.

Yine aragtirmaya katilan ogretmenlerden 7’si tarafindan ise igiincii olarak
sosyal cevre kiiltiirii ve adab-1 muaserat 6zelliklerine dikkat ¢ekilmistir. Konuya iliskin

On plana ¢ikan 6gretmen goriisleri ise asagidaki gibidir:
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K2: ...Cevre kiiltiirii yiiksek olmali.

K9: ...Konusmasint ve susmasini bilen, toplum icerisinde iyiyi ve kétiiyii ayirt

edebilen olmalidir.
K12: Yemesi, oturmasi, giyimi kusami Islami edep dairesinde olmall.
K15: Yasadigi ¢evreyi taniyan, yer alan, katki saglayan.

K19: Insanlarla iletisim 6zelligi olan... Halkin icerisinde yasayabilen

ozelliklere sahip.

K26: Konusma, giyim, kusam, dis goriiniis ve davranms olarak érnek

gosterilebilecek bir yapida olmal...

K27: Insanlarla iyi iliskiler kurabilen, sohbet edebilen ve davramslariyla

onlara ornek olmalidir.

K35: Toplumdan kopuk olmamali ve toplumsal, yoresel kiiltiire sahip olmall.

AIHL’de gbrev yapan &gretmenlerin, AIHL Ogrencilerinin sahip olmalar:
gereken kiiltlirel 6zelliklerine iliskin olarak ifade ettikleri goriisler ve “Milli ve manevi
kiiltiir bilincine sahip olma”, “Okuma ve 6grenme ve genel kiiltir — teknoloji ve sanat
kiltirt”, “Sosyal gevre kiiltiiriine sahip olma ve Adab-1 Muaserat bilme” olarak
kategorize edilen ozellikler genel olarak degerlendirildiginde; AIHL’de 6grencilerden
ortiikk olarak beklenen ve bu okul 6grencilerinde olusmasi istenen kiiltiirel yapinin,
okuma ve 6grenme temelinde olusacak ve toplumda nezaket ve sanatla yasatilacak bir

dini, milli ve manev1 kiiltiir bilinci lizerinde birlestigi goriilmektedir.

Buna gére AIHL’de, 6grencilerde olusmasi istenen bu ortiik kiiltiirel yapiya
iliskin beklentinin, ATHL &grencilerinin diisiince diinyalarini1 ve hayat tarzlarini, okuma
ve 6grenme temelinde olusacak ve toplumda nezaket ve sanatla yasatilacak bir milli ve
manevi kiiltiir bilinci {lizerine insa etmelerinde ve bu bilingle toplumu yeniden imar

etmelerinde etkili olabilecegi sdylenebilir.

170



4.4.8. ideolojik Ozelliklere iliskin Ogretmen Gériisleri

Arastirmada katilimc1 6gretmenlere yoneltilen “Bir imam hatip lisesi 6grencisi
sizce hangi ideolojik ozelliklere sahip olmalidir?” sorusuna o6gretmenlerden alinan

cevaplar tablo 39°da oldugu sekilde kategorize edilmistir.

Tablo 39: ATHL Ogrencilerinin Ideolojik Ozelliklerine liskin Ogretmen Goriisleri

. Katihmci
Kategoriler Katilimcilar
Sayisi
Milli ve manevi degerleri yasama- K1, K2, K4, K5, K8, K9, K10, K12, K14,
yasatma ve goniil cografyasina sahip 25 K17, K18, K19, K20, K22, K26, K28, K29,
¢ikma tlkiisii K30, K31, K35, K36, K39, K40, K42, K43

K3, K12, K13, K15, K16, K24, K27, K34,

Toplumu yonlendiren rehber ve lider 9
K38,

Giunliik siyasetten uzak, ideolojilere
K6, K21, K25, K26, K32

hakim ve farkliliklara saygili

Tablo 39°da goriildiigii gibi AIHL de gérev yapan dgretmenlerden arastirmaya
katilanlar tarafindan AIHL’de ogrenim goren &grencilerin sahip olmalar1 gereken
ideolojik ozelliklere iligkin olarak en fazla vurgulanan ozellik “Milli ve manevi
degerleri yasama-yasatma ve goniil cografyasina sahip c¢ikma {lkiisi” olmus olup
devaminda sirayla “Toplumu yonlendiren rehber ve lider”, “Giinliik siyasetten uzak,

ideolojilere hakim ve farkliliklara saygili” gibi 6zelliklere dikkat ¢ekilmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden 25°i tarafindan AIHL &grencilerinin
ideolojik ozelliklerine iligkin ilk olarak milli ve manevi degerleri yagsama-yasatma ve
goniil cografyasina sahip ¢ikma iilkiisiine sahip olma vurgusu yapilmis olup ankete
katilan O6gretmen sayisinin 43 oldugu g6z oOniinde bulunduruldugunda ankete katilan
ogretmenlerin %50’sinden daha fazlasi tarafindan ideolojik olarak bu iilkiiye dikkat
cekildigi gozlemlenmistir. Konuya iliskin olarak on plana ¢ikan 6gretmen goriisleri ise

asagida yer aldig1 gibidir:
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K5: Imam Hatip ogrencisinin davasi, amact Islam’dir. Isldm evrenseldir,

genigstir. Islam’1 cevresine ve diinyaya tanitmak, teblig etmek en biiyiik amacidir.

K7: ...Hedef (sahibi) olmali ki, bu hedef; iyi insan, iyi Miisliiman nasil

olunursa (ona) gotiirecek her tiirlii fikir olabilir.

K8: Manevi degerleri koruyan, Islaim ahldkini benimseyen ve baskalarina

ogreten kimse.

K10: Islam1t bir yasama bicimi olarak benimsemeli. Miisliimanlarin tek bir
millet oldugunu, millet olmada belirleyici unsurun itikdid oldugunu, renk ve dillerin

belirleyici unsur olmadigini benimsemeli.

K12: Bu dini(Islam’1) bir adim daha ileri tasiyabilme gayreti olsun. Vatanina,

milletine karsi sevgi dolu olsun...

K14: Kendisine Hz. Peygamber’in hayatini(en giizel drnek) rehber edinirse
istedigi hedefe ulasir. Baska izm ve ideolojilere ihtiyact yoktur. Bunun en giizel yolu da
gercegi bulmak sartiyla belli bir metot ddhilinde olmasi icin tasavvufi bir kaynaga

ihtiyaci vardir.

K17: Islam’in diinya goriisiinii benimsemis. Bati paradigmasina karsi bu
diinya goriisiiniin bilincine ermis olmali. Islam diinyasini, iimmeti bilmeli ve bu iimmetin

gelisimine engel olan nedenleri sorgulamali. Bu iimmetin diismanlarint tanimali.

K19: Vatanmimi, milletini diisiinen ve sahip ¢ikan ve iimmet i¢in ¢alisan bir

ideoloji olmali.

K22: Diinyaya Miisliimanca bakan ve Miisliimanca ¢oziim bulan ve siyasetini,
ideolojisini buna gére tasarlayan ve kuran insandir.

K30: fmam Hatip Lisesi Ogrencisinin tek ideolojik ozelligi kendi dinini iyi
bilmesi ve bunu insanlara aktarabilmesidir.

K31: ...Amag, Allah’in rizasina uygun bir kul olarak iyi yasayabilmek, ahiret

hayatina iyi hazirlanabilmek, iyi insan olup insanliga ve dleme faydali isler

yapmaktir(olmalidir) ...
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K36: Hayatimin merkezine iman ve tebligi almasi gerekir. Islam Birligi’ nin

kurulmast i¢in var giiciiyle ¢alisacak bilgi ve donanima sahip olmalidr ...
K38: Toplumu daima ayakta tutacak diigiince ve inanca sahip olmaldur.

K42: ...Dinimizi, kutsal kitabimiz Kur’an-1 Kerim ve sahih Hadis-i Serifler

wiginda yasayan bireyler olmali ve bu ¢ercevede ézelliklere sahip olmali.

K43: Vatan sevgisi, bayrak sevgisi, millet sevgisi, bir ve beraber olma duygusu

iceren bir diisiince yapisina sahip olmalidir.

Aragtirmaya katilan dgretmenlerden 9’u tarafindan AIHL 6grencilerinin sahip
olmasi gereken ideolojik 6zelliklere iligkin ikinci olarak toplumu yonlendiren rehber ve
lider olmalar1 gerektigi vurgusunun yapildigi tespit edilmistir. Bu konuda 6n plana

cikan 0gretmen goriisleri asagida yer aldigi gibidir:

K3: Imam Hatip égrencisi kendisini yoneltilmek degil yonetmek iizere
hazirlamali. Dogrularin yaninda, yanliglarin her zaman karsisinda olmali. Tutarl, ilkeli

olmal.

K27: Ogrendiklerini insanlarin hizmeti icin kullanmali, onlara yol gésterici

olmal.

K34: Topluma yararl ve faydali, bilgilendirici, soziinii dinletebilecek hatiplik

giictine sahip ideolojileri olmall.

Yine arasgtirmaya katilan &gretmenlerden 5°i tarafindan AIHL &grencilerinin
sahip olmasi gereken ideolojik 6zelliklere iligkin ti¢ilincii olarak giinliik siyasetten uzak
durma, ideolojilere hakim ve farkliliklara saygili olma wvurgusunun yapildig:

goriilmektedir. Bu konuda 6n plana ¢ikan 6gretmen goriisleri ise asagidaki gibidir:

K6: Dini ve diinyevi hususlarda fikir sahibi olmalidir. Ama bagnaz

olmamalidir.

K26: Giinliik siyasetten uzak olmali. Hi¢hir alanda siyasi kimligini belli

etmemeli ...
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AIHL’de gérev yapan o&gretmenlerin, AIHL 6grencilerinin sahip olmalar:
gereken ideolojik 6zelliklerine iliskin olarak ifade ettikleri goriisler ve “Milli ve manevi
degerleri yasama-yasatma ve goniil cografyasina sahip c¢ikma iilkiisii”, “Toplumu
yonlendiren rehber ve lider” ve “Giinliikk siyasetten uzak, ideolojilere hakim ve
farkliliklara  saygili”  olarak  kategorize edilen  Ozellikler —genel olarak
degerlendirildiginde; AIHL’de, ogrencilerden ortiikk olarak beklenen ve bu okul
ogrencilerinde olusmasi istenen ideolojik yapinin, gerektiginde bir rehber veya bir lider
olup topluma yon verebilecek bir zihin ve ruh diinyasi ile milli ve manevi degerleri
yasama-yasatma ve goniill cografyasina sahip c¢ikma {lkiisii iizerinde birlestigi

goriilmektedir.

Buna gére ATHL’de, 6grencilerde olusmasi istenen bu &rtiik ideolojik yapiya
iliskin beklentinin, AIHL &grencilerinin, diisiince diinyalarin1 ve yasam tarzlarin1 milli
ve manevi degerleri yasama-yasatma ve goniil cografyasina sahip ¢ikma tlkiisii izerine
inga etmelerinde ve toplum igerisinde rehberlik ve liderlik gibi bir konumuna sahip

olduklar1 bilincini kazanmalarinda etkili olabilecegi soylenebilir.

4.4.9. Toplumsal Konuma iliskin Ogretmen Géoriisleri

Arastirmada katilimci G6gretmenlere yoneltilen “Bir imam hatip lisesi
ogrencisinin sizce toplumdaki konumu ne olmalidir?” sorusuna 6gretmenlerden alinan

cevaplar tablo 40°da oldugu sekilde kategorize edilmistir.

Tablo 40: ATHL Ogrencilerinin Toplumsal Konumlarina fliskin Ogretmen Gériisleri

. Katihmci
Kategoriler Katilimcilar
Sayisi
Islami, ahlaki ve ilmi vb. anlamda 20 K1, K2, K7, K9, K12, K15, K16, K17, K18, K19,
ornek sahsiyet K20, K21, K24, K26, K28, K30, K33, K34, K37,K43

Toplum degerleriyle barisik, kanaat
K1, K3, K5, K8, K15, K17, K19, K25, K27, K29,

onderi, miinevver, davet¢i, topluma 18
K31, K32, K34, K35, K38, K39, K40, K43

faydali
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K2, K3, K4, K8, K10, K11, K14, K15, K16, K22,

Toplumu yoénlendiren lider 14
K23, K26, K30, K36

Tablo 40°da goriildiigii gibi AIHL’de gdrev yapan 6gretmenlerden arastirmaya
katilanlar tarafindan AIHL’de ogrenim goren &grencilerin sahip olmalar1 gereken
toplumsal konuma iliskin olarak en fazla vurgulanan &zellik “Islami, ahlaki ve ilmi vb.
anlamda ornek sahsiyet” olmus olup devaminda sirayla “Toplum degerleriyle barisik,
kanaat onderi, miinevver, davet¢i, topluma faydali” ve “Toplumu yonlendiren lider”

gibi 6zelliklere dikkat ¢ekilmistir.

Aragtirmaya katilan &gretmenlerden 20°si tarafindan AIHL 6grencilerinin
toplumsal konumuna iliskin ilk olarak islami, ahlaki ve ilmi vb. anlamda 6rnek sahsiyet
olmalar1 gerektigi vurgusu yapilmis olup ankete katilan 6gretmen sayisinin 43 oldugu
g0z oniinde bulunduruldugunda, ankete katilan 6gretmenlerin yaklasik olarak %50’si
tarafindan AIHL 6grencilerinin toplumsal konumuna iliskin Isldmi, ahlaki ve ilmi vb.
anlamda Ornek sahsiyet olmalar gerektigine dikkat cekildigi gozlemlenmistir. Bu

konuya iliskin 6n plana ¢ikan 6gretmen goriisleri asagidaki gibidir:
K2: ...Parmakla gosterilecek ornek sahsiyet olmall.
K3: ...Islamin degerlerini topluma tasimali, insanlara ornek olmall...

K9: [Imam Hatip égrencisi toplumun modeli olmalidir. Yasantisi ve

davranmislariyla ¢evresine 6rnek olmali. Toplumda ornek gosterilen birey olmalidr.
K17: Islam n érnek sahsiyeti oldugunun bilincinde olmall...

K21: Topluma ornek bir insan olmaldwr. Konusmasiyla, giyimiyle,

davranislariyla Imam Hatip'li oldugunu belli etmelidir.

K33: Toplumda ornek davramgslar sergilemeli, gelecek nesillerin onlart

izledigini ve gozlemledigini diisiinerek hareket etmelidir.

K43: Vatanini-milletini seven, her zaman her yerde dogru diiriist isini en iyi
vapan, saglam karakterli, adil emin, sozleriyle degil halleriyle diinyayr degistirmesi

beklenen bireyler olmalidr.
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Aragtirmaya katilan dgretmenlerden 18’i tarafindan AIHL 6grencilerinin sahip
olmasi gereken toplumsal konuma iliskin ikinci olarak toplum degerleriyle barisik,
kanaat Onderi, miinevver, davetc¢i, topluma faydali olmalar1 gerektigi vurgusunun
yapildig1 tespit edilmis olup konuya iliskin 6n plana ¢ikan 6gretmen goriisleri asagida

sunulmustur:

K3: Toplumun degerleriyle barisik olmali... Kur’an merkezli bir hayati

yvasamali ve etrafina sunmall.
K25: Soziine giivenilen, bilgilerine basvurulan.

K27: Imam Hatip’li bir 6grenci olarak gelecekte, toplumda saygin bir birey...

olmalidir.

K31: Bilgisine, ahldkina, karakterine giivenilen bir insan olmaldir. Kendisini

vetistirirken ¢evresine de faydali olan bir kisilik olmalidr.
K32: Agirbasl, saygin, sozii dinlenir. Aranwr birisi olmalidir.
K39: Imam Hatip Lisesi 6Srencisi toplumda bir kandil gibidir.

Yine arastirmaya katilan Ogretmenlerden 14’{i tarafindan da AIHL
ogrencilerinin sahip olmas1 gereken toplumsal konuma iliskin tigiincii olarak toplumu
yonlendiren, lider konumunda olmalar1 gerektigine dikkat ¢ekildigi tespit edilmistir. Bu

konuda 6n plana ¢ikan 6gretmen goriigleri asagida yer aldigi gibidir:

K11: Hangi kademede olursa olsun toplumu yonlendirebilecek kapasitede

olmall.

K16: ... Yonetilen degil yoneten, ortami etkileyen bir fert olmall.

K22: Onder, lider, imam, toplumun mayasi, gelecegi ve umudu.

K30: Imam; toplumun énderidir. Imam Hatip Lisesi ogrencisi de onder
olmals...
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AIHL’de gérev yapan o&gretmenlerin, AIHL 6grencilerinin sahip olmalar:
gereken toplumsal konuma iliskin olarak ifade ettikleri goriisler ve “Islami, ahlaki ve
ilmi vb. anlamda ornek sahsiyet”, “Toplum degerleriyle barisik, kanaat onderi,
miinevver, davetgi, topluma faydali” ve “Toplumu yonlendiren lider” olarak kategorize
edilen &zellikler genel olarak degerlendirildiginde; AIHL’de, dgrencilerden 6rtiik olarak
beklenen ve bu okul dgrencilerinde olugmasi istenen toplumsal konum algisinin, toplum
degerleriyle barisik kanaat 6nderi, miinevver, davet¢i, toplumu yonlendiren bir lider ve
Islami, ahlaki ve ilmi anlamda topluma oOrnek teskil edecek bir sahsiyet oldugu

goriilmektedir.

Buna gére AIHL’de, dgrencilerde olusmasi istenen toplumsal konuma iliskin
var olan bu ortiik beklentinin, AIHL &grencilerinin diisiince diinyalarimi ve yasam
tarzlarimi Islami, ahlaki ve ilmi anlamda topluma &rnek teskil edecek bir sahsiyet olma
bilincini iizerine insa etmelerinde, toplum degerleriyle barisik kanaat 6nderi, miinevver
ve davet¢i olmalart bilincini kazanmalarinda ve toplumu yonlendirecek bir lider ruhuna

sahip olmalarinda etkili olabilecegi sOylenebilir.

4.4.10. imam Hatipli Ruhu Kazandirmaya iliskin Ogretmen Gériisleri

Arastirmada katilime1 6gretmenlere yoneltilen “Okulunuz Ogrencilerine Imam
Hatipli Ruhu Kazandirmak igin neler yapiyorsunuz?” sorusuna dgretmenlerden alinan

cevaplar tablo 41°de oldugu sekilde kategorize edilmistir.

Tablo 41: ATHL’de Ogrencilere imam Hatipli Ruhu Kazandirmaya iligkin Ogretmen Gériisleri

. Katihmel

Kategoriler Katihimcilar
Sayisi

Milli ve manevi degerlere iligkin K5, K9, K11, K12, K13, K14, K17, K18, K20,
miifredat dis1 nasihatler, 6rnekler ve 20 K22, K24, K25, K26, K27, K28, K29, K31,
cesitli programlar K39, K41, K42
Manevi bir biling ve bakis a¢is1 ve milli 17 K2, K3, K4, K8, K9, K10, K11, K12, K15, K16,
bir kimlik kazandirmaya ¢aligma K22, K23, K31, K32, K34, K36, K43
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K7, K10, K22, K25, K26, K27, K35, K36,

Yasayarak ornek olamaya ¢alisma 10
s va et K37, K40

ok yonlii okumalar yapmalar1 gerektigi
Gokey yap g £ K1, K3, K30, K37, K38
bilincini insa etme

Tablo 41°de goriildiigii gibi AIHL’de gérev yapan dgretmenlerden arastirmaya
katilanlar tarafindan AIHL’de ogrenim goren &grencilerin sahip olmalari gereken
toplumsal konuma iligkin ilk olarak en fazla vurgulanan ozellik “Milli ve manevi
degerlere iliskin miifredat dis1 nasihatler, drnekler ve cesitli programlar” olmus olup
devaminda sirayla “Manevi bir biling ve bakis acis1 ve milli bir kimlik kazandirmaya
calisma”, “Yasayarak Ornek olamaya calisma” ve “Cok yonlii okumalar yapmalar

gerektigi bilincini insa etme” gibi 6zelliklere dikkat ¢ekilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 20’si tarafindan AIHL 6grencilerine imam
Hatip’li ruhu kazandirilmasina yonelik milli ve manevi degerlere iliskin miifredat disi
nasihatler yapildigina, Islam Tarihi’nden &rnekler verildigine ve cesitli programlar
diizenlendigine dikkat ¢ekildigi gozlemlenmistir. Ankete katilan 6gretmenlerin yaklasik
olarak yarisini olusturan Ogretmenler arasindan On plana ¢ikan bazi katilimct

ogretmenlerin goriisleri asagida sunuldugu gibidir:

K9: Oncelikle onlarin bir Imam Hatip 6grencisi olduklarini unutmamalarini,
vasantilarint Kur’an ve Siinnet’e gore tanzim etmelerini, namaz insam kotiiliiklerden
alikoyar ayet-i geregince namazlarini aksatmamalarini ve toplum tarafindan ornek
gosterilen insanlar olmalarim ogiitliiyoruz. Zaman zaman veli ziyaretleri yapiyoruz.
Hutbe, vaaz, imamet ve miiezzinlik uygulamalar: yaptirtyoruz bu sayede ogrenci

kimligine sahip ¢tkiyor.

K17: Meal, hadis, siyer yarigsmalari, cami gezileri ve sohbetleri, konferanslar,

tarihi geziler diizenliyoruz.

K18: Miifredat disinda Islami bilgi ve tasavvufi bilgiler veriyoruz. Kendini ve

milletini iyi taniyabilmesi i¢in.
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K22: ...Tavsiyelerde bulunurum. Tabi ki yapilan genel ¢alismalar da vardir:

Sohbet programlari, namaz programlart gibi.

K25: En ¢ok isini iyi yapma konusunda telkinlerde bulunurum. Diiriist olmak,

dogruluk konularinda telkinlerde bulunurum.

K27: Ogrencilere cevremizden érnekler vererek, gerekli hadisleri séyleyerek

ve nasihatler vererek... (Bu ruhu kazandirmaya) ¢alisiyorum.

K28: Onlara toplumdaki yerlerinin onemli oldugunu, Kur’an ve Siinnet’e
uygun davranmalart gerektigini soyliiyvorum. Kotii aliskanliklarimi onlemek ic¢in bu

hareketlerinin sonuglarini ve hayatlarina etkilerini anlatmaya ¢alisryorum.

K33: Dersimde miifredat konularim anlatirken mutlaka degerlerimiz ile ilgili
bilgiler serpistiriyorum... Diisiinmeye, arastirmaya tesvik ediyorum... Pozitif diisiinen,

thmli, miisamahall insanlar olmalari yoniinde telkinlerde bulunuyorum.

K34: ...Ben Imam Hatip ruhu kazandwmak icin, égrencilerin topluma érnek
davranislar sergilemesi gerektigini ve toplumda Imam Hatipler adina \af-séz getirecek

bir davranis ve séylemde bulunmamalar: gerektiginin tizerinde duruyorum.

Arastirmaya katilan &gretmenlerden 17°si tarafindan ise AIHL 6grencilerine
Imam Hatip’li ruhu kazandirilmasina iliskin ikinci olarak manevi bir biling ve bakis
acist ile milli bir kimlik kazandirmaya ¢alisildigi vurgusunun yapildig: tespit edilmistir.

Bu konuda 6n plana ¢ikan d6gretmen goriisleri asagida sunuldugu gibidir:

K3: Kur’an ve Siinnet’i iyi 6grenmeleri, toplumsal olaylara Kur’an ve Stinnet
penceresinden bakmayr kavratmaya ¢alisiyoruz. Cevreye ve diinyadaki olaylara duyarli

olmaya ¢alisiyoruz...
K4: Kur’an ve Siinnet’e gore yasamalarini ogretmeye ¢alisryorum.
K8: ...Dini ve milli degerleri asilamaya ¢alisiyoruz.

K10: ...Kur’an ve Siinnet e ilgilerini siirdiirme ve taze tutmalarini saglamaya,

ogrendiklerini yasamalari konusunda yardimci olmaya ¢alistyorum.

K12: ...Marslar dinletiyorum.
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K15: Kur’an’dan ayetler, Peygamber den ornekler sunmaya ¢alistyorum.

K16: Kur’an-1 Kerim ile tamgtirmaya, sevdirmeye, okutmaya, anlamaya

vonelik ¢calismalar kapsaminda tefsir ve hadis sohbetleri yapiyoruz.

K22: ...Miisliiman ruhuna genel olarak derslerde mutlaka vurgu yaparim.

Yonlendirmeye ¢alisirim...

K36: Bir Ingilizce Ogretmeni olarak Ogrencilerime ¢ok sayida sunu
hazirlatirim. Bu sunularda en ¢ok “Bir yabanciya Islam Dini nasil anlatilir” konusunu

isleriz...

K43: Degerler egitimi kapsaminda dogru, diiriist, ¢aliskan, azimli bireyler

olmast icin ¢abaliyoruz.

Yine arastirmaya katilan dgretmenlerden 10’u tarafindan ATHL 6grencilerine
Imam Hatip’li ruhu kazandirilmasina iliskin iigiincii olarak yasayarak Ornek olma
vurgusu yapilirken 5 6gretmen tarafindan da dordiincii olarak ¢ok yonlii okumalar
yapmalar1 gerektigi bilincinin olusturulmaya ¢alisildigina dikkat ¢ekilmistir. Bu konuda

On plana ¢ikan 6gretmen goriisleri ise asagida yer aldig: gibidir:

K1: Okulu bitirinceye kadar en az bir Kur’an-1 Kerim meali ve bir de Kiitiib-ii

Sitte’ ’den bir hadis mecmuasini okumak hedefleri olmasini kavratmaya ¢alisiyorum.

K7: Derslerde mesajimiz bu ruhu uyandirmaya yoneliktir o6rnek olmaya

calisiyoruz(ne kadar basarabilirsek)...
K10: Imkanimiz nispetinde 6rnek olmaya ¢alistyoruz...
K22: Ornek olmaya calisiyorum. Yasantimla, durusumla...

K32: Okumalarint saglamaya ¢alistyyorum. Dini okumalarinin, 6grenmelerinin

onemini kavratmaya ¢alisiyorum.

K33: ...Oncelikle kendim konusmam, iislibum, davramslarimla 6rnek olmaya

calisryorum...
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K36: Bir Ingilizce 6gretmeni olarak... Onun yaminda yasayan oérnek bir kisi

olmaya gayret ediyorum(Imam Hatip Lisesi mezunu degilim).

K37: Onlara iyi ornek olmak icin ¢alisiyoruz. Beraberce kitap degerlendirmesi

yapiyoruz.
K38: Okumaya ve 6grenmeye tesvik etmeye ¢alistyorum.

AIHL’de gorev yapan ogretmenlerin, AIHL o6grencilerine “imam Hatipli
Ruhu” kazandirilmasima iliskin olarak ifade ettikleri goriisler ve “Milli ve manevi
degerlere iliskin miifredat dis1 nasihatler, 6rnekler ve gesitli programlar”, “Manevi bir
biling ve bakis acist ve milli bir kimlik kazandirmaya calisma”, “Yasayarak Ornek
olamaya calisma” ve “Cok yonlii okumalar yapmalar1 gerektigi bilincini inga etme”
olarak kategorize edilen ozellikler genel olarak degerlendirildiginde; AIHL’de,
ogrencilere Ortlik olarak kazandirilmaya galisilan ve bu okul 6grencilerinde olusmasi
istenen “Imam Hatipli Ruhu”nun, miifredat dis1 yapilan milli ve manevi nasihatler ve
yasayarak Ornek olma cabalar1 neticesinde manevi bir biling ve bakis agisi ile milli bir

kimlik kazandirma tizerinde birlestigi goriilmektedir.

Buna gore AIHL’de, 6grencilerde olusmasi istenen imam Hatipli Ruhu’na
iliskin gerceklestirilen bu ortiik ¢abalarin, AIHL 6grencilerinin, diisiince diinyalarin1 ve
yasam tarzlarim1 manevi bir biling ve bakis acis1 ile milli bir kimlik lizerine insa
etmelerinde ve hayati ve yasadiklarini bu biling ve kimlik ile yorumlamalarinda, kisaca,

Imam Hatipli Ruhu’na sahip olmalarinda etkili olabilecegi sdylenebilir.
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BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde AIHL’de var olan ortiilk programa iliskin daha
once belirlenen alt problemler baglaminda ulasilan sonuglar ortaya konulacak olup yine

aragtirmanin alt problemleri 15181nda 6neriler sunulacaktir.

A. Sonuc¢ ve Tartisma

Kanuni zemini Tevhid-i Tedrisat’a dayanan imam Hatip Okullar1 (Anadolu
Imam Hatip Liseleri), Tiirk egitim tarihinin Cumhuriyet sathasinda din egitiminin devlet
eliyle gergeklestirildigi temel okullar olmus olup zaman zaman degisen iktidarlarin
ideolojik bakis agisina bagli olarak ya desteklenmis ya da bu okul mezunlarina
tiniversiteye gegisin verilmemesi veya kisitlanmasi gibi engeller ¢ikarilarak bu okullara
Ogrenci kaydinin 6nii alinmaya calisilmigtir. Bu okullara yonelik menfi yonde cesitli
engellemeler ve algi operasyonlart yapilmis olsa da AIHL, Tiirk egitim sistemi
icerisinde, din egitimindeki yerini ve Onemini, Ozellikle de dini, milli ve manevi
degerlerin yeni nesillere aktarimindaki etkin roliinii korumustur. Bu degerlerin yeni
nesillere aktariminda ve bu okul 6grencilerine kazandirilmasinda, en az agik/resmi
Ogretim programinda yer alan miifredat konulari ile bunlarin hedef ve kazanimlar1 kadar
ders kitaplarinda ve okul bina dekorasyonlarinda yer alan ortiik dge ve Ogretiler ile
Ogrenci algilart ve Ogretmen gorisleri temelli okul beklenti, tesvik ve
yonlendirmelerinden olusan Ortiik programin da biiyiik bir etkisinin oldugu aragtirmanin

konusu geregi tespit edilmeye ¢alisilmistir.

AIHL’de 6rtiik programin tespit edilmesi baglaminda AIHL meslek dersleri ders
kitaplart ve okul bina dekorasyonlar1 oOrtiik program agisindan incelenmis ve
gozlemlenmistir. Yine bu baglamda arastirmaci tarafindan hazirlanan anket ve gériisme
formlar;, ATHL de dgrenim goren dgrenciler ile bu okullarda goérev yapan dgretmenlere
uygulanarak bu formlarin ¢éziimlemeleri yapilmistir. Ciddi bir emegin mahsulii olan bu
arastirma ile ortiik programi, AIHL’de gerceklestirilen din egitimindeki rolii tespit

edilerek ortiilk programin orgiin egitimin farkli kademelerinde farkli sekillerde
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gercgeklestirilen din egitimi alaninda etkin kullanilabilmesine iliskin bir katki sunulmasi
amaglanmistir. Bu baglamda arastirma silirecinde toplanilan verilerden elde edilen

sonuglar1 aragtirmanin alt problemleri baglaminda su sekilde 6zetlemek miimkiindiir:

1. Arastirmanin “A[HL’de okutulan meslek dersleri ders kitaplarinda yer

alan értiik program unsurlar: nelerdir?” Alt Problemine Iliskin Sonuclar

Meslek dersleri ders kitaplar1 arasindan 6rneklem olarak secilen Kelam, Hadis
ve Hitabet ve Mesleki Uygulama dersleri ders kitaplar1 arastirmaci tarafindan
incelenmis olup bu kitaplarda yer alan ortiik 6ge ve dgretilere iliskin daha 6nce yapilmis
ciddi bir ¢alismaya ulasilamadigi igin arastirmacinin kitap incelemeleri neticesinde
ulastig1 sonuglarin sunulmasi ile yetinilmistir. Buna gére AIHL meslek dersleri ders

Kitaplarinda yer alan o6rtiik 6ge ve 6gretilere iliskin su sonuglara ulagilmistir:

Arastirmanin bu boliimii i¢in yapilan inceleme sonucu elde dilen verilere gore
meslek dersleri ders kitaplarinda bir biitiinliik iginde degerlendirildiginde, bu kitaplarda
yer alan gorseller, en fazla kullanilan o6rtiik 6geler olarak dikkat ¢ekmekte olup en fazla
ortiik 6greti de kitaplarda yer alan bu gorseller aracilifiyla 6grenciye sunulmaktadir.
Yine bu kitaplarda yer alan “Disiinelim”, “Not Edelim”, “Bilgi Kutusu”,
“Yorumlayalim”, “Arastiralim”, “Tartisalim”, “Paylasalim” ve “Drama Yapalim”,
“Soylesi Yapalim” gibi kutucuklar ile okuma pargalari da ortilk 6ge ve Ogretilerin

ogrenciye sunuldugu diger kisimlar olarak tespit edilmistir.

AIHL meslek dersleri ders kitaplarinda 6rtiik olarak cami, cemaat, dua, Kur’an
kiraatinin kuvvetle vurgulandigi dikkat ¢ekmekte olup geleneksel uygulamalar da goz
onlinde bulunduruldugunda, toplumsal yardimlasma ve dayanigsma adina cami ve
cemaatin olusturdugu etkinin ogrencilere kavratilmasi acisindan bu vurgunun

yapilmasinin isabetli oldugu goriilmektedir.
Kelam dersi ders kitab1 incelendiginde,

Kelam ilminde diisiinmek ve diigsiinerek imani tahkike erdirmek biiyiikk 6neme
haiz oldugundan Kelam ders kitabinda, ortiikk olarak ortaya ¢ikan en temel vurgunun

aklin1 kullanma ve diisiinme oldugu goriilmektedir. Bunun kisinin yaratanini bulmasi,
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yiiceligini kabul etmesi ve imanini kemale erdirmesi agisindan gerekli oldugu
sOylenebilir. Kitapta yer alan “Bilgi Kutusu” kisimlarinda daha ¢ok Ehl-i Siinnet
alimlerinin goriislerine yer verilmesi ile ortiik olarak Ehl-1 Siinnet vurgusunun yapildig;
“Diistinelim-Degerlendirelim” kisimlarinda sadece ayet numaralarinin verilmesi ile
Ogrencinin Ortiikk olarak arastirmaya yonlendirildigi; “Dikkat Edelim” kisimlarinda yer
alan kimi agiklamalar ile dinin makul fakat akli olmadiginin yani dini olan mevzularda
akli kullanmanin 6nemi vurgulanirken her seyin ozellikle de ibadat alanindaki her
ibadet seklinin akil ile kavranamayacagmin(taabbudi) oOrtiik olarak islendigi
goriilmektedir. Yine “Not Edelim” kisimlarinda yer alan bilgilerle diisiinme ve akli
kullanmada bir Miisliimanin Kur’an ve Siinnetten vareste kalamayacaginin ortiik olarak
vurgulandigy; “Diislinelim” kutucuklarinda yer alan kimi siir vb. unsurlarla ortiik olarak
mezhepsel ayriliklarin aslinda diismanlik degil zenginlik sebebi olacaginin aksi halde bu
ayrismalarm  IslAm diismanlarinin  Miisliimanlar aleyhine kullanacagi birer koza
doniiseceginin vurgulandigy; cesitli gorseller ile de ortiik olarak 6grenciye Ehl-i Siinnet
diisiincesinin, sanatsal bir zevkin, cami, cemaat ve dua bilincinin, hosgdriiniin, okuma,
akletme ve diisiinmenin Oneminin benimsetilmeye ve kavratilmaya c¢alisildigi tespit

edilmistir.
Hadis dersi ders kitabi incelendiginde,

Islam dininde Siinnet’in Kur’an’dan sonra baglayiciigi en kuvvetli olan
kaynak oldugunun ve Hadis uydurmanin cehennem gibi biiyiikk bir cezayl
gerektirdiginin iizerinde 6nemle durulmasi, Hadis ders kitab1 i¢in 6ne ¢ikan temel ortiik
ogretilerdir. Hadis ders kitabinda konu anlatimlarinda kullanilan hadislerin, Islam’in
insana kazandirmaya calistig1 temel ahlaki ogretileri i¢sellestirmeye yonelik vurgular
tagimasi, 0grencinin zihin ve goniil diinyasinin imar edilmeye, cami ve cemaat gorselleri
ile 6grenciye cami ve cemaat bilinci kazandirilmaya ve hat, ebru ve ¢ini gibi sanatsal
gorsellerle de 6grencide bir sanat zevki olusturulmaya ¢alisilmasi, Hadis ders kitabinin
ogrenciye Ortlik olarak sundugu 6ge ve Ogretileri ortaya koymaktadir. Yine bu ders
kitabinda niyet, merhamet, af, yetimi kollama ve kibirden sakinma gibi hem insanin i¢
alemini imar eden hem de toplumsal birligi ve baris1 saglayacak konularin 6zellikle
se¢ilmesi, ortiikk program agisindan biiylik 6nem tasimakta olup tiim bunlara 6grencide

dini, milli ve manevi bir bilincin insa edilmesi adina yer verildigi tespit edilmistir.
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Hitabet ve Mesleki Uygulama dersi ders kitabi incelendiginde,

Dini iletisimde cami ve cemaate katilmanin Onemi ile vaaz verme ve
dinlemenin, dini, milli ve manevi degerlerin toplumda yasatilmas: ve yeni nesillere
aktarilmasinda etkin bir role sahip oldugunun vurgulanmasi, Hitabet ve Mesleki
Uygulama ders kitabinda 6ne ¢ikan temel ortiik ogretilerdir. Muhatabin, hitab1 kabul
edebilirligini artiracagi icin Ayet ve Hadislerle vaaz ya da hutbelere baglanilmasinin
vurgulanmas1 ve dini hitabet ve iletisimde islip gilizelligine Ortiik olarak dikkat
¢ekilmesi, 6grencinin meslek hayatina atildiktan sonra {isliibu ve hitap tarzi sebebiyle
yasayabilecegi anlasmazliklarin 6niine gegilmesi agisindan biiyiikk 6nem arz etmektedir.
Vaaz ve hutbe uygulamalar1 icin segilen konular ile Ogrencilere verilen calisma
konulariin kibir, dostluk, kardeslik, birlik ve beraberlik olarak se¢ilmesi de dini hitabet
ve iletisimin toplumsal huzurun saglanmasindaki yeri ve Oneminin, Ortiikk olarak

Ogrencinin bilingaltina islenmeye calisildig: tespit edilmistir.

2. Arastrmammn  “AIHL nin okul binalarinda yer alan ortiik program

unsurlart nelerdir?” Alt Problemine Iliskin Sonuclar

Konya ilinden 6rneklem olarak secilen bes Anadolu Imam Hatip Lisesinin
okul binalar1 arastirmaci tarafindan siireli olarak gdzlemlenmis olup ¢esitli ortiik 6ge ve
Ogretiler tespit edilmistir. Arastirmanin gegerlilik oraninin artirilmasi adina bu okul
binalarinda tespit edilen ortiik 6ge ve dgretiler fotograflanarak arastirima arsivine dahil
edilmistir. AIHL binalarinda tespit edilen ortiik 6ge ve ogretilere iliskin daha &nce
yapilmis ciddi bir ¢aligmaya ulasilamadigi i¢in arastirmacinin bu gézlemler neticesinde
ortaya koydugu tespitlerin sunulmasi ile yetinilmistir. Buna gére AIHL okul binalarinda

yer alan Ortiik 6ge ve dgretilere iliskin su tespitler yapilmstir:

Arastirmanin, “AIHL Binalarmm I¢ ve Dis Dekorasyonunun Ortiik Program
Acisindan Degerlendirilmesi” béliimiinde sunulan rneklerde de oldugu gibi AIHL’nin
giris kapilar1 ile duvar, kolon ve panolarinda yer alan cesitli ayet ve hadislerde,
okumanin, ilim sahibi olmanin, diisiinmenin ve bilimin 6nemine; bir Miisliimanin
yasaminda olmas1 gereken hasetten uzak durma, insanlara ve insanliga faydali olma,

giizel ahlak sahibi olma, israftan kagmma gibi konulara o6zellikle deginildigi
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gozlemlenmistir. Gozlemlenen bu ortiik 6ge ve ogretiler, dinin, hayatin her kesitine etki
ettigi okuma, diisinme ve giizel ahlak temelli bir yasam bilincinin 6grencilerin

zihinlerinde olusturulmaya ¢alisildig1 tezini de beraberinde getirmistir.

AIHL nin bina duvar, kolon ve panolarinda yer alan, Necip Fazil, Mehmet
Akif, Nurettin Topgu, Sezai Karakog, Halil Inalcik, Erol Giingdr, Cemil Merig, Ismet
Ozel, Yunus, Mevlana, Celalettin Okten, Haciveyiszdde Mustafa Kurucu, Ali Fuat
Basgil, Ahmet Kabakli gibi dini, milli ve manevi degerleri 6nemseyen farkl yazar, sair,
miitefekkir, mutasavvif ve hareket adamlarinin eserlerinden ya da goriislerinden
Ogrencinin zihni istifadesine sunulan kesitler ile bu kimselerin duvar, pano ya da sinif
kapilart araciligiyla 6grenciye sunulan hayat hikayeleri, bu okullarda var olan ortiikk
programin okul binalarinda yer alan Ortiik unsurlari olarak tespit edilmistir. Bu ortiik
unsurlar, ATHL &grencilerinin diisiince diinyasina dini, milli ve manevi bir bakis agis1
kazandiracak nitelikte olup bu ortiikk 6ge ve Ogretilerle 6grencilerde dini, milll ve

manevi bir bakis acist kazandirilmaya c¢alisildigi tezini beraberinde getirmistir.

Yine bu okullarin duvarlarinda yer alan konu merkezli igerik degisimi yapilan
panolara bakildiginda ise Islim Cografyasi’nin Filistin, Arakan, Dogu Tiirkistan ve
Halep gibi mazlum bolgelerinde yasanan insani dramlarin, fotograf, yazi ve gazete
kesigi gibi materyallerle islendigi goriilmiis olup AIHL &grencilerinin Miisliiman-Tiirk
milletinin goniil cografyasini olusturan bu bolgelerde yasanan dramlara kayitsiz
kalmamas1 gerektiginin 6grencilerin zihinlerine ortiik olarak islendigi yapilan tespitler

arasindadir.

AIHL’ ne ya da bu okullardaki dersliklere sahabe, islami hareket &nderleri,
mutasavvif, milli ve manevi duygulara hitap eden sair ya da yazar ve bu okullarin
ingasinda ve devaminda Oncl olan kanaat onderlerinin isimlerinin verilmesi; okul duvar
ve kolonlarinda yer alan, okumanin 6nemini bildiren ayet, hadis ve gorsel ogeler ile
bilimi ve diistinmeyi tesvik eden konu igerikli pano diizenlemeleri de yine tespit edilen

ortiik 6ge ve 6gretilerdir.

Yine bu okullarin ¢gogunun bahge simirlari iginde bulunan ve bes vakit halka

acik olan tatbikat camileri ile bahgesinde camisi olamayan okullarin binalarinda
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bulunan biiyiik mescitler de dgrencilerinde ibadet bilincinin olusmasi adina bu okullarda

yer alan ortiik 6ge ve dgretiler arasindadir.

Ayrica AIHL’de ortiik olarak islenen konulara ait ayet, hadis ya da giizel
sozlerin yaziminda hat ve kaligrafi gibi sanatsal yazi usullerinin, bu yazi usullerinin
Kimisinin zemininde ise ebr( sanatinin kullanilmasi da Ogrencide olusturulmaya

calisilan sanatsal zevke yonelik tespit edilen Ortiik 6ge ve dgretilerdir.
Son olarak;

Bu okullarin bina dekorasyonlarinda yer alan ve ortiilk programin birer unsuru
olan bu ortiik 6ge ve 6gretilerde, daha ¢ok dini, milli ve manevi bir biling ve kimlik inga
edecek okuma, diisiinme, vatanperverlik, birlik ve beraberlik, hosgorii, dini yasant1 ve
sanatsal zevk edinimi gibi konularin islenmesi de ortiik program agisindan dikkat ¢ekici

bir tespittir.

3. Arastirmamin “A[HL’de, Ogrencilerde olusmasi istenen itikadi yonelime

iliskin uygulanan értiik program unsurlart nelerdir?” Alt Problemine iliskin Sonuclar

AIHL’de yer alan ortiik 6ge ve dgretilerin arastirmanin birinci ve ikinci alt
problemlerine iliskin sonuglarda sunulmasi sebebiyle arastirmanin bu ve bundan sonraki
alt problemlerine iliskin sunulacak olan sonuglarda, bu ortiikk 6ge ve dgretilere kismen
deginilecek olup daha cok AIHL 6grencilerine uygulanan anket verileri ile AIHL’de
gorev yapan 6gretmenlere uygulanan gériisme formlari verilerinden elde edilen sonuglar

tizerinde durulacaktir.
Bu baglamda;

Meslek dersleri ders kitaplarinda yer alan gorseller, insan zihnini diigiinmeye
sevk eden sorgulayici daha once zikredilen kimi kutucuk igerikleri, okul binalarinda yer
alan Allah’1n birliginin islendigi hat ve ebri tablolari, bu okul 6grencilerinde olugmasi

istenen itikadi yonelime iligkin ortiik 6ge ve 6gretilerdir.

Ogrencilere uygulanan anket verilerine gore ATHL’de, dgrencilerden beklenen

itikddi yonelimin Tevhid Inanci ile Ehl-i Siinnet Itikddi iizerinde birlestigi tespit
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edilirken o6gretmenlere uygulanan goriisme formu verilerine gore ise AIHL
ogrencilerinin itikAdi ozelliklerine iliskin 6gretmenlerin Tevhid Inanci ile Ehl-i Siinnet

Itikadn iizerinde dzellikle durduklari tespit edilmistir.

Konuya ortiik 6ge ve 0gretiler ile 6gretmen goriisme ve 6grenci anket formlari
kapsaminda bir biitiin olarak bakildiginda, AIHL’de 6grencilerin itikddi ydnelimine
iliskin Ehl-i Siinnet itikddi temelli bir Tevhid Inanci beklentisinin var oldugu

saptanmistir.

Ucar'mm  (2017) arastirmasinda, AIHL meslek dersleri 6gretmenlerinin
Ogrencilerin inan¢ yapisina iliskin olarak saglam bir tevhit inancina vurgu yapmakta
olduklar1 ve Kur’an ve sahih siinnet disinda baska kaynaklarin inang esaslarini
belirleyici bir rol oynamamasi gerektigini belirttikleri ifade edilmistir. Bu baglamda
Ugar’in arastirmasinda ortaya konan tespit ile 6grencilerde olusmasi istenen itikadi
yonelime iliskin yapilan bu arastirmanin tespiti yiiksek oranda Dbirbirini
desteklemektedir.  Yine AIHL o&grencilerinin  Allah inancmna iliskin  olarak
Oziidogru’nun (2003) arastirmasinda ogrencilerin %98,7’inin ve Taluk’un (2014)
arastirmasinda 6grencilerin %93,4’tiniin Allah’a inaniyor oldugunu belirtilmesi, Tevhid

Inanc1 beklentisinin etkileri acisindan ele alindiginda bu tespiti destekler niteliktedir.

4. Arastirmanin “AIHL’de, égrencilerde olusmast istenen ahlaki bilincin
AIHL ogrencilerine  kazandwrilmasina iliskin uygulanan ortik program unsurlari

nelerdir?” Alt Problemine iliskin Sonuclar

Meslek dersleri ders kitaplarinda yer alan gorseller, giizel ahlaki 6giitleyen
okuma pargcalar1 ve giizel ahlaka iliskin kimi kutucuk igerikleri ile okul binalarinda yer
alan ve glizel ahlakin ¢esitli unsurlarima deginen ayet, hadis ve gorseller, bu okul

ogrencilerinde olusmasi istenen ahlaki bilince iliskin ortiik 6ge ve 6gretilerdir.

Ogrencilere uygulanan anket verilerine gére AIHL’de, dgrencilerden sahip
olmalar1 beklenen ahlaki bilincin, sdylem-eylem tutarliligi, diiriistliik, biiyiiklere saygi,
merhamet ve iislip giizelligi gibi giizel ahlaki olusturan unsurlar {izerinde birlestigi

tespit edilirken ogretmenlere uygulanan goriisme formu verilerine gére ise AIHL
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ogrencilerinin ahlaki o6zelliklerine iliskin Ogretmenlerin saygi, merhamet, diiriistliik,
giivenilirlik, yalan s6ylememe, comertlik, yardimseverlik, ¢aliskanlik, nezaket, adalet,
edep ve iffet gibi ahlaki dzellikleri kapsayan Kur’an ve Siinnet eksenli bir islam Ahlaki

tizerinde 6zellikle durduklar tespit edilmistir.

Konuya ortiik 6ge ve ogretiler ile 6gretmen goriisme ve 6grenci anket formlari
kapsaminda bir biitiin olarak bakildiginda, AIHL’de, 6grencilerin sahip olmalar
gereken ahlaki bilince iliskin Kur’an ve Siinnet eksenli evrensel ahlaki degerleri

kapsayan bir Islam Ahlaki beklentisinin var oldugu saptanmistir.

Yine arastirmanin bu alt problemi kapsaminda Ogrencilere yoneltilen
maddelere iliskin yapilan cinsiyet merkezli ki-kare testi sonucunda bazi maddelerde
ortaya c¢ikan farklilasmanin anlamli bir sekilde kiz 6grenciler lehine oldugu tespit

edilmistir.

AIHL 6grencilerinin sahip olduklar1 ahlaki bilince ya deger egilimlerine iliskin
Dogan (2006), “iyi, ahlakl, diriist, iffetli ve hiirmetkar” gibi giizel ahlaki hasletlerle
AIHL &grencisi tamimlamasi yaparken Géldag (2015), deger egilimleri puanlarinimn
diger okul Ogrencilerine nazaran AIHL o6grencilerinde daha yiiksek oldugunu
belirtmistir. Yine Ucar (2017), AIHL’de gdrev yapan dgretmenler tarafindan, bu okul
ogrencilerinin diriist, tutarli ve saygili bireyler olmalart gerektiginin vurgulandigini
belirtmistir. Dogan, Goldag ve Ucgar’in ulastigi bu sonuglar, Kur’an ve Siinnet eksenli
evrensel ahlaki degerleri kapsayan bir Islam Ahlaki beklentisi ve bu beklentinin etkileri
agisindan ele alindiginda, aragtirmada yapilan bu saptamay: desteklemektedir. Aslamaci
(2017a) ise AIHL &grencilerine yoneltilen “Okulumuz 6grencilerinde ahlak disi
davraniglar azdir.” ifadesine oOgrencilerin yaklasik olarak yarisinin bu ifadeye
katilmadigimi belirtmistir. Aslamaci’nmin bulgusu, Islam Ahlak:i beklentisi ve bu
beklentinin etkileri agisindan ele alindiginda, arasgtirmada tespit edilen ve AIHL
ogrencilerinden ortiilk olarak sahip olmasi beklenen Islim Ahlaki’nin etkileri

baglaminda diisiindiiriiciidiir.
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5. Arastirmamn “A[HL de, 6grencilerde olusmast istenen kulluk vazifelerinin
ifast bilinci ile haram-helal bilincinin AIHL ogrencilerine kazandirilmasina iliskin

uygulanan értiik program unsurlart nelerdir?” Alt Problemine iliskin Sonuclar

Meslek dersleri ders kitaplarinda yer alan cami, cemaat, namaz kilma, Kur’an
okuma, tespih ve dua gorselleri, aile gorselleri hari¢ kadin ile erkegin ayni ortami
paylasmadig1 ve genellikle kadinlarin ayr1 erkeklerin ayr1 yer aldigi gorseller; bagortiilii
ve tesettiirlii bayan gorselleri, linite sonlarinda yer alan okuma pargalari, kulluk
vazifelerinin 6nemine deginen ayet ve hadisler ile okul binalarinda yer alan haram ve
helal olgularina deginen ayet ya da hadisler, kulluk vazifelerini hatirlatan gorseller ve
yapilar ve AIHL’nin belli bir kisminda kiz-erkek binalarmin ayri olmasi, bu okul
ogrencilerinde olusmasi istenen kulluk vazifelerinin 1ifasi bilinci ile haram-helal

bilincine iliskin ortiik 6ge ve 6gretilerdir.

Ogrencilere uygulanan anket verilerine gére AIHL’de, 6grencilerden beklenen
kulluk vazifelerinin ifasina ve haram-helal hassasiyetine iligskin bilincin, dini pratiklerin
diizenli olarak yerine getirilmesi ile kilik-kiyafet duyarhigini ve kiz-erkek iligkilerini de
kapsayan haram-helal hassasiyeti iizerinde birlestigi tespit edilmistir. Yine 6gretmenlere
uygulanan goériisme formu verilerine gore ise AIHL’de gorev yapan 6gretmenlerin bir
kisminin, 6grencilerin kulluk vazifelerini diizenli olarak yerine getirmesini iman-amel
biitiinligii icinde degerlendirdigi ve kulluk vazifelerinin 1fa edilmesinin, iman

biitlinliigiiniin bir parcasi oldugu iizerinde durduklari tespit edilmistir.

Konuya ortiik 6ge ve Ogretiler ile 6gretmen goériisme ve d6grenci anket formlari
kapsaminda bir biitiin olarak bakildiginda, AIHL’de, ogrencilerden Iman-amel
biitiinligii igerisinde kulluk vazifelerini ya da dini ritiielleri diizenli olarak yerine
getirmeleri ve haram-helal bilincine sahip olmalar1 beklentisinin var oldugu

saptanmuistir.

Yine arastirmanin bu alt problemi kapsaminda &grencilere yoneltilen
maddelere iliskin yapilan cinsiyet merkezli Kki-kare testi sonucunda bazi maddelerde
erkek oOgrenciler lehine bazi maddelerde ise kiz ogrenciler lehine anlamli bir

farklilagmanin oldugu tespit edilmistir.
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Ucgar (2017), AIHL meslek dersleri gretmenlerinin, dgrencilerin dini pratikler
ya da ibadetler konusunda emredildigi sekilde diizenli ve ciddiyet icerisinde bu dini
pratikleri yapmalar1 gerektigine vurguladiklarini belirtmistir. Aslamaci (2017a) ise
AIHL &grencilerine yoneltilen “Okulumuzda cemaatle namaz kilmak o6zendirilir.”
Ifadesine dgrencilerin ¢ogunun katildigin1 ve bu okullarda cemaatle namaz kilmanimn
Ozendirildigini ifade etmistir. Ucar’in dini pratiklerin ya da kulluk vazifelerinin yerine
getirilmesine iliskin ulastig1 sonu¢ ve Aslamaci’nin AIHL’de cemaatle namaz kilmanin
Ozendirilmesine iliskin bulgusu, bu arastirmada yapilan dini pratiklerin diizenli olarak
yerine getirilmesi beklentisine iligskin yapilan tespiti kuvvetlendirmektedir. Yine
Oziidogru (2003), AIHL dgrencilerinin dini pratiklere(namaz ve orug gibi) iliskin tutum
ve diisiincelerinin yiiksek oranda olumlu oldugunu ve alkolli icki ile uyusturucu
kullanmama oraninin AIHL 6grencilerinde oldukca yiiksek oldugunu belirtirken Celik
(2016), ATHL &grencilerinin dini pratiklere iliskin tutumunun diizenli olmasa da yiiksek
oranda oldugunu tespit etmistir. Bu baglamda Hem Oziidogru’nun hem de Celik’in
tespitleri, arastirmada ulasilan konuya iliskin beklenti ve bu beklentinin etkileri
acisindan degerlendirildiginde arastirmada yapilan tespiti destekler niteliktedir. Yine
Aslamaci (2017a), AIHL 6grencilerine yéneltilen “sizce smiflar kiz ve erkek dgrenciler
icin ayrilmali midir?” sorusuna Ogrencilerin ¢ogunlugunun ayrilmalidir cevabin
verdigini belirtmistir. Bu da kiz-erkek iligkilerine dair bu aragtirmada tespit edilen ve
AIHL’de var olan beklentinin etkileri agisindan arastirmanin gecerligini artirmaktadir.
Kanburoglu (2011) ise kiz-erkek iligkilerini flort acisindan ele almis ve AIHL
ogrencileri tarafindan flortiin, dini acidan uygun olup olmadiginin arkadas ortaminda
yogun olarak tartisildigini, ¢ogunun uygun olmadigi kanaatinde oldugunu fakat
uygulamada bunun gegerli olmadig1 sonucuna ulastigmi belirtmistir. Buna gére AIHL
ogrencilerinin, AIHL’de var olan bu &rtiik beklentiye diisiinsel olarak olumlu cevap

verdigi fakat uygulamada bunun tersinin gergeklestigi de goriilmektedir.
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6. Arastrmamin “AJHL’de, Ogrencilerde olusmast istenen toplumsal
iliskilerde durus ve toplumsal konum bilincinin AIHL égrencilerine kazandirilmasina
iliskin uygulanan értiik program unsurlari nelerdir?”  Alt Problemine iliskin

Sonuclar

Meslek dersleri ders kitaplarinda yer alan toplumsal birlik ve beraberlik
gorselleri ile iinite sonlarinda yer alan okuma pargalari ile okul binalarinda yer alan
Islami hareket liderlerinin ve kanaat dnderlerinin biyografileri ile gorselleri, bu okul
ogrencilerinde olugmasi istenen toplumsal iligkilerde durus ve toplumsal konum

bilincine iligkin ortiik 6ge ve 6gretilerdir.

Ogrencilere uygulanan anket verilerine gére AIHL 6grencilerinden beklenen
toplumsal iliskilerde durus ve toplumsal konum bilincine iliskin topluma orneklik ve
gerektiginde topluma liderlik {izerinde birlestigi tespit edilmistir. Yine dgretmenlere
uygulanan goriisme formu verilerine gore ise AIHL &grencilerinin  toplumsal
konumlarina iliskin olarak 6gretmenler tarafindan 6rnek sahsiyet, toplum degerleriyle
barisik, kanaat 6nderi, miinevver, davetci, topluma faydali ve topumu yonlendiren lider

vurgularmin yapildigi tespit edilmistir.

Konuya ortiik 6ge ve Ogretiler ile 6gretmen goriisme ve dgrenci anket formlart
kapsaminda bir biitiin olarak bakildiginda, AIHL de, dgrencilerden topluma ¢ok yonlii
bir 6rneklik teskil etmeleri ile kanaat 6nderligi, rehberlik ve liderlik yapabilme bilincine

sahip olmalar1 beklentisinin var oldugu saptanmaistir.

Ucar (2017), meslek dersleri dgretmenleri tarafindan, AIHL &grencilerinin
lider, onder, rol model, rehber ve O&rnek olmalari gerektiginin vurgulandigini
belirtmistir. AIHL dgrencilerinin toplumsal iliskilerdeki durusu ve toplumsal konumuna
iliskin Ucar’in arastirmasinda ulasilan sonug ile bu arastirmada yapilan tespit birbirini

desteklemektedir.
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7. Arastirmamin “AIHL de, égrencilerde olusmasi istenen diisiince yapisinin,
gomiil cografyast iilkiisiin ve diinya goriisiiniin AIHL Ogrencilerine kazandirilmasina

iliskin uygulanan ortiik program unsurlar: nelerdir?”’ Alt Problemine iliskin Sonuclar

Meslek dersleri ders kitaplarinda yer alan, iilkemiz sinirlart disinda bulunan
Islam Peygamberi Hz. Muhammed’in(S.a.s) ve iilkemiz insanin dini diisiincesinin
olusumuna &nciiliik eden Islam Alimlerinin tiirbe gorselleri, Hadis yolculuklarinin
(Rihle) gilizergahlarim1 gosteren haritalar, Kur’an ve Sahih Siinnet vurgusu, inite
sonlarinda yer alan hadisler ve okuma pargalar1 ile okul binalarinda yer alan panolarda
islenen konularmn Islam Cografyasi’nin Dogu Tiirkistan, Arakan, Halep gibi mazlum
bolgelerine iliskin secilmesi ve okul binalarinda biling insasina iliskin yer alan gesitli
ayet, hadis ve gorseller, bu okul 6grencilerinde olusmasi istenen diisiince yapisi, goniil

cografyasi lilkiisii ve diinya goriisiine iligkin ortiik 6ge ve ogretilerdir.

Ogrencilere uygulanan anket verilerine gore AIHL’de, dgrencilerden sahip
olmalar1 beklenen diisiince yapisi, goniil cografyast iilkiisii ve diinya goriisiiniin, milli ve
manevi bir bakis acisi ile diinyayr yorumlama ve Miisliimanlarin yasadigi, Islam
kardesliginin hakim oldugu tiim Islam Cografyasini iilkii edinme iizerinde birlestigi
tespit edilmistir. Yine dgretmenlere uygulanan goriisme formu verilerine gore ise AIHL
Ogrencilerinin diisiince yapisi, goniil cografyas: {ilkiisii ve diinya goriisiine iliskin
ogretmenlerin, Milli ve manevi degerleri yasama-yasatma, goniil cografyasina sahip

¢ikma tilkiistine sahip olma gibi hususlar tizerinde 6zellikle durduklar tespit edilmistir.

Konuya ortiik 6ge ve Ogretiler ile 6gretmen goriisme ve 6grenci anket formlart
kapsaminda bir biitiin olarak bakildiginda, AIHL’de, 6grencilerin sahip olmalari
diisiince yapisina iliskin Islam Cografyasi’nin iilkii edinecek, milli ve manevi bir bakis

acistyla diinyay1 yorumlayacak bir nesil yetismesi beklentisinin var oldugu saptanmaistir.

AIHL 6grencilerinden beklenen diisiince yapisina iliskin Ugar (2017), meslek
dersleri 6gretmenleri tarafindan, Islam kardesligi, diinya Miisliimanlar1 ve {immet gibi
kavramlarin vurgulandigini belirtmistir. Aslamaci(2017a) ise yaptig1 arastirmada
arastirmaya katilan AIHL 6gretmenlerinin yarisii, bu okul dgrencilerinin dini degerlere

sahip bireyler olarak yetistigini vurguladigini ortaya koymustur. Hem Ucar’in hem de
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Aslamaci’nin  ulagtigt  bu sonuglar, Arastirmaci tarafindan yapilan tespiti

desteklemektedir.

8. Arastirmanin “A[HL’de, inan¢ ve diisiince farkliliklarina karsi
ogrencilerde olusmasi istenen tutum ve davramslarin AIHL  Ogrencilerine
kazandirtimasina ve bunlarin geligimine iliskin uygulanan ortiik program unsurlari

nelerdir?” Alt Problemine iliskin Sonuclar

Meslek dersleri ders kitaplarinda yer alan gesitli gorseller konuya iliskin ortiik

Oge ve Ogretilerdir.

Ogrencilere uygulanan anket verilerine gére AIHL’de, inang ve diisiince
farkliliklarina karst 6grencilerde olusmasi istenen tutum ve davraniglara iliskin var olan
beklentinin, insana insan oldugu i¢in deger verme, farkli din mensuplaria hosgoriilii ve
saygili davranma, mezhepsel farkliliklar1 zenginlik olarak benimseme iizerinde birlestigi
tespit edilmistir. Yine dgretmenlere uygulanan goriisme formu verilerine gore ise AIHL
ogrencileri tarafindan baskalarinin inang, fikir ve goriislerine saygili olunmasinin 6nemi

tizerinde duruldugu tespit edilmistir.

Konuya ortiik 6ge ve Ogretiler ile 68retmen goriisme ve 6grenci anket formlari
kapsaminda bir biitiin olarak bakildiginda, AIHL’de, diisiince farkliliklarma kars
ogrencilerde olugmasi istenen tutum ve davranislara iliskin Ggrencilerin “yaratilani
severim yaratandan 6tiirii” diisturuyla dinsel farkliliklart hosgorii ve saygi ile mezhepsel
farkliliklar1 ise zenginlik disiincesi ile yorumlamasi beklentisinin var oldugu

saptanmuistir.

AIHL 6grencilerinden beklenen farkli din, mezhep ya da fikirlere yaklasima
iliskin Ugar (2017), meslek dersleri 6gretmenleri tarafindan, baskalarmin goriislerine
saygili olunmasinin vurgulandigint belirtmistir. Ucar’in ulastigi sonug, arastirmaci

tarafindan ortaya konan bu tespiti kuvvetlendirmektedir.
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9. Arastirmanin “A[HL de, ogrencilerde olusmasi istenen milli ve manevi
kiiltiir ozellikleri ile vatandashik ozelliklerinin AIHL Ogrencilerine kazandirilmasina

iliskin uygulanan ortiik program unsurlar: nelerdir?”’ Alt Problemine iliskin Sonuclar

Meslek dersleri ders kitaplarinda yer alan birlik ve beraberlige ve askerlige,
okumanin 6nemine ve milli ve manevi degerlere iliskin gorseller, vatan sevgisine ve
sehitlige, okuyup O6grenmeye iliskin hadisler, not edelim gibi kutucuklarda yer alan
bilgiler ile okul binalarinda yer alan askerligin tesvik edildigi ve sehitligin 6neminin
anlatildig1 duvar resimleri ve pano diizenlemeleri, okumanin énemine, milli ve manevi
degerlere, adab-1 muaserat’a iliskin duvar resimleri, pano diizenlemeleri, ayet ve hadis

tabelalar1 kiiltiirel 6zellikler ile vatandaslik 6zelliklerine iligkin Ortiik 6ge ve dgretilerdir.

Ogrencilere uygulanan anket verilerine gore AIHL’de, dgrencide olusmasi
istenen milli ve manevi kiiltiir 6zellikleri ile vatandaslik 6zelliklerine iliskin var olan
beklentinin, vatan ve millete karsi sorumluluk alma, cihat ve sehadet temelli vatan
sevgisi, saygi, merhamet, adalet gibi kavramlar ile topluma Orneklik iizerinde
birlesirken o6gretmenlere uygulanan goriisme formu verilerine gore ise Ogretmenler
tarafindan, ATHL 6grencilerinde din temelli milli ve manevi kiiltiir bilincinin olusmast,
vatan ve milletine faydali olma, okuma ve 6grenme kiiltlirii ve saygi gibi degerlerin

olusmasi lizerinde durulmustur.

Konuya ortiik 6ge ve ogretiler ile 6gretmen goriisme ve 6grenci anket formlari
kapsaminda bir biitiin olarak bakildiginda, AIHL &grencilerinde olusmasi istenen milli
ve manevi kiiltiir 6zellikleri ile vatandaslik 6zelliklerine iligskin 6grencilerde din temelli
milli ve manevi bir kiiltiir bilincinin, vatan ve milletine karsi sorumluluk alma ve
faydali olma, topluma Orneklik, saygi, okuma ve Ogrenme kiiltiiriine sahip olma

beklentilerinin var oldugu saptanmistir.

Yine arastirmanin bu alt problemi kapsaminda &grencilere yoneltilen
maddelere iliskin yapilan cinsiyet merkezli ki-kare testi sonucunda vatan ve millete
kars1 daha fazla sorumluluk alma beklentisi erkek 6grenciler lehine anlam kazanirken
milli ve manevi duygulara hitap eden yazar veya sairlerin okunmasinin tavsiye ve tesvik

edilmesi ise kiz 6grenciler lehine anlam kazanmaktadir.
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AIHL 6grencilerinden beklenen milli ve manevi kiiltiir ozellikleri ile
vatandaslik 6zelliklerine iliskin Ugar (2017), 6gretmenler tarafindan dinin milli kiiltiirii
olusturan unsurlarin basinda geldigi bilincinin, dinine, vatanina, devletine ve milletine
sahip ¢ikma bilincinin 6grenciye benimsetilmesi tizerinde duruldugunu belirtirken Altun
(2015) Imam Hatip Lisesi oOgrencilerinde diger lise oOgrencilerine nazaran
geleneksellik(dini, ahlaki ve kiiltiirel baglamda) degerinin yiiksek oldugu sonucuna
ulasmistir.  Oziidogru'nun (2003) bu okul &grencilerinin bos vakitlerini nasil
degerlendirdiklerine iliskin yaptig1 siralamada, 6grencilerin kitap, gazete, dergi okuma
orani yiizdelik olarak ilk sirada yer almistir. Hem Ugar ve Altun’un ulastigi sonuglar
hem de Oziidogru’nun arastirma sonucu yaptig1 siralama, arastirmaci tarafindan ortaya
konan din temelli milli ve manevi bir kiiltir bilincinin, vatan ve milletine karsi
sorumluluk alma ve faydali olma, topluma Orneklik, saygi, okuma ve Ogrenme

kiiltiiriine sahip olma beklentilerinin AIHL’deki varligin ispat eder niteliktedir,

10. Arastirmanin “AIHL de, égrencilerde olusmasi istenen diinyada yasanan
ictimai olaylar ile gelisen teknolojive karsi kayitsiz kalmama bilincinin AIHL
ogrencilerine kazandwilmasina iliskin uygulanan ortiik program unsurlart nelerdir?”

Alt Problemine iliskin Sonuclar

Meslek dersleri ders kitaplarinda yer alan vaaz gorsellerinde sinevizyon ya da
tablet kullanilmasi ve 6rnek hutbe konularinda ictimai olaylara deginilmesi ile okul
binalarinda yer alan pano diizenlemelerinde diinyada 6zellikle de Islim Cografyasinda
yasanan ictimail olaylarin islenmesi ve teknolojik yeniliklere bu panolarda yer verilmesi
diinyada yasanan ictimal olaylar ile gelisen teknolojiye kars1i kayitsiz kalmama

bilincinin 6grencide olugmasina iligskin 6rtiik 6ge ve dgretilerdir.

Ogrencilere uygulanan anket verilerine gdre AIHL’de, &grencide olusmasi
istenen diinyada yasanan ictimai olaylar ile gelisen teknolojiye karsi kayitsiz kalmama
bilincinin, Miisliimanlarin dertleriyle dertlenme, yeniliklere acik olma ve teknolojiyi
takip etme iizerinde birlestigi tespit edilirken 6gretmenlere uygulanan goriisme formu

verilerine gore ise dgretmenlerin, AIHL 6grencilerinde yabanci dil 6grenme ve diinya
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giindeminden haberdar olma, bilimsel ve teknolojik gelismeleri takip etme ve

yeniliklere agik olma bilincinin olusmasi lizerinde 6zellikle durdugu saptanmustir.

Konuya ortiik 6ge ve Ogretiler ile 6gretmen goriisme ve dgrenci anket formlart
kapsaminda bir biitiin olarak bakildiginda, AIHL &grencilerinde olusmasi istenen
diinyada yasanan ictimai olaylar ile gelisen teknolojiye karsi kayitsiz kalmama bilincine
iliskin Ogrencilerde, diinyada yasanan ictimai olaylardan haberdar olma ve
Mislimanlarin dertleriyle dertlenme bilinci ile yeniliklere acik olma, bilimsel ve
teknolojik geligsmeleri takip etme bilincinin olusmas1 beklentisinin var oldugu

saptanmistir.

AIHL 6grencilerinde olusmasi istenen diinyada yasanan ictimai olaylar ile
gelisen teknolojiye karsi kayitsiz kalmama bilincine iliskin Ugar (2017), dgretmenler
tarafindan ATHL &grencilerinin islam kardesligi ve iimmet bilinci ¢ercevesinde diinya
Miislimanlarinin dertlerine duyarsiz kalmamalar1 gerektiginin ve dgrencilerin bilim ve
teknolojiyi iireten ve en iyi sekilde kullanan bireyler olmasi gerektiginin vurgulandigini
belirtmistir. Bu baglamda arastirmacinin ulastigi sonu¢ ile Ugar’in ulastigi sonug
birbirini desteklemektedir. Yine Aslamaci (2017a), AIHL 6grencilerinin teknolojik arag
sahipliginin ve internet erisim imkanlarinin oldukga yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir.
Aslamaci’nin ulasti@i sonu¢ baglaminda arastirmacinin tespit ettigi  bilimsel ve

teknolojik gelismeleri takip etme bilincinin olugmasi beklentisi anlam kazanmaktadir.

11. Arastirmamin  “AIHL’de, Ogrencilerde olusmasi istenen arastirma,
ogrenme,  diisiinme, sorgulama ve iiretme bilincinin AIHL  &grencilerine
kazandirilmasina  iliskin  uygulanan ortiik  program unsurlart nelerdir?” Alt

Problemine liskin Sonuclar

Meslek dersleri ders kitaplarinda yer alan diisiinmeye ve sorgulamaya iliskin
cesitli gorseller, arastirip 6grenmeyi tesvik eden kutucuk bilgileri, okuma ve 6grenmeye
iliskin yer alan ayet ve hadisler ile okul binalarinda yer alan okumayi, arastirmayz,
Ogrenip sorgulamay1 tesvik eden gesitli duvar gorselleri, kolonlarda yer alan ayet, hadis,
veya gilizel sozler ve pano diizenlemeleri, 6grencilerde olugmasi istenen arastirma,

O0grenme, diistinme, sorgulama ve iiretme bilincine iliskin ortiik 6ge ve 6gretilerdir.
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Ogrencilere uygulanan anket verilerine gére AIHL’de, &grencide olusmasi
istenen arastirma, Ogrenme, diisiinme, sorgulama ve iiretme bilincinin, O6grencilerin
Ogretmenlerine soru sormalari, 6grendiklerini sorgulamalari, hakikati arastirmalari,
onyargidan uzak ve vyeniliklere acik olmalar1 tizerinde birlesmektedir. Yine
ogretmenlere uygulanan goriisme formu verilerine gore ise Ogretmenlerin, AIHL
ogrencilerinde okuma, diisiinme, sorgulama, akil ve bilim ile dini biitiinlestirme ve

¢Ozlim liretme bilincinin olusmasi tizerinde 6zellikle durmus olduklar1 saptanmustir.

Konuya ortiik 6ge ve Ogretiler ile 6gretmen goriisme ve dgrenci anket formlart
kapsaminda bir biitiin olarak bakildiginda, AIHL &grencilerinde olusmasi istenen
arastirma, Ogrenme, diisiinme, sorgulama ve iretme bilincine iliskin 6grencilerde,
onyargidan uzak bir okuma, diisiinme, sorgulama, akil ve bilim ile dini biitiinlestirme ve

¢ozlim tiretme bilincinin olugmasi beklentisinin var oldugu saptanmustir.

ATHL ogrencilerinde olusmasi istenen arastirma, O&grenme, diisiinme,
sorgulama ve iiretme bilincine iliskin Ugar (2017), 6gretmenler tarafindan AIHL
Ogrencilerinin bilginin kaynagini sorgulama, bilimsel diisiinme, okuma, arastirma,
diistinme ve Onyargili olmama bilincine sahip olmalar1 gerektiginin vurgulandigi
sonucuna varmistir. Bu baglamda Arastirmacinin ulastigi sonug¢ ile Ugar’in ulastigi

sonu¢ birbirini desteklemektedir.

12. Arastirmamin  “AJHL’de, éSrencilerde olusmast istenen tasavvuf ve
tarikatlar bilincinin AIHL &grencilerine kazandirilmasina iliskin uygulanan ortiik

program unsurlari nelerdir? ~ Alt Problemine iliskin Sonuclar

Meslek dersleri ders kitaplarinda yer alan tasavvuf kiiltiirine ait ney, mevlit ve
ilahi okuma gorselleri, tasavvuf biiyliklerinin s6zlerinden alintilar ya da onlara ait siirler
ile okul binalarinda yer alan tasavvuf biiyliklerine veya mutasavvif oldugu bilinen alim
ve sairlere ait s0z, siir, resim veya hayat hikayeleri, yine tasavvuf kiiltiiriinde belli bir
anlama gelen elif ve vav gibi harflerden olusan hat ile lale ve karanfil gibi ¢igek
gorsellerinden olusan ebru tablolari, 6grencilerde olusmasi istenen tasavvuf ve tarikatlar

bilincine iligkin ortiik 6ge ve 6gretilerdir.
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Ogrencilere uygulanan anket verilerine gore AIHL’de, &grencide olusmasi
istenen tasavvuf ve tarikatlara iliskin bilincin, tasavvufun bir hakikat yolculugu oldugu
ve tasavvuf ile bugiiniin tarikatlar1 arasindaki ayrim farkindaligi tizerinde birlestigi
tespit edilmistir. Yine Ogretmenlere uygulanan goriisme formu verilerine goére ise
ogretmenlerin az bir kisminin -6gretmenlere tasavvuf ve tarikatlara iliskin dogrudan bir
soru yoneltilmedigi i¢in- Ogrenci zihninde olusmasi gereken tasavvuf kiiltiiriine
deginmis oldugu sonucuna ulagilmistir. Burada 6gretmenlerin konuya iliskin herhangi

bir goriis belirtmemis olmasi menfi bir tutum sergiledikleri anlamina gelmemektedir.

Konuya ortiik 6ge ve ogretiler ile 68retmen goriisme ve 6grenci anket formlari
kapsaminda bir biitiin olarak bakildiginda, AIHL 6grencilerinde olusmasi istenen
tasavvuf ve tarikatlar bilincine iliskin 6grencilerde, tasavvufun bir hakikat yolculugu
oldugu ve tasavvuf ile bugiiniin tarikatlari arasindaki ayrim farkindaligi bilincinin

olugmasi beklentisinin var oldugu saptanmistir.

Yine arastirmanin bu alt problemi kapsaminda Ogrencilere yoneltilen
maddelere iligkin yapilan cinsiyet merkezli ki-kare testi sonucunda hat, ebrii ve
minyatiir gibi geleneksel Tiirk-IslAm sanatlarma iliskin kurslarin diizenlenmesi algisi,
kiz 6grenciler lehine anlam kazanirken resim, karikatiir, sinema ve tiyatro gibi ¢agdas
kuralarin dlizenlenmesine iligkin 6grenci algis1 erkek Ogrenciler lehine anlam

kazanmaktadir.

AIHL &grencilerinde olusmasi istenen tasavvuf ve tarikatlara bilincine iliskin
Ugar (2017), oOgretmenlerin  tasavvuf-tarikat konusunda kesin  bir tutum
sergilemediklerini yalmz bir ATHL 6grencisinin agir1 yiiceltmelere prim vermemesi
gerektigini  vurguladiklarini  belirtmistir. Aslamaci (2017a) ise meslek dersleri
dgretmenlerin gogunun AIHL’de tasavvuf tarihi dersi verilmesine iliskin olumlu goriis
belirttigini ifade etmistir. Bu baglamda Hem Ucar’in hem de Aslamaci’nin ulastigi
sonuglar AIHL 6gretmenlerinin tasavvuf-tarikatlara iliskin menfi bir tutum icerisinde

olmadiklar1 konusunda arastirmacinin tezini kuvvetlendirmektedir.
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13. Arastirmanin  “A[HL’de, égrencilerin  sanatsal — gelisimine  katki

saglayacak olan értiik program unsurlar: nelerdir?”’ Alt Problemine Tliskin Sonuglar

Meslek dersleri ders kitaplarinda yer alan hat, ebr(i, ¢ini, mimari ve ney gibi
enstriman gorselleri ile okul binalarinda yer alan hat, ebrf, ¢ini gorselleri, okul
girislerinde ya da bina dekorasyonunda kullanilan Tiirk-Islam mimari 6zellikleri,

ogrencilerin sanatsal gelisimine iligskin ortiik 6ge ve 6gretilerdir.

Ogrencilere uygulanan anket verilerine gére AIHL’de, &grencilerin sanatsal
gelisimine iligkin hat, ebri, minyatiir gibi Tiirk-islim sanatlar1 kurslar1 ile resim,
karikatiir, tiyatro ya da sinema gibi sanatsal kurslar yogun olmasa da diizenlenmektedir.
Yine 6gretmenlere uygulanan goriisme formu verilerine gére ise 6gretmenlerin az bir
kismi  -0gretmenlere Ogrencilerin sanatsal gelisimine iliskin dogrudan bir soru

yoneltilmedigi i¢in- ATHL dgrencilerinin sanatsal gelisimi iizerinde goriis bildirmistir.

Konuya ortiik 6ge ve Ogretiler ile 6gretmen goriisme ve dgrenci anket formlart
kapsaminda bir biitiin olarak bakildiginda, ATHL &grencilerinin sanatsal gelisimine
iliskin 6grencilere ¢esitli hat, ebrfi, resim, karikatiir kurslarinin, siir ve edebiyat, tiyatro
ve sinema atolyeleri gibi miifredat dis1 kurs ve at6lyelerin yogun olmamakla birlikte
diizenlendigi ve cesitli 6ge ve Ogretilerle 6grencilerin sanatsal gelisimine Ortiik olarak

katki saglandig1 saptanmaistir.

AIHL ogrencilerinde olusmasi istenen arastirma, Ogrenme, diisliinme,
sorgulama ve lretme bilincine iligkin Ucar (2017), 6gretmenlerin edebiyat yaninda
resim ve tiyatro gibi kurslarin diizenlenmesinin ATHL &grencilerinin kendini ifade etme
yeteneklerinin kuvvetlenmesi i¢in elzem oldugu vurguladiklarini belirtmistir. Yine
Aslamac1 (2017a), sosyal ve kiiltiirel faaliyetlerin bu okullarda yogun olarak
diizenlenmesine iliskin Ogrencilerin yaritya yakininin olumsuz kanaat belirttikleri

bulgusuna ulagmistir.
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14. Arastirmanin “AIHL de, égrencilere yansiyan otorite ve saygi anlayisina

iliskin uygulanan ortiik program unsurlar: nelerdir?” Alt Problemine Iliskin Sonuclar

Ogrencilere uygulanan anket verilerine gére AIHL’de, dgrencilere yansiyan
otorite ve sayg1 anlayisi, AIHL de, okul idaresinin idari otoriteyi, sabah ders girisleri ile
teneffiislerde koridorlarda 6grencilere hissettirdigi ve dgrencilerin okul idaresinden ya
da oOgretmenlerinden birini gordiiklerinde kilik-kiyafetlerine ¢eki-diizen verildigi ve
bunlar smifa girdiginde de bir saygi gostergesi olarak ayaga kalkildig1 tizerinde

birlesmektedir.

Dolayistyla konuya o&grencilerin otorite ve saygi algilart kapsaminda
bakildiginda, AIHL’de 6grencileri disipline edecek idari bir otoritenin var oldugu ve
Ogrencilerin zihinlerinde okul idaresine ve 6gretmenlere duyulan sayginin somut olarak

gosterilmesi gerektigi diisiincesinin hakim oldugu saptanmistir

Yine arastirmanin bu alt problemi kapsaminda Ogrencilere yoneltilen
maddelere iliskin yapilan cinsiyet merkezli ki-kare testi sonucunda hat, ebrii ve
minyatiir gibi geleneksel Tiirk-Islam sanatlarma iliskin kurslarm diizenlenmesi algisi,
kiz dgrenciler lehine anlam kazanirken resim, karikatiir, sinema ve tiyatro gibi ¢cagdas
kuralarin diizenlenmesine iliskin Ogrenci algis1 ise erkek ogrenciler lehine anlam

kazanmaktadir.

15. Arastirmanin “AIHL égrencileri, iiniversite tercihlerine iliskin nasil

yonlendirilmektedirler?” Alt Problemine iliskin Sonuclar

Ogrencilere uygulanan anket verilerine gére AIHL’de, 6grencilerin iiniversite
tercihlerine iligkin yonlendirmenin ilahiyat-Islimi ilimler, T1ip, Hukuk, Miihendislik ve
Ogretmenlik fakiilteleri {izerinde yogunlastigi, bunlar arasinda da &grencilerin
kendilerine yoneltilen ii¢ dncelikte de verdigi cevaba gore dncelikli olarak Ilahiyat ve
Islami Ilimler fakiilteleri gibi AIHL nin kendi okul tiiriiniin devami olan fakiiltelere
yonlendirildikleri tespit edilmistir. Yalniz burada dikkat ¢ekilmesi gereken asil mevzu
ise AIHL’de dgrencilerin {iniversite tercihlerine iliskin var olan genel ydnlendirmenin

[lahiyat-Islami ilimler fakiilteleri disindaki fakiilte ve boliimlere oldugudur.
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Yine arastirmanin bu alt problemi kapsaminda ogrencilere yoneltilen 3
oncelikli soruya iligkin yapilan cinsiyet merkezli ki-kare testi sonucunda Tip, Hukuk ve
Ogretmenlik béliimlerine genel yonlendirme kiz 6grenciler lehine anlam kazanirken
Ilahiyat-Islami Ilimler ve Miihendislik béliimlerine genel yonlendirme ise erkek

Ogrenciler lehine anlam kazanmaktadir.

Daha 6nce konuya iliskin yapilan ¢alismalarda; Oziidogru (2003), dgrencilerin
tiniversite yonelimine iliskin ortaya koydugu bulgularda 6grencilerin gitmek istedikleri
fakiilteleri oncelik siralamalarina  gére su sekilde vermistir: [lahiyat(%32,2),
Egitim(%20,9), Tip(%17,2), Miihendislik(%9,4), Hukuk(%9,0). Buna gore
Oziidogru’nun bulgular1, arastirmada ortaya konan Ilahiyat-islami Ilimler oncelikli
bulgularin gegerligini kuvvetlendirmektedir. Yine Karateke (2010), AIHL 6grencilerine
katsay1 engeli olmasaydi hangi boliimlere gitmek istediklerini sormus ve su cevaplari
almistir: Tip(%14,4), Edebiyat(%10,8), Hukuk(%38,7). Karateke’nin ortaya koydugu
bulgulara gore Miihendislik ve Egitim fakiilteleri oran1 ¢ok diistiiktiir. Celik’in (2016)
ulastig1 bulgulara gére AIHL 6grencilerinin %23,9’u Tip fakiiltelerini, %19,8°1 Ilahiyat-
Islami flimler vb. fakiilteleri, %14,3’ii Egitim fakiiltelerini, %8,1’i Hukuk fakiiltelerini
ve %5,7’s1 ise Miihendislik fakiiltelerine gitmeyi istemektedir. Caligkanoglu’nun (2018)
ulastigi bulgulara gore ise AIHL ogrencilerinin yaklasik olarak %15°1 llahiyat
fakiiltelerine gitmek isterken %65,1°i Ilahiyat disindaki fakiiltelerde okumak
istemektedir. Arastirmacinin ulastigi bulgular ve konuya iliskin yapilan diger
aragtirmalarda ortaya cikan bulgular bir biitiin olarak degerlendirildiginde ATHL’de
okuyan 6grencilerin biiyiik cogunlugu Ilahiyat ya da islam1 ilimler gibi AIHL nin kendi
okul tiirlinlin devami olan fakiilteler digindaki fakiiltelere gitmek istedikleri tespit
edilmistir. Yine tiim bu bulgular ve yapilan tespitler neticesinde ulasilan bir diger sonug
da AIHL 6grencilerinin, kendi okullarini bir meslek okulu olarak degil, din egitiminin
de kapsamli olarak verildigi tniversiteye hazirlayict ortadgretim okullart olarak

gordiikleri gergegidir.

Konuya iliskin Konya merkez ilgelerinde egitim dgretime devam eden AIHL
ogrencilerinden 2019 YKS vyerlestirme sonuglarma gore bir bolime yerlesen

ogrencilerin Ilahiyat veya Islami Ilimler fakiiltelerine yerlesme oranlarina bakildiginda;
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2019 YKS yerlestirme sonuglarma gére AIHL &grencilerinden bir boliime
yerlesen Ogrencilerin yaklasik %18’ Ilahiyat veya Islami Ilimler fakiiltelerine
yerlesirken(http://selcukluanadoluihl.meb.k12.tr/icerikler/2019-yks-universite-
yerlestirme-basarimiz_7639722.html 15.08.2019) baska bir AIHL &grencilerinden bir

boliime yerlesen ogrencilerin %26,4’ii ilahiyat veya Islami Ilimler fakiiltelerine

yerlesmislerdir(http://konyaihl.meb.k12.tr/icerikler/2019-osym-yerlestirme-sonuclarina-

gore-universiteye-yerlesen-ogrencilerimiz_7642610.html 15.08.2019).

Buna gore 2019 YKS yerlestirme sonuglarma goére bu ornek verilen iki
AIHL’ nin 6grencilerinden bir boliime yerlesen Ogrencilerin biiyiik c¢ogunlugunun
Ilahiyat ve Islami ilimler disindaki fakiiltelere yerlesmis olmasi, AIHL’de var olan bu
ortiik yonlendirmenin etkileri agisindan ele alindiginda arastirmada ortaya konan bulgu

ve tespitleri yiiksek oranda desteklemektedir.

16. Arastirmanin “AIHL de, “Imam Hatipli Ruhu” olarak bilinen dini, milli
ve manevi ruhun AIHL égrencilerine kazandirilmasina iliskin uygulanan értiik program

unsurlart nelerdir?” Alt Problemine Iliskin Sonuclar

Meslek dersleri ders kitaplarinda “Imam Hatipli Ruhu” olarak bilinen dini,
milli ve manevi ruhun olusumuna iligkin yer alan dini, milli ve manevi degerleri ele alan
gorseller, ayet ve hadisler ile okul binalarinda yer alan dini, milli ve manevi degerlerin
ele alindig1 duvar ve kolon gorselleri ile pano diizenlemeleri, okul kiitiiphanelerinde
agirlikli olarak yer alan milli ve manevi duygulara hitap eden sair ve yazarlarin eserleri,
tasavvuf bilyiiklerinin s6z ve gorselleri, Islimi hareket liderlerinin gorsel ve
biyografileri, Islim Cografyasi’nin farkli bolgelerinin konu edinildigi pano
diizenlemeleri “Imam Hatipli Ruhu” olarak bilinen dini, milli ve manevi ruhun

ogrencilerde olusumuna iligkin bu okullarda var olan ortiik 6ge ve 6gretilerdir.

Ogrencilere uygulanan anket verilerine gére AIHL’de, “Imam Hatipli Ruhu”
olarak bilinen dini, milli ve manevi ruhun olusmasina iliskin, Ehl-i Siinnet temelli bir
Tevhid Inanci, Kur’an Siinnet Merkezli bir Islam Ahlaki, ibadet ve haram-helal bilinci,
dini, milli ve manevi bir duyarlik, vatan ve milletine karsi sorumluluk duygusu, milli ve

manevi duygulara hitap eden yazar ve sairleri okuma kiiltiri vb. merkezinde
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olusturulmus/olusturulacak bir okul kiiltiirii izerinde duruldugu ve 6grencilerin bu okul

kiiltiiriinii igsellestirecegi bir diislince yoneliminin beklendigi tespit edilmistir.

Yine dgretmenlere uygulanan goriisme formu verilerine gore ise AIHL’de
“Imam Hatipli Ruhu” olarak bilinen dini, milli ve manevi ruhun olusmasma iliskin
Ogretmenlerin, milli ve manevi degerler iizerine miifredat dis1 nasihatler ve 6rnekler
verdigi, c¢esitli sosyal ve kiiltirel programlarin geceklestirildigi, yine Ogretmenler
tarafindan manevi bir biling ve bakis agisi1 ile milli bir kimlik kazandirmaya calisildigi,
Ogretmenler tarafindan yasayarak Ornek olamaya calisildigi ve cok yonlii okumalar

yapmalar1 gerektigi bilincinin insa edilmeye calisildig1 saptanmustir.

Konuya ortiik 6ge ve ogretiler ile 6gretmen goriisme ve 6grenci anket formlari
kapsaminda bir biitiin olarak bakildiginda, AIHL 6grencilerinde “Imam Hatipli Ruhu”
olarak bilinen dini, milli ve manevi ruhun olusmasina iligkin bu okullarda, temelde dini,
milli ve manevi bir kimlik insas1 ile bakis agisinin nasihatler, 6rnek sahsiyetler,
diizenlenen sosyal ve kiiltiirel faaliyetler araciligiyla Ortiik olarak olusturulmaya
calisildigi ve AIHL o6grencilerinin bu kimlik ile bakis acisina sahip olmalari
beklentisinin hem meslek dersleri 6gretmenleri hem de kiiltiir dersleri 6gretmenleri

nezdinde var oldugu saptanmistir.

AIHL 6grencilerinde olusmast istenen “Imam Hatipli Ruhu” olarak da bilinen
dini, milli ve manevi ruha iligkin Ucar (2017), 6gretmenler tarafindan arastirma
boyunca ele alinan AIHL 6grencilerinde olmasi gereken ozelliklere ve 6zellikle herkeste
olmasi beklenen ahlaki ozelliklere “Imam Hatipli Ruhu” gergevesinde deginildigini
belirtmistir. Dogan (2006), dgrencilerin Imam Hatipli olmak ile ilgili 6grencilere
yonelttigi anket maddesine iliskin 6grencilerin, “iyi, ahlakli, diiriist, iffetli ve hiirmetkar;
devlete hizmet eden, faydali insan, vatanperver; dindar, dinine bagl, Islami ahlakli”
ozellikleri ile iImam Hatipli tanimlamasi yaptiklarmi belirtmistir. Hem Ugar’in hem de
Dogan’in bulgulari, “imam Hatipli Ruhu” denilen dini, milli ve manevi ruha ve bu
ruhun AIHL 6grencilere kazandirilmasma iliskin arastirmaci tarafindan ortaya konan
bulgu ve sonuclarin gegerligini kuvvetlendirmekte ve bu bulgu ve sonuclari anlaml

kilmaktadir.
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Burada iizerinde durulmasi gereken 6nemli bir mevzu da meslek dersleri ve
kiiltiir dersleri 6gretmenleri ayrimidir. Aragtirmanin 6gretmen goriisleri kismina iliskin
ortaya konan bulgular ve sonuglar, 6rneklem olarak segilen AIHL’de gorev yapan ve
kendileriyle gériisme yapilan 6gretmenlerin genelinin goriislerini yansitmaktadir. Bu
baglamda arastirmada meslek dersleri ve Kkiiltiir dersleri ogretmenleri ayrimina
gidilmemistir. Hatta &rneklem olarak segilen AIHL’de goérev yapan ogretmenlerle
gerceklestirilen yiiz ylize goriismelerde Kiltiir dersleri hocalarmin g¢ogunun meslek
dersleri hocalar1 kadar bu okul 6grencilerini dert edindigi ve bu okul 6grencilerinin
sahip olmalar1 gereken &zellikler ile Imam Hatipli Ruhu’nun &grencilere kazandirilmasi

gayretini tagidiklar1 gozlemlenmistir.
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B. Oneriler

Anadolu Imam Hatip Liseleri iilkemizde din egitiminin kapsaml1 bir sekilde
devlet eliyle gerceklestigi liselerdir. Arastirma sonuglarina gére AIHL’de, dgrencilere
dini bilgilerin 6gretilmesi yaninda Ogretilen bu dini bilgilerin 6grenciler tarafindan
i¢sellestirilerek tutum ve davranisa doniistiiriillmesi ve 6grencide bir kimlik olusturmasi
hem bu okul dgretmenlerinin hem de dgrencilerinin imam Hatipli taniminda yer alan bir
beklenti olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Yine MEB 06gretim programlarinda yer alan
“Egitim sistemi degerleri kazandirma amaci ¢ergevesindeki islevini, Ogretim
programlarini da kapsayan egitim programiyla yerine getirir.” ifadesinde yer alan ve
ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen degerlerin 6grenci tarafindan bir yasam bi¢imine
doniistiiriilmesi agamasinda egitim programi, mezk{r ifadede belirtilen amaca ulagsmak
icin ortiik programdan ziyadesiyle yararlanmaktadir. Dolayisiyla dinin 6ngérdiigii tutum
ve davraniglarin 6grenciye kazandirilmasi ya da ogretilen bilginin 6grenci tarafindan
igsellestirilerek deger bilincinin olusturulmasi ve yasam big¢imine doniistiiriilmesi, bu
okullarda var olan ve ortikk 6ge ve Ogretiler ile okul yonlendirme ve beklentilerinden
olusan ortiik program ile gergeklesmektedir. Bu baglamda “AIHL’de Ortiik Programin
Tespiti” isimli bu aragtirmada ortaya konan bulgular ve ulasilan sonuglar dogrultusunda

su Oneriler sunulabilir:

. Ortiik Programin Din Egitimindeki etkisine ve milli ve manevi degerlerin
aktarimindaki roliine iliskin olarak c¢esitli bilimsel ¢aligmalarin yapilmasina ihtiyag
vardir. Bu baglamda genelde egitim Ozelde ise din egitimi {izerine ¢alisan
akademisyenlerimizin konuya iliskin Yiiksek Lisans ve Doktora ¢alismalari
yaptirmalari, gelecek nesillerin milli ve manevi degerlerimizi igsellestirerek yasam
bicimine doniistiirmeleri yolunda daha saglam ve saglikli egitim politikalarinin

belirlenmesine vesile olacaktir.

. Arastirmanin bulgular ve yorumlar kisminda Ortilk programin tespitine
yonelik olusturulan her baglik {izerinde derinlemesine calisilmay1 gerektiren konulardir.
Bu baglamda AIHL meslek dersleri ders kitaplari, AIHL bina dekorasyonlar1 ve

AIHL’de var olan okul yénlendirme ve beklentileri, ortiik program agisindan Din
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Egitimi alaninda uzmanlagmayi diisiinen azimli aragtirmacilar tarafindan akademik

olarak ¢alisilmaya miisait ve miimbit konulardir.

. Ortiik programin degerler egitiminde daha bilingli kullanilabilmesi igin
gerekli bilimsel arastinmalar yapilmali ve Ogretmenler, konunun 6nemi hususunda

hizmetigi egitime alinarak bilinglenmeleri saglanmalidir.

. Ortiik program baglaminda 6grencide olusmasi istenen kimi biling ve
hassasiyetlerin(kulluk vazifelerinin ifas1 ve haram-helal bilinci, kiz-erkek iliskilerinde
hassasiyet gibi) diigiinsel olarak olustugu fakat eylemsel olarak gerceklesmedigi tespit
edilmistir. Bu baglamda diisiinsel ve eylemsel biitiinliigli saglayacak farkli bir deyisle
ogrencinin 6grendiklerini(biligsel alan) igsellestirmesini(duyussal alan) saglayacak

cesitli galigmalar yapilmalidir.

J Ogrencilerin kendilerine okunmasi tavsiye edilen kitaplara iliskin
yoneltilen sorunun ii¢ 6nceliginde de ilk sirada Necip Fazil Kisakiirek’in yer almasi
belli bir anlam ifade etmektedir. Yalnmz kiiresellesen diinyada bir AIHL 6grencisinin
diinyay1 ve i¢inde yasanan olaylar1 daha saglikli anlamlandirip yorumlayabilmesi igin
cok yonlii okumalar yapmasi gerekmektedir. Dolayisiyla ATHL &grencilerinde ok
yonlii okuma bilincinin olusmasinda bu okullarda gérev yapan dgretmenlere yasayarak
ornek olma baglaminda 6nemli gorevler diismektedir. Yine ¢ok yonlii okuma bilincinin
ogrencilere kazandirilmasina iliskin olarak AIHL’de cesitli okuma atdlyeleri kurularak

okunan kitaplarin yazarlariyla soylesiler diizenlenebilir.

. AIHL’de &rtiik programin tespit edilmesi asamasinda ortaya ¢ikan ortiik
O0ge ve Ogretiler ile okul yonlendirme ve beklentilerinden olusan Ortiik program
unsurlari, yetkililer tarafindan ele alinmali ve Ogrencilerin bilgiyi igsellestirmeleri
siirecine iligkin olarak daha sistematik bir bicimde, oturmus bir okul kiltiiri

kapsaminda 6grenciye sunulmalidir.
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. Okul idarecileri ve dgretmenleri tarafindan AIHL’de 6rtiik programin bir
parcast olan sosyal ve Kkiiltiirel etkinliklerin 6grencideki etkisinin Onemi {izerinde
durulmali ve okul idarecileri ile 6gretmenleri bu etkinliklere okullarinda daha fazla yer

vermelidir.

o AIHL’de 6grencilerin sanatsal yonlerini gelistirecek gerek hat, ebrli ya da
minyatiir gibi geleneksel Tiirk-Islam sanatlarma gerekse resim, karikatiir, tiyatro ve
sinema gibi giincel sanatlara iligkin yeterli oranda diizenlenmedigi tespit edilmistir. Bu
baglamda 6grencilerin sanatsal yonlerinin eksik kalacagi g6z 6niinde bulundurulmali ve
bu okullarda 6grencilerin sanatsal zevk edinimini saglayacak bu kurslarin yeterli oranda

diizenlenmesine olanak ve imkan saglanmalidir.

o Son olarak, ortiik programin gerek din egitimi, gerek ahlak egitimi
gerekse toplumsal degerler egitiminin gergeklestirilmesindeki Oneminin iizerinde
yetkililerce durulmali ve tiim egitim kurumlarinda ortiik program temelli yiliksek bir

okul kiiltiliriiniin olusturulmasi saglanmaya ¢alisilmalidir.
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EKLER
EK 1: FOTOGRAFLAR

(ATHL’de ortiik progranin tespitine iliskin arsivlenen fotograflardan bazilari)

Fotograf 1
Miisliimanlar igin diinyadaki {i¢iincii miibarek mescit: Mescid-i Aksa (AIHL-4).

Fotograf 2

Islam Cografyasi’nin mazlum ve mahzun diyari: Dogu Tiirkistan (AIHL-1).
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Fotograf 3

slam Cografyasi’nin kanavyan varast: Surive- Halep (ATHL-2
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Fotograf 4
Dualar esliginde Konya IHO temel atma toreni (1952)-Hac1 Veyiszade Mustafa Hocaefendi (ATHL-2).
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Fotograf 5

Okumanin énemi anlatan bir gérsel (ATHL-5).

Fotograf 6
Bilim insanlar1 pano ¢alismas1 (ATHL-3).

JIOSEPH
ki PRIESTLEY
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Fotograf 7
Din-Akil ve Bilim (AIHL-5).

Fotograf 8

Bilmenin ve akli kullanmanin dnemi, ayetlerin yaziminda hat sanati (ATHL-5).
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Fotograf 9
).

Bahge havuzu ¢ift minareli cami maketi ve ay-yildizli mahyasi (AIHL-2
Y o SIS e 4“."'"" o - S

g o
i ),

td

Fotograf 10

Bina giris kapist ve hemen iizerine ilistirilen Akif’e ait bir beyit (AIHL-2)

ALLAHA DAYAN  <3540:%0:60"
SAYE SARIL HIKMETE RAMOL,
YOL VARSA BUDUR. 454020350
BILNIYORUN BASKACIKAR YOL
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Fotograf 11

Baslanacak her iste Besmele’nin 6nemi ve hat ( ATHL-5).

"Besmele ile baglanmayar
her onemli is
sonugsuz kalr ”

Hadis-i Serif

Fotograf 12
Merdiven tavaninda Vatan miidafaas: ve Tiirk Bayrag1 kabartmasi1 (AIHL-4).
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Fotograf 13
Giris kapisinin i¢ kismi Ziimer Suresi 9. Ayet (AIHL-2).

DONE\

Fotograf 14
Milli ve manevi kiiltiir insasinda 6ncii sahsiyetlerin biyografileri (AIHL-1).
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Fotograf 15
Hat ile “Edep Ya Hu” yazis1 ve zeminde Ebra Sanati
(ATHL-3).

Fotograf 16
Hat gorselleri (AIHL-1).

223



Fotograf 17
Kolonlarda yer alan Ahlak ve Ibadat ayetleri (ATHL-4).

Fotograf 18
Kantinde yer alan israf ayeti (AIHL-4).
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Fotograf 19
Tasavvuf biiyiikleri- Yunus Emre (ATHL-4).

Yunus Emre ve
Tasavvuf s mde son send
T dedletn candan
~Son sende billvaz isen
lerde Fallosor. o
C'\X’S‘
\

Fotograf 20

Tasavvuf biiyiikleri ve Kanaat Onderleri Hac1 Veyiszade Mustafa Hocaefendi
(AIHL-4 - ATHL-5).

ONLARA COK SEY BORCLUYUZ

225



Fotograf 21
Tasavvuf biiyiikleri ve Kanaat Onderleri - Ali Ulvi Kurucu Hocaefendi (ATHL-4).

Fotograf 22

Milli ve manevi kiiltiir ingasinda oncii sahsiyetlerin biyografileri (ATHL-4).

AVOIRIATAN AYIINLAR
COXRTMINLERINIZ
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Fotograf 23
Imam Hatip Okullar1’nin kurulmasina énciiliik eden ilim adamlar1 ve kanaat &nderleri -
Celalettin Okten Hocaefendi - Hac1 Veyiszade Mustafa Hocaefendi (AIHL-4).

——— e e

Fotograf 24
Tesettiir Bilinci (ATHL-5)
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Fotograf 25
Liderler Sokag1 —Aliya Izzetbegovig, Hasan el-Benna vb. hareket adamlar1 (ATHL-3).

Fotograf 26
Sinif kapisi giydirmesi - Aliya izzetbegovig
(ATHL-3).

CESUR VE ATILGAN MUSLUMANLARIN

228



EK 2: OGRENCi ANKET FORMU

Cinsiyet: Erkek /Kiz ~ Yas: Simif: Okul ismi: ililge:

Kiymetli gencler! Bu anket Anadolu Imam Hatip Liselerindeki 6rtiik programin saptanmasi amaci ile
uygulanmaktadir. Sorulara cevap konusunda, i¢inde 1’den 5’ye kadar rakamalar olan kutucuklari size uygunlugu
Olgiislince hassasiyet ve ciddiyetle isaretlemeniz aragtirmanin gergekligi agisindan 6nem arz etmektedir. Ayrica 60.
maddeden itibaren yer alan agik uglu sorulara hassasiyetle vereceginiz cevaplar da ¢alismanin sthhati agisindan ayni
6neme sahiptir. Sagladiginiz katkidan dolay1 hepinize simdiden tesekkiir eder hayat boyu basarilar dilerim.

Mehmet KOYUNCU

Her sorunun karsisinda bulunan

(1) Tamamen katiliyorum (2) Cogunlukla katiliyorum

(4) Kismen katiliyorum (5)Katilmiyorum

anlamlarina gelmektedir.

(3) Katillyorum

1.

Okulumda® benden, saglam bir tevhid inancina sahip olmam beklenir.

2.

Okulumda benden, giizel ahlak(selam verme, nezaket sahibi olma, muhta¢ olana yardim etme

gibi) sahibi olmam beklenir.

3. Okulumda benden, ibadetlerimi(namaz, orug gibi) diizenli olarak yapmam beklenir.

. Okulumda, ibadet yapmam konusunda herhangi bir yonlendirme yapilmaz.

. Okulumda benden, haram-helal bilincine sahip olmam beklenir.

. Okulumda benden, dinimi i¢ diinyamda(kimselere gostermeden) yasamam beklenir.

. Okulumda benden, vatanima ve milletime kars1 daha fazla sorumluluk almam beklenir.

. Okulumda benden, insanlara her seyden dnce insan olduklari i¢in deger vermem beklenir.

© |0 | N (o (o | D>

. Okulumda benden, Ehl-i Stinnet itikadin1 benimsemem beklenir.

10.

Okulumda, itikadi konularda herhangi bir yonlendirme yapilmaz.

11.

Okulumda benden, Sahih Hadis rivayetlerine siipheyle bakmam beklenir.

12.

Okulumda benden, mezhep mutaassibi(bagnazi) olmam beklenir.

13.

Okulumda benden, mezhepsel farkliliklar diisiinsel zenginlik olarak kabul etmem beklenir.

14.

Okulumda, diger din mensuplarina kars1 hosgoriilii ve saygili olmam beklenir.

15.

Okulumda benden, sdylem ve eylem tutarliligi beklenir.

16.

Okulumda benden, toplumsal iliskilerde diiriist olmam beklenir.

NN I NN NN IN N (NN NI DN
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17

. Okulumda, toplumsal iligkilerde nasil davranmam gerektigine dair herhangi bir

yonlendirme yapilmaz.

18

. Okulumda benden, biiyiiklerime kars1 saygili olmam beklenir.

229




19. Okulumda benden, haksizlik ve zuliim karsisinda hakki cesurca sdylemem beklenir. 1123|415
20. Okulumda benden, aleyhime de olsa adaletli davranmam beklenir. 11 2|3|4]|5
21. Okulumda benden, merhamet sahibi olmam beklenir. 1123415
22. Okulumda benden, kiifiirlii ya da argo konusmamam beklenir. 112|3|4]|5
23. Okulumda benden, kilik-kiyafetimin (Basortiisii, dis kiyafet ve genis kiyafet gibi) Islami 11213als
oOlciilere uygun olmasi beklenir.
24. Okulumda, kilik-kiyafet konusunda (Basortiisti, dig kiyafet ve genis kiyafet gibi) herhangi 11213als
bir yonlendirme yapilmaz.
25. Okulumda benden, kiz-erkek iliskilerinde lakayt(rahat) davranmamam beklenir. 112|3|4]|5
26. Okulumda, kiz-erkek iliskilerinde nasil davranmanmiz gerektigine karisilmaz. 11 2|3 |4]|5
27. Okulumda benden, giincel meseleleri Kur’an ve Sahih Siinnet merkezli yorumlamam 11213als
beklenir.
28. Okulumda benden, 6grendiklerimi sorgulamadan kabul etmem beklenir. 112 |3]|4]|5
29. Okulumda benden, diinya Miisliimanlarinin dertleriyle dertlenmem beklenir. 112 |3]|4]|5
30. Okulumda benden, 6grendiklerimin gergekligini sorgulamam beklenir. 11 2|3 |4]|5
31. Okulumda benden, okuduklarim ya da duyduklarim karsisinda 6n yargili olmamam 11213als
beklenir.
32. Okulumda benden, okuduklarim ve duyduklarima hemen inanmay1p hakikati aragtirmam 1121314als
beklenir.
33. Okulumda benden, yeniliklere agik olmam beklenir. 11 2|3|4]|5
34. Okulumda benden, giizel ahlak agisindan topluma 6rnek olmam beklenir. 112 |3]|4]|5
35. Okulumda benden, gerektiginde topluma yon veren bir lider olmam beklenir. 112 ]3]|4]5
36. Okulumda, toplum igerisindeki konumum ile ilgili herhangi bir yonlendirme yapilmaz. 112 |3 |4]|5
37. Okulumda benden, bilisim teknolojilerini rahat¢a kullanabilmem beklenir. 1123 ]|4]5
38. Okulumda benden, sosyal medyay1 ahlaki dlgiilere uygun kullanmam beklenir. 112 |3]|4]|5
39. Okulumda, 6gretmenlerime soru sormam hususunda tesvik edilirim. 112 |3]|4]|5
40. Okulumda, daha ¢ok milli ve manevi duygulara hitap eden yazar veya sairleri okumam
S e 1123|415

konusunda tesvik edilirim.
41. Okul kiitiiphanesinde agirlikli olarak milli ve manevi duygulara hitap eden yazar veya 1121314ls
sairlerin kitaplar1 bulunur.
42. Okulumda, daha ¢ok milli ve manevi duygulara hitap eden ders dis1 etkinlikler(konferans, 11213als
sinema, tiyatro vb.) diizenlenir.
43.0kulumda, vatana baglilik, vatan igin fedakarlik gibi kavramlarla ile ilgili ders dis1

. . . i . 112 |3 |4]|5
etkinlikler(konferans, sinema, tiyatro vb.) diizenlenir.
44. Okulumda, cihat ve sehitlik kavramlarinin 6nemine vurgu yapilir. 112 |3 |4]|5
45. Okulumda, cihat ve sehitlik kavramlariyla ile ilgili ders dis1 etkinlikler(konferans, sinema, 11213als

tiyatro vb.) diizenlenir.
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46. Okulumda, tasavvufun bizi hakikate ulastiracak bir yol oldugu vurgulanir. 1123|415
47. Okulumda benden, tasavvuf ile bugiiniin tarikatlar: arasindaki ayrimin farkinda olmam 11213als
beklenir
48. Okul duvar, kolon ve panolarinda tasavvuf bilyiiklerinin sdzlerine yer verilir. 112 |3 |4]|5
49. Okulumda benden, tasavvufa kars1 mesafeli durmam (benimsememem) beklenir. 112 |3|4]|5
50. Okulumda benden, okul idarecilerini ya da 6gretmenlerimizi gordiigiimde ceketimin

e . oo . 1123|415
diigmesini iliklemem / kiyafetime ¢eki-diizen vermem beklenir.
51. Okulumda benden, okul idarecileri ya da 6gretmenlerim sinifa girdiginde bir saygi 11213als
gostergesi olarak ayaga kalkmam beklenir.
52. Okulumda benden, iiniversite tercihimde ilahiyat ya da Islami ilimler tercih etmem beklenir. | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
53. Okulumda, tiniversite tercihim konusunda herhangi bir yonlendirme yapilmaz. 112|3|4]|5
54. Okulumda hat, ebru ya da minyatiir gibi Tiirk-Islam sanatlariyla ilgili kurslar diizenlenir. 11 2|3 |4]|5
55. Okulumda resim, karikatiir, tiyatro ya da sinema gibi sanat kurslar1 diizenlenir. 112 |3]|4]|5
56. Her sabah okul bahgesinde toplanip sira olduktan sonra sirayla iceriye aliniriz. 112 |3]|4]|5
57. Her sabah okul bahgesinde sira olmak i¢in toplandigimizda mudiir ya da miidiir

. 1123|415

yardimcilarindan biri orada hazir bulunur.
58. Teneftiislerde midiir ya da miidiir yardimcilarinin koridorlardaki varligi dikkatimi geker. 11 2|3 |4]|5
59. Okul igerisinde istedigim her seyi yapabilirim. 11 2|3 |4]|5

60. Okulunuzda, okumaniz i¢in Size en ¢ok tavsiye edilen yazar ve sairlerden 3 tanesini yaziniz.
1-) 2-) 3-)

61. Okulunuzda, tiniversite tercihi ile ilgili olarak tercih etmeniz en ¢ok tavsiye edilen boliimlerden 3 tanesini yaziniz.

1) 2-) 3)

Anket maddelerine sabur, itina ve ciddiyetle cevap verdiginiz igin tesekkiir ederim. © Mehmet KOYUNCU

' Okulumda” ifadesiyle, okul idaresi ve 6gretmenleriniz kastedilmektedir.
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EK 3: OGRETMEN GORUSME FORMU

Krymetli 6gretmenim!

In6énii Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali, Din
Egitimi Bilim Dali yiiksek lisans &grencisiyim. “Anadolu Imam Hatip Liselerinde Ortiik Programin
Tespiti” isimli tez galismasini yiiriitmekteyim. Tezin amaci, resmi program disinda yer alan ve Imam
Hatip Liselerinde Imam Hatip’li kimliginin olugmasindaki en &nemli etken olan ortiik programin
belirlenmesidir. Bu baglamda Tez’de Anadolu Imam Hatip Liselerindeki ortiik program bilimsel
diizlemde incelenecek olup daha da etkinlestirilmesi konusunda 6neriler sunulacaktir. Bu sebeple ortiik
programin gerceklesmesinde en dnemli paydas olan siz kiymetli 6gretmenimin sorulan sorulara 6nem ve
hassasiyetle yanit olarak vereceginiz cevaplar ¢aligmanin sthhati agisindan biiyiik dnem tasimaktadir.
Verdiginiz bilgiler kesinlikle bu c¢alismanin amaci diginda kullanilmayacak olup gerek bu goriisme
formunda gerekse c¢alismanin bagka bir yerinde isminiz yer almayacaktir. Sorulara, sabir ve itina ile

vereceginiz cevaplar i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Mehmet KOYUNCU
GORUSME FORMU
Cinsiyetiniz: Kadin/Erkek
Kidem yilmz: ()
Mezuniyet(Unv./ Fakiilte):
Goriisme Tarihi:
Goriisme Yeri:
Sorular

10. Kag yildir bu okulda gorev yapiyorsunuz?

11. Ortiik Program’in ne oldugu hakkinda bilginiz var mi1? Varsa 6rtiik program nedir?

12. Anadolu Imam Hatip Liselerinde bir Imam Hatipli Ruhu olduguna inantyor musunuz?

a. Evet, inaniyorum. b. Hayir, inanmiyorum.

13. Bir imam Hatip Lisesi 6grencisi sizce hangi itikadi 6zelliklere sahip olmalidir?
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14.

15.

16.

17.

18.

19.

Bir Imam Hatip Lisesi dgrencisi sizce hangi ahlaki dzelliklere sahip olmalidir?

Bir Imam Hatip Lisesi 6grencisi sizce hangi bilissel ve zihinsel 6zelliklere sahip

olmalidir?

Bir Imam Hatip Lisesi 6grencisi sizce hangi kiiltiirel 6zelliklere sahip olmalidir?

Sizce bir Imam Hatip Lisesi 6grencisi hangi ideolojik 6zelliklere sahip olmalidir?

Bir Imam Hatip Lisesi 6grencisinin sizce toplumdaki konumu ne olmalidir?

Okulunuz &grencilerine imam Hatipli Ruhu kazandirmak i¢in neler yapiyorsunuz?
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EK4: ANKET VEGORUSME FORMLARINI SAHADA UYGULAMA iZNi
o —

AT TC:
/o a o KONYA VALILIGI
(.' 78 W 11 Milli Egitim Madirliga
ot ( )+
.-._ L.".f.—t“...
\ o« W n/
S8
Sayr : 83688308-605.01-E. 7772001 17.04.2019

Konu : Arastima [zni

Sayin Mchmet KOYUNCU
Lokman Hekim Mes, ve Tek. Anadolu Lisesi Bozkir Konya

llgi  :12/04/2019 tarihli ve 7452774 sayili dilekgeniz.

ligi dilekgeniz ckinde Middrligimiize sunmus oldugunuz "Anadolu fmam Hatip
Lisclerinde Ortitk Programin Tespiti: Konya Omegi" konulu aragtirmanizi uygulama talebiniz
incelenmigtir.

Arastirmanin; Karatay, Meram ve Selguklu ilgelerinde bulunan Anadolu Imam Hatip
Liselerinde  gérevli idarcci, ogretmen ve egitim goren oOgrencilere egitim Ogretimi
aksatmamak kaydiyla uygulanmasinda sakinca gorillmemektedir. Midirliigimiize bagh
egitim kurumundaki gahsmalanimzi 2018-2019 egitim 6gretim yili igerisinde tamamlamasi
zorunludur. Arastrma kapsamunda yiiriitillecek galismalarin 2018-2019 egitim gretim
yilinda tamamlanmamas durumunda Miidiirliigiimiizden tekrar izin alinmasi gerekmektedir.

Arastirmada Miidiirligiimiiz tarafindan onaylanarak gonderilen veri toplama araglan
kullamlacak olup, aragtirma sonucunun CD ortaminda iki nilsha olarak Miidirligiimiize
gonderilmesi gerekmektedir.

Bilgilerinize sunulur.

Servet ALTUNTAS
11 Milli Egitim Miidiir V.
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