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ONUR SOZU
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ahlak ve geleneklere aykir1 diisecek bir yardima bagvurmaksizin tarafimdan yazildigini ve
yararlandigim biitiin yapitlarin hem metin i¢inde hem de kaynakc¢ada yontemine uygun bi¢imde

gosterilenlerden olustugunu belirtir, bunu onurumla dogrularim.
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ONSOZ

Insanlar gegmisten bugiine ihtiyaglarini karsilamak igin dogal ¢evreden faydalanmus,
daha konforlu bir gelecek ic¢in ¢evreyi kendi ihtiyaglart dogrultusunda degistirmeye ve
yapilandirmaya baslamistir. Bu degisim ve doniisiimlerin ¢evreye zarar vermeden devam
ettirilebilmesi i¢in bireylerin c¢evre okuryazarli§i becerisine ve slrdiiriilebilir bir cevre
anlayisina sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle egitim planlayicilari, bireylerin gevre
okuryazarlig1 becerilerini pekistirmek ve saglikli bir ¢evrenin siirdiiriilebilirligi i¢in ¢evre ve
insan etkilesimini analiz edebilmelerini saglamak adina &6gretim programlarinda c¢evre
konularina yer vermektedir. Ozellikle sosyal bilgiler dgretim programinin 6zel amaglari, ders
kitaplarinda yer alan konular ve kazandirilmasi hedeflenen beceriler incelendiginde gevre
okuryazari bireylerin sahip oldugu 6zellikler ve siirdiiriilebilir bir ¢evre i¢in hedeflenen amaglar
birbiriyle uyusmaktadir. Bu noktada, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gevre okuryazarlik
diizeylerinin yiiksek olmasi 6grencilere verilecek ¢evre egitiminin kalitesini de arttiracaktir. Bu
nedenle oOncelikle sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin mevcut g¢evre okuryazarligi ve
stirdiiriilebilir ¢evre anlayigina sahip olma diizeylerinin belirlenmesi amaciyla bu ¢alismaya
ihtiya¢ duyulmustur.

Yiiksek lisans egitimim boyunca ve bu tez ¢alismasinin her asamasinda sabirla bana
destek olan, her zaman ulasilabilir olan, bana duydugu giivenle, bilgi ve tecriibeleriyle rehberlik
ederek akademik gelisimime katki sunan ve yonlendirmeleriyle calismamin tamamlanmasinda
biiyiik katkis1 olan degerli hocam ve tez danmismanim sayin Dr. Ogr. Uyesi Fatih KAYA’ya
tesekkiirlerimi sunuyorum.

Tez savunmamda jiiri iiyesi olarak yer alan yapici elestiri ve degerlendirmeleriyle
calisamama katki sunan saym hocam Prof. Dr. Mesut AYDIN ve Dog. Dr. Ozcan EKICI’ye
tesekkiirlerimi sunuyorum. Tez siirecinde calismami tamamlayabilecegime dair inancimi
pekistiren, degerli goriis ve Onerileriyle ¢aligmama katki saglayan sevgili hocam Dog. Dr.
Emine Meliha KURTDAS a tesekkiir ederim.

Aragtirmama katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina ve dlgeklerin uygulanmasi
asamasinda destek olan akademisyenlere de ayrica tesekkiir ediyorum.

Yiiksek lisans egitimim siirecinde maddi ve manevi destegiyle her zaman yanimda

olan sevgili esime tesekkiir ederim.

Bahar YILMAZ



OZET

SOSYAL BiLGILER OGRETMEN ADAYLARININ CEVRE OKURYAZARLIK
DUZEYLERI ILE SURDURULEBILIR CEVREYE ILISKIN TUTUMLARI
ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

YILMAZ, Bahar
Yiiksek Lisans, Inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Sosyal bilgiler Egitimi Bilim Dal1

Tez Danismani: Dr. Ogr. Uyesi Fatih KAYA
Ocak 2026, XIV + 90 Sayfa

“Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeyleri ile siirdiiriilebilir
cevreye iliskin tutumlar arasindaki iligkiyi” incelemek {izere tasarlanan bu arastirmada, nicel
arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin evrenini; 2025-
2026 egitim-ogretim yilinda Inonii Universitesi, Firat Universitesi, Gaziantep Universitesi,
Dicle Universitesi ve Sivas Cumhuriyet Universitesi egitim fakiiltelerinde 6grenim géren
sosyal bilgiler 6gretmen adaylari; 6rneklemini ise evren igerisinde yer alan sosyal bilgiler
ogretmenligi adaylar1 arasindan “Basit Segkisiz Ornekleme” yontemi ile belirlenen 533
Ogretmen aday1 olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri ise arastirmaci tarafindan olusturulan
Kisisel Bilgi Formu®, Yildiz (2011) tarafindan gelistirilen Yetigkinler icin Cevre
Okuryazarhg Olgegi ve Atabek-Yigit vd., (2014) tarafindan gelistirilen Siirdiiriilebilir Cevre
Tutum Olgegi“nden elde edilmistir. Bu kapsamda elde edilen veriler, uygun bir analiz programi

aracilifiyla ¢ozlimlenmistir.

Arastirma kapsaminda, “sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik
diizeyleri ile sirdiiriilebilir ¢evreye iliskin tutumlart arasindaki iliski”nin yani sira, sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeyleri ile siirdiiriilebilir ¢evreye iliskin
tutum diizeyleri; cinsiyet, 6grenim goriilen sinif, anne-baba egitim durumu, kitap okuma sikligi
ve ¢evreyle ilgili konulara duyulan ilgi gibi demografik degiskenler agisindan ele alinmistir. Bu
dogrultuda, genel olarak aragtirma sonuglarina bakildiginda sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica
ogretmen adaylarmin g¢evre okuryazarlik diizeyleri, cinsiyet degiskeni baglaminda kadin
ogretmen adaylari lehine anlamli bicimde daha yiiksek bulunurken; sinif degiskeni baglaminda

herhangi bir anlamli farklilik saptanmamuistir. Bununla birlikte, anne-baba egitim durumu, kitap



okuma aligkanligi ve cevre konularmma yonelik ilgi diizeylerindeki artisa paralel bigcimde

Ogretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin de arttig1 goriilmiistiir.

Arastirmanin bir diger Onemli basamagi, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
stirdiiriilebilir ¢cevreye iligkin tutum diizeylerinin ele alindig1 bulgular kismidir. Bu kapsamda
arastirmanin bulgular1 genel olarak; 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin
aksine, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarin siirdiirtilebilir ¢cevreye yonelik tutumlarinin orta
diizeyde oldugunu gostermektedir. Ayrica cinsiyet degiskeni baglaminda sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarinin tutum diizeyleri, kadin 6gretmen adaylar1 lehine anlamli bigimde daha
yiiksektir. Diger taraftan sinif diizeyi acgisindan genel bir farklilik gézlenmemekle birlikte, 1.
siniflar ile 2. siniflar arasinda 2. smiflarin lehine anlamli bir farklilik bulundugu saptanmastir.
Bunlara ek olarak, anne-baba egitim diizeyi, kitap okuma siklig1 ve ¢evreyle ilgili konulara
duyulan ilgi arttik¢a, 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlarinin paralel
bir sekilde da arttigi goriilmiistiir. Bu sonug, Onceki bulgularda cevre okuryazarligi i¢in

gozlenen demografik gostergelerle paralellik gostermesi bakimindan dikkate degerdir.

Arastirmanin {iglincii ve en 6nemli noktalarindan biri de iki dlgek arasindaki iliskiyi
gosteren bulgulardir. Bu baglamda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik
diizeyleri ile siirdiiriilebilir ¢cevreye yonelik tutumlarinin hem 6lceklerin alt boyutlar1 hem de
genel toplam boyutlarda anlamli ve pozitif iliskilerin bulundugu sonucunu ortaya koymaktadir.
Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin arttikca siirdiiriilebilir gevreye
yonelik tutumlarinin da artt§im1 géstermektedir. Bu noktadan hareketle sonuglar, arastirmanin

temel hipotezini destekler nitelikte gii¢lii kanitlar ortaya koymaktadir.

Anahtar Sozciikler: Sosyal Bilgiler, Cevre, Cevre Okuryazarligi, Siirdiiriilebilir Cevre
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ABSTRACT

AN EXAMINATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN SOCIAL STUDIES
TEACHER CANDIDATES’ ENVIRONMENTAL LITERACY LEVELS AND THEIR
ATTITUDES TOWARD A SUSTAINABLE ENVIRONMENT

YILMAZ, Bahar
Master’s Degree, Inonu University Institute of Educational Sciences
Social Studies Education Department

Thesis Advisor: Dr. Fatih KAYA
January 2026, X1V + 90 Pages

This study, “designed to examine °‘the relationship between social studies teacher
candidates’ environmental literacy levels and their attitudes towards a sustainable
environment”, employed the correlational survey model from quantitative research methods.
The population of the study comprised Social studies teacher candidates studying at the
education faculties of Inonii University, Firat University, Gaziantep University, Dicle
University, and Sivas Cumhuriyet University in the 2025-2026 academic year. The sample
consists of 533 teacher candidates selected from among the social studies teacher candidates in
the population using the ‘Simple Random Sampling’ method. The research data were obtained
from the ‘Personal Information Form’ created by the researcher, the ‘Environmental Literacy
Scale for Adults’ developed by Yildiz (2011), and the ‘Sustainable Environment Attitude Scale’
developed by Atabek-Yigit et al. (2014). The data obtained in this context were analysed using
an appropriate analysis programme.

Within the scope of the research, in addition to the ‘relationship between social studies
teacher candidates’ environmental literacy levels and their attitudes towards a sustainable
environment’, the levels of environmental literacy and attitudes towards a sustainable
environment among social studies teacher candidates were examined in terms of demographic
variables such as gender, class level, parents’ educational status, frequency of reading books,
and interest in environmental issues. In this regard, looking at the research results in general, it
was concluded that social studies teacher candidates had high levels of environmental literacy.
Furthermore, while prospective teachers’ environmental literacy levels were found to be

significantly higher for female prospective teachers in the context of the gender variable, no

vii



significant difference was found in the context of the class variable. However, it was observed
that prospective teachers’ environmental literacy levels increased in parallel with increases in

parental education status, book reading habits, and interest levels in environmental issues.

Another important step in the research is the findings section, which examines the
attitudes of social studies teacher candidates towards a sustainable environment. In this context,
the findings of the research generally show that, unlike the environmental literacy levels of
teacher candidates, the attitudes of social studies teacher candidates towards a sustainable
environment are at a moderate level. Furthermore, in the context of the gender variable, the
attitude levels of social studies teacher candidates are significantly higher in favour of female
teacher candidates. On the other hand, while no general difference was observed in terms of
class level, a significant difference in favour of second-year students was found between first-
year and second-year students. Furthermore, it was observed that as the educational level of
parents, the frequency of reading books, and interest in environmental issues increased, the
attitudes of teacher candidates towards a sustainable environment increased in parallel. This
result is noteworthy in that it parallels the demographic indicators observed for environmental

literacy in previous findings.

One of the third and most important points of the research is the findings showing the
relationship between the two scales. In this context, it reveals that there are meaningful and
positive relationships between social studies teacher candidates’ environmental literacy levels
and their attitudes towards a sustainable environment, both in the sub-dimensions of the scales
and in the overall total dimensions. This finding shows that as teacher candidates’
environmental literacy levels increase, their attitudes towards environmental sustainability also
increase. Based on this point, the results provide strong evidence supporting the main

hypothesis of the study.

Key Words: Social Studies, Environment, Environmental Literacy, Sustainable

Environment
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BOLUM I
GIRIS
Arastirmanin  bu boélimiinde problem durumu, arastirmanin amaci ve Onemi,

varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Cevre; hava, su, toprak, ates gibi yasamsal faaliyetlerin bulundugu, insan, hayvan ve
bitki topluluklarinin yasamini siirdiirdiigti, canli ve cansiz varliklarin bulundugu dogal ve beseri
unsurlardan olusan bir biitiindiir. Insanlar gegmisten bugiine ihtiyaglarin karsilamak icin i¢inde
bulunduklart bu dogal ¢evreden faydalanmis, daha rahat bir yasam elde etmek i¢in gevreyi
kendi ihtiyaclar1 dogrultusunda degistirmeye ve yapilandirmaya baslamistir. Fakat bu degisim
ve doniistimler, zamanla ¢evreye zarar veren, ekosistemi bozarak ¢evre sorunlarina neden olan
uygulamalara doniismiistiir. Ozellikle 20. yiizy1l ile birlikte cevreyi kullanma smri
gozetilmeden gelisen sanayilesme siireci, dogal kaynaklarin sinirsiz olarak algilanip bilingsizce
kullanilmasi, dogal dengenin bozulmasina yol agmistir (Erbasan, 2018). Kiiresel dlcekte etkileri
olan cevre sorunlart iklim degisikligi, ekosistemin dengesinin bozulmasi, su kaynaklarinin
kirlenmesi ve tilkenmesi, atik sorunlarinin artmasi ve biyogesitlilik kayb1 gibi ciddi tehlikelere
neden olmaktadir (IPCC [Intergovernmental Panel on Climate Change], 2021). Diinya
niifusundaki artisla beraber artan sanayilesme, plansiz kentlesme, bilingsiz tiiketim
aliskanliklar1 gibi durumlarin neden oldugu cevre sorunlar1 yerel bir sorun olmaktan ¢ikmis,
tiim insanlig1 etkileyen bir sorun haline gelmistir (Kilig, 2001). Cevre sorunlar1 Tiirkiye’de de
giderek belirgin hale gelen, somut sonuglar doguran problemler haline gelmistir. Iklim
degisikligine ve yer alt1 sularinin asir1 kullanimina baglh olarak su kaynaklarinin azalmasi ve
tarimsal verimin diigmesi, fosil yakit kullaniminin artmasiyla temiz su kaynaklarimin azalmasi
onemli ¢evre sorunlari olarak goriilmektedir. Ayn1 zamanda atik yonetimi ve geri doniisiim
uygulamalariin yetersiz olmasi hava, su ve toprak kirliliginin artmasina neden olmaktadir.

Tim bu sorunlar ¢evrenin korunmasini ve siirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisinin gerekliligini

acikca gOstermektedir.

Diinya Saglik Orgiitii’niin 2018 yilinda giincelledigi raporlara gore diinya genelinde
meydana gelen Oliimlerin  %24’{inlin Onlenebilir ¢evresel sorunlardan kaynaklandigi
belirtilmistir (World Health Organization [WHO], 2018). Bu durum, insanlarin tiiketim

aligkanliklarinin, dogaya kars1 tutum ve davraniglarinin gézden gegirilmesini gerektirmektedir.



Bu agiklamalar dogrultusunda ¢evrenin dogal dengesini bozmamak ve siirdiiriilebilir saglikli
bir cevre i¢in bireylerin siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik olumlu tutum ve davraniglar
gelistirmeleri gerekmektedir. Ancak bireylerin yasamlarmi siirdiiriilebilir ¢evreye uygun
sekilde yapilandirmalari, tiiketim aligkanliklarin1 ¢evrenin kurallarina gore doniistiirmelerini
saglayabilmek icin Oncelikle ¢evreye yonelik biling ve farkindalik diizeylerinin arttirilmasi
gerekmektedir (Kollmuss ve Agyeman, 2002). Bu kapsamda iilkemizde, ¢evre sorunlarinin
cozlimiine yonelik politikalar gelistirilmekte, egitim alaninda calismalar yapilarak bireylere
cevre egitimi verilmektedir. Yasanan bu g¢evresel sorunlarin 6nlenmesinde ve ¢oziilmesinde

cevre egitimi etkili bir arag olarak degerlendirilmektedir.

Cevre egitimi, UNESCO (United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization) ve UNEP (United Nations Environment Programme)’in isbirligi ile
gerceklestirilen Tiflis Konferansi’'nda ayrintili bir sekilde ele alinarak yayinlanan bildiride
cevre egitiminin amaclar1 ve ilkeleri belirlenmis ve bu adim, ¢evre egitiminin diinya genelinde
onemsenmesinin baslangici olmustur (Unal ve Dimisl;, 1999). Cevre egitimi ile bireylerin
cevresel konularda yeterli bilgiye sahip olmalari, olumlu tutum ve davraniglar gelistirmeleri,
problem ¢6zme becerisine sahip olmalari amaglanmaktadir. Cevre egitimi yalnizca g¢evresel
bilgilerin teorik olarak aktarilmasi, ekosistemin taninmasi degildir. Bireylerin cevre ile olan
iliskilerini yeniden gézden gegirmesini saglayarak ve basit bir farkindalik yaratmanin Gtesine
gecer ve cevreye olan tutum ve davranislarinda, yasam sekillerinde kalici degisikliklerin
olusmasint desteklemektedir. Bu dogrultuda yasanan bireysel doniisiimler, kiiclik bir
topluluktan biliyltik bir kitleye yayilarak ¢evre politikalarinin da benimsenmesini ve
yayginlagmasini saglamaktadir. Cevreyi korumaya yonelik tutum ve davranislar, toplumsal bir
sorumluluk olup egitimle yayginlastirilarak, cevre sorunlarini en aza indirmekte ve uzun vadede

daha yasanilabilir bir alan yaratmaktadir.

Cevre egitimi, ¢evre okuryazarhigi ve siirdiiriilebilir bir ¢cevre anlayisinin hem biligsel
hem duyussal yonden gelistirilmesi hedeflenmektedir. Siirdiiriilebilir ¢cevre; dogal kaynaklarin,
dogal ¢evrenin varligini ve yapisini koruyarak hem bugiiniin hem de gelecek nesillerin saglikli
bir cevrede yagamasini saglamaktir (Tiirkiye Cumhuriyeti Cevre Kanunu, 1983). Siirdiiriilebilir
cevrenin saglanmasi ise bireylerin ¢evre okuryazarligmin gelistirilmesine baglidir. Cevre
okuryazarliginin temeli, dogal sistemlerin isleyisini bilmek ve ¢evreyi anlamaktir (Orr, 1990).
Dolayisiyla g¢evreyi tantyan bireyler, ¢evresel olaylarin nedenlerini ve sonuglarini daha iyi

kavrayarak siirdiirtilebilir gevreye yonelik davranislar gelistirmekte basarili olmaktadir.



Saglikli ve siirdiiriilebilir bir ¢evre i¢in bireylerin erken yaslardan itibaren ¢evre bilinci
konusunda bilgilendirilmeleri ve gereken egitimi almalar1 gerekmektedir (Akkoy ve Poyraz,
2023). Erken yaslardan itibaren verilen g¢evre egitimi, bireylerin tutum ve davranislarinin
kalicihgint  saglayarak, dogaya karsi olan  sorumluluklarim1i  igsellestirmelerini
kolaylastirmaktadir. Cevre egitimi sonunda bireylerin, ¢evre dostu olmalari, iiretimde ve
tilketimde bugiinii ve gelecegi diisiinerek planl bir sekilde hareket etmeleri, dogaya kars1 etik
davraniglar gelistirmeleri ve bu becerileri gilinliik yasama aktarmalar1 hedeflenmektedir. Tam
da bu noktada sorumluluk sahibi etkin vatandaslar yetistirme amaci olan sosyal bilgiler dersi
one ¢ikmaktadir. Isleyisine problem ¢dzmeyi de dahil eden sosyal bilgiler, cevresel problemler
karsisinda ¢evre okuryazar1 ve siirdiiriilebilir ¢cevre anlayisina sahip bireyler yetistirilmesine
yonelik gereken tutum ve davranislarin aktarilabilecegi bir ders olarak goriilmektedir (Fasiku,
2021). Egitimde toplumla yakindan iliskili bir ders olan sosyal bilgiler dersi; giincel olaylari
isleyebilen, glinlimiize ve gelecege odaklanan insan ve ¢evre etkilesimini konu alan bir derstir.
Ders kitaplarinda verilen metinler, gorseller ve etkinlikler dgrencilerin ¢evreye yonelik
duyarlilik ve farkindalik kazanmalari ve siirdiiriilebilir bir ¢evre i¢in adim atan bireyler olarak
yetismeleri acisindan etkili olmaktadir. Basarili bir ¢cevre egitiminin ger¢eklesmesinin baglica
sorumlusu ise dgretmenlerdir (Lloyd-Strovas vd., 2018). Dolayisiyla sosyal bilgiler dersinin
icerdigi bu ¢evresel konularin etkili sekilde aktarilmasinda dersi yiiriiten 6gretmenlerin gevreye
yonelik bilgi diizeyleri, tutum ve davranislari, rol model olmalar1 biiyiik olgiide etkili
olmaktadir. Ogretmenlerin mesleki yeterliliklerini {iniversite siirecinden itibaren kazanmaya
basladiklar1 gz 6niinde bulunduruldugunda 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeyleri
ve siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlarmin  belirlenerek eksiklerin - giderilmesi

gerekmektedir.

Literatlir incelendiginde sosyal bilgiler dgretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligi
diizeyleri ile ilgili ¢esitli arastirmalar mevcuttur. Batchar & Abad (2023), Hsu ve Roth (1999),
Tuncer vd. (2009), Samur (2022), sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin c¢evre okuryazarlik
diizeylerini, cevreye yonelik duyarliliklarini ve bilgi durumlarini incelemistir. Cheng ve So
(2015), Biiken ve Katilmis (2022), 6gretmenlerin ¢cevre okuryazarligi becerisi ile ilgili gortisleri
arastirmis; Cinikaya (2022) da sosyal bilgiler dersinde ¢evre okuryazarliginin gelistirilmesine
yonelik akademisyen ve dgretmen goriislerini degerlendirilmistir. Fasiku (2021), Chowdhury
vd. (2024), Yildiz (2019), Tekiroglu ve Hayir Kanat (2021) ise 6gretmen adaylarinin gevreye

yonelik bilgi ve tutumlarini aragtirmislardir. Tanriverdi (2009), ilkogretim programlarinin amag



ve kazanimlarmin siirdiiriilebilir ¢evre egitiminin amaglar1 ile ne derece Ortiistiiglini
incelemigtir. Celebioglu ve Bekdemir (2025) ise yaptiklar1 calismada cevre okuryazarlik
becerisinin olugmasinda sosyal bilgiler dersinin roliinli incelemektedir. Karadag ve Acar
(2020), sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evresel sorunlara yonelik biling ve farkindalik
diizeylerini incelemektedir. Son olarak Seren ve Mert (2020) yaptiklar1 arastirmada ise
ogretmenlerin siirdiiriilebilir ¢evre ile ilgili gorislerini ve siif igindeki uygulamalarimi

aragtirmiglardir.

Alanyazin incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmmin ¢evre okuryazarlik
diizeylerine yonelik aragtirmalarin dikkate de§er sayida oldugu ancak 6gretmen adaylarmin
stirdiiriilebilir cevreye yonelik tutum ve davraniglarinin arastirildigi, ¢cevre okuryazarliginin ve
stirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlarin beraber incelendigi arastirmalarin sinirli oldugu
goriilmistlir. Mevcut ¢alismalar, daha ¢ok 6gretmen adaylariin ¢evre okuryazarlik diizeylerine
odaklanmis, siirdiiriilebilir ¢evre boyutu ise ihmal edilmistir. Bu nedenle sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir cevreye yonelik tutum ve davranislarinin da farkli agilardan
ele alindig1 bir arastirmanin alanyazindaki bu boslugu doldurmasi hedeflenmektedir. Bu
baglamda arastirma, 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlarini ve ¢evre
okuryazarlik diizeylerini inceleyen ilk ¢alisma olma ozelligi tasimaktadir. Son olarak bu
calisma; hem sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin g¢evresel bilgilerinin ve siirdiiriilebilirlige
iliskin tutumlarinin mevcut durumunu 6grenmek hem de 6gretmen yetistirme programlarinda
cevre ile ilgili igeriklerin gelistirilmesinde ve yeniden yapilandirilmasinda destekleme

saglamak agisindan 6nemlidir.
1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Glinlimiizde kiiresel bir sorun haline gelen, ¢esitlenerek ciddi boyutlara ulasan ¢evre
sorunlaria karst endigse ve korkunun artmasi ¢éziim arayislarini hizlandirmistir. Hizla artan
cevre sorunlarinin hem bugiine etkileri hem de yakin gelecekteki sonuclar1 diislintildiigiinde
bireylerin ¢evreye yonelik olumlu tutumlara sahip olmasi bir zorunluluk haline gelmistir. Bu
noktada ¢evre okuryazarliginin ve siirdiiriilebilir ¢evreyle ilgili olumlu tutumlarin gelismesine
yonelik kazanimlarin hangi dersler araciligiyla verilecegi de 6nem tagimaktadir. Bu baglamda
etkin vatandas, sorumluluk bilinci, toplumsal hayat gibi konular1 merkeze alan sosyal bilgiler
dersi, ¢evre egitimi konusunda ana derslerden biri olarak degerlendirilmektedir. Nitekim
kapsadig1 konular bakimindan bireylerin gevre egitimiyle edindikleri tutum ve davranislar ve

cevreye yonelik degerlerin giinliik yasamda uygulanabilirligini arttirmaktadir.



Sosyal bilgiler dersinin ¢evre egitimi agisindan énemli bir ders olarak goriilmesi, sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre konusunda bilgi ve duyarhiliklarinin yiiksek seviyede
olmasin1 gerektirmektedir. Cevreyle ilgili yer alan konularin etkili bir sekilde islenebilmesi,
ogretmen adaylarmin tiniversite siirecinden itibaren gereken cevre bilgisinin, okuryazarlik
becerisinin ve sirdiiriilebilir ¢evreye yonelik farkindaligi edinebilmelerine baglidir. Ciinki
lisans egitimlerini tamamladiktan sonra toplumsal iliskilerinde, giinliik yasamlarinda ve
mesleki uygulamalarinda aktif bi¢imde yer almalar1 ve egitimleri boyunca edindikleri bilgi ve
becerileri gevrelerine aktarmalar1 beklenmektedir (Teksoz vd., 2010). Dolayisiyla cevresel
bilgilerin ve becerilerin, tutum ve degerlerin aktarilmasinda 6gretmen adaylari stratejik bir
oneme sahiptir. Cevre okuryazarliginin boyutlar ve siirdiiriilebilir ¢evrenin temel ilkelerinin,
sosyal bilgiler 6gretim programinin hedef ve kazanimlar ile uyustugu goriilmektedir. Bu
baglamda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin yiiksek olmasi

ogrencilere verilecek ¢evre egitiminin kalitesini de arttiracaktir.

Bu agiklamalar dogrultusunda sozii edilen arastirma ile sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin 6ncelikle mevcut ¢evre okuryazarliginin ve siirdiiriilebilir ¢evre hakkinda olumlu
egilimlere sahip olma diizeylerinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Ayni zamanda cevre
okuryazarlig ile siirdiiriilebilir cevreye yonelik tutumlar1 arasindaki iliskinin incelenerek alana
farkli bir bakis ac¢ist kazandirilmasi hedeflenmektedir. Son olarak arastirma, 6gretmen
adaylarinin g¢evresel bilgilerini, ¢evreye yonelik tutum ve davraniglarimi sorgulamalarim
saglayarak onlara c¢evreye yonelik eksikliklerini gérme firsati sunacaktir. Mevcut durumun
belirlenerek 6gretmen yetistirme programlarinda ¢evre egitiminin igeriklerinin gelistirilmesi ve

yeniden yapilandirilmas: 6nemli goriilmektedir.
1.3. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Aragtirmada, “sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeyleri ile
stirdiiriilebilir ¢evreye iligkin tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?” sorusu, temel
problem cilimlesi olarak belirlenmistir. Belirlenen bu temel problem cilimlesi dogrultusunda

arastirmada su alt problemlere yanit aranacaktir:

1. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik tutumlari hangi diizeydedir?
2. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin ¢evre okuryazarlik durumlari:
a. Cinsiyet

b. Ogrenim goriilen sinif



C. Anne egitim durumu
d. Baba egitim durumu
e. Kitap okuma durumu
f. Cevre ile ilgili konulara olan ilgiyi degerlendirme degiskenlerine gore anlamli

farklilik gostermekte midir?

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evreye iliskin tutumlar1 hangi

diizeydedir?

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlari:

a. Cinsiyet

b. Ogrenim goriilen sinif

C. Anne egitim durumu

d. Baba egitim durumu

e. Kitap okuma durumu

f. Cevre ile ilgili konulara olan ilgiyi degerlendirme degiskenlerine gore anlamli

farklilik gostermekte midir?
Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeyleri ile stirdiiriilebilir

cevreye yonelik tutumlari arasinda anlamli bir iligski var midir?

1.4. Arastirmanin Sayiltilar

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, ilgili 6l¢eklerde yer alan
(cevre okuryazarlig1 ve stirdiiriilebilir ¢evre tutum 6lgegi) maddeleri dogru ve samimi
bigimde yanitladiklar1 varsayilmaktadir.

Arastirmada kullanilan 6l¢me araclarinin, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gevre
okuryazarlik ve siirdiiriilebilir ¢evreye iliskin tutumlarini gegerli ve giivenilir bigcimde
Olctligli varsayilmaktadir.

Katilimeilarin  ¢evre okuryazarligi diizeyleri ile siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik
tutumlarinin, arastirma siirecinde 6nemli 6l¢iide degismedigi varsayilmaktadir.
Arastirma orneklemini meydana getiren sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, evreni

temsil edecek nitelikte oldugu varsayilmaktadir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

1. Arastirma, Indnii Universitesi, Firat Universitesi, Gaziantep Universitesi, Dicle

Universitesi ve Sivas Cumhuriyet Universiteleri ile sinirhidir.
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2. Arastirma, “Kisisel Bilgi Formu”, “Cevre Okuryazarlik Olcegi” ve “Siirdiiriilebilir
Cevreye Yonelik Tutum Olgegi” ile simirlandiriimistir.
3. Arastirma elde edilen verilerle siirhidir.

4. 2025-2026 egitim-6gretim yilin1 kapsayan zaman dilimi ile sinirlandirtlmistir.
1.6. Tanimlar

Sosyal bilgiler: NCSS [2025 (Ulusal Sosyal Bilimler Konseyi)]’ye gore sosyal bilgiler;
bireyleri, topluluklari, sistemleri ve bunlarin zaman ve mekan igindeki etkilesimlerini

inceleyerek 6grencileri yerel, ulusal ve kiiresel vatandasliga hazirlayan bir disiplindir.

Cevre: Cevre, tiim canli ve cansiz varliklar1 yasamlar1 boyunca etkileyen tiim sosyal, kiiltiirel,

tarihi, iklimsel ve fiziksel faktorler olarak tanimlanir (Yiicel ve Morgiil, 1998).

Cevre Okuryazarhgi: Cevresel sistemlerin goreceli sagligini algilama ve yorumlama ve bu
sistemlerin sagliginm1 korumak ve iyilestirmek icin uygun Onlemleri alma kapasitemizin

derecesidir (Roth, 1992).

Siirdiiriilebilir Cevre: Tiirkiye Cumbhuriyeti Cevre Kanununa gore (1983) siirdiiriilebilir
cevre; gelecek nesillere saglikli bir yagam birakabilmek i¢in kaynaklarin varligini ve kalitesini
tehlikeye atmadan, gevreyi olusturan tiim degerlerin korunmasi, yenilenmesi ve gelistirilmesi

surecidir.



BOLUM 11
KURAMSAL BILGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Cevre Kavramm

Genis bir alana sahip olan ¢evre kavraminin bir¢ok disiplinin aragtirma konusu olmast
bu kavram ile ilgili tanimlarin gesitlenmesini saglamistir. Cevre, bir canli topluluguna yasam
boyu etki eden toplumsal, kiiltiirel, tarihsel, iklimsel ve fiziksel unsurlarin biitiinii olarak
tanimlanir (Yiicel ve Morgiil, 1998). Bir baska tanimda ise bireyin maddi ve manevi yasaminda
etkisi olan, yasam kosullarin1 belirleyen dogrudan veya dolayli etkide bulunan biyolojik,
cografi ve toplumsal faktorlerin birlesimidir (Cansaran ve Yildrim, 2014). Selmanoglu (2025)
ise ¢cevreyi sadece insanlar1 ve diger canlilar1 degil, cansiz varliklar1 da igine alan, bu varliklarin
birbirleriyle olan fiziksel, kimyasal, biyolojik ve toplumsal iligkilerinden olusan bir biitiintidiir
seklinde tanimlamistir. Bu tanimlardan hareketle cevre, yasamsal faaliyetlerin bulundugu,
insan, hayvan ve bitki topluluklarinin yasamini siirdiirdiigii, dogal ve beseri unsurlarin

olusturdugu genis bir alan olarak degerlendirilir.

Cevre, yalnizca canlilarin yasamlarini sekillendiren bir yap1 degil, ayn1 zamanda insan
faaliyetlerinden dogrudan ve dolayli bir sekilde etkilenen, ekonomik siireglerin, toplumsal
diizenin ve bireysel davranislarin gelisimini sekillendiren dogal ve beseri unsurlarin bir
birlesimidir. Bu karsilikli etkilesim sonucunda insanlik tarihi boyunca bireyler, ¢evre ile hep
bir miicadele i¢inde olmus, varligini devam ettirebilmesi i¢in dogal ¢evre kosullarina bazan bas
egerek bazan da miicadele ederek uyum saglamaya calismistir (Ozerkmen, 2002). Fakat
zamanla insanlar, doga lizerindeki etkisini arttirarak ¢evreyi kendi ihtiyaglar1 dogrultusunda
degistirmeye baslamislardir. Insanin bu cevre iizerindeki faaliyetleri nedeniyle, dogal cevre
artik tekil bir kavram olmaktan ¢ikmis ve 6zelliklerine gore fiziksel ¢evre ile sosyal ¢cevre olarak
siiflandirilmistir. Bu kapsamda insanin i¢inde yasadigi alan olan fiziksel ¢evre, dogal ve beseri
cevre olarak tanimlanmaktadir. Dogal ¢evre, olusum siirecinde insan etkisi bulunmayan, hazir
buldugu canli ve cansiz 6gelerden olusan ¢evredir (Karatag, 2013). Bu noktadan hareketle dogal
cevrenin Ozneleri jeolojik yapi, jeomorfoloji, iklim kosullari, su kaynaklari, toprak tipleri ve
bitki oOrtiistidiir. Bu unsurlar, s6z konusu c¢evrede yasayanlarin 6nemli 6l¢lide yasam tarzini,
ekonomik etkinliklerini ve gelecegini bigimlendirmektedir (Kogman, 2023). Yapay cevre ise
bireylerin sosyal yasamina yansimasi olan dogal kaynaklar1 kullanarak kendi yasamina gore
dontstiirdiigii cevreyi anlatmaktadir (Karatas, 2013). Son olarak sosyal ¢evre de insanlarin

toplumsal, ekonomik, kiiltiirel unsurlarinin yer aldig1 birbirleriyle etkilesim icinde olduklari



cevredir. Dolayisiyla yapay cevre ve sosyal ¢evre, toplumun ortak kimligini yansitan yasam

bigimleri hakkinda bilgi veren alanlardir.

Cevre; biyolojik ve fiziksel tanimlarinin yaninda; toplumlarin tarihsel, kiiltiirel ve sosyal
mirasii kusaktan kusaga aktaran ¢ok yonli bir sistemdir (Yiicel, 2003). Bu yoniiyle ¢evre,
yalnizca fiziksel bir mekandan ya da dogal kaynaklarin korunmasindan ibaret degildir. Aymi
zamanda kiiltirel Dbellegin, degerlerin ve toplumsal iligkilerin korunmasini ve
siirdiirtilebilirligini de saglamaktadir. Bu yonleriyle c¢evre, yalnizca giinlimiiz insanlarinin
ihtiyaglarin1 karsiladigi bir yasam alani1 degil, ayn1 zamanda gelecek kusaklara devredilmesi
gereken ¢ok boyutlu ve stratejik oneme sahip olan ortak bir mirastir. Bu noktada insanligin
ortak mirasi olan gevre, belirli bir bolgeye indirgenemeyecek kadar kapsamli bir kavramdir.
Nitekim hem dogal ¢evrenin hem de yapay cevrenin korunmasi ve yasanilabilir bir ¢evrenin

strdiirilebilirligi tiim bireyleri ilgilendiren son derece 6nemli bir sorumluluktur.
2.2. Cevre Sorunlari

Cevre sorunlarinin kokeni, insanlik tarihinin ortaya c¢ikisina kadar uzanir. Avci-
toplayici topluluktan yerlesik hayata gecilmesiyle beraber insanin dogayla, toprakla etkilesimi
artmig ve kaynaklarin kullanimi siirekli hale gelmistir. Bu baglamda, insanlarin yasam
kosullarini iyilestirebilmek adina attiklari adimlarin zamanla ekosistemin bozulmasina ve
cevresel tahribatlarm olusmasma yol actig1 ifade edilebilir. Insanlarin dogaya miidahaleleri
sonucunda doganin kendini koruma, yenileme kapasitesi ve olusan tahribatlar1 tagima
potansiyeli oldukca gii¢lesmis ve bazi alanlarda telafi edilemeyecek kalict sorunlara neden
olmustur (Baykal ve Baykal, 2008). Oyle ki giiniimiizde insan faaliyetlerinin neden oldugu
cevre sorunlart teknolojik gelismeler ve niifus artisiyla beraber daha belirgin hale gelmeye
baslamistir. Tiim bu 6n bilgilerden hareketle ¢cevre sorunu; dogal ¢evreyi olusturan unsurlarin
yapisinin  degismesi, ekosistemin siirdiiriilebilirligini  kaybetmesi, yasam ortamlarinin
farklilagmasi1 ve insan ihtiyaglari dogrultusunda kaynaklarin asir1 tiiketilmesiyle birlikte
biyolojik ¢esitliligin biiyiik 6l¢lide zarar gérmesi (Kaypak, 2013) olarak tarif edilebilir. Diger
bir ifadeyle kaynaklarmm hi¢ tiikenmeyecekmis gibi plansiz ve stirekli kullanimi cevre
sorunlarinin temel sebebidir. Bununla birlikte yalnizca dogal ¢cevrenin diizenini degil, insanlarin
yasam kalitesini, uluslararasi iligkilerini etkileyerek toplumsal ve ekonomik sorunlara neden

olan ¢ok boyutlu bir sorundur.
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Cevre sorunlari, insanlik tarihi boyunca gelisen ve degisen yasam kosullarina, {iretim
bicimlerine paralel olarak sekillenmektedir. Nitekim 18. yiizyilda gergeklesen Sanayi Inkilabi
sonrasinda iiretimin artmasiyla makinelesme de artmis ve kdyden kentlere gdclerin baglamasi
carpik kentlesmeye neden olmus; fabrikalasma, sehirlesmenin artmasi enerji kaynaklarinin
hizla harcanmasina bununla beraber daha fazla enerji ihtiyacinin ortaya ¢ikmasina sebep
olmustur (Tung ve Cinar, 2019). Zaman i¢inde enerji ihtiyacinin fosil yakitlarla karsilanmasi,
ham madde ihtiyaci dogrultusunda dogal kaynaklarin plansiz ve bilingsizce kullanilmasi
cevrenin dogal dengesinin bozulmasina yol agmis; su, toprak ve hava kirliligi gibi bir takim
cevre sorunlari ortaya ¢ikarmistir (Basoglu, 2014). Sanayi Devrimi, modern yasamin bir temeli
olurken ayn1 zamanda giiniimiize kadar uzanan ¢evre sorunlarmin da baslangici olmus, ikinci
Diinya Savasindan sonra artarak devam etmistir. Bu baglamda; insan faaliyetlerinden

kaynaklanan ve ekolojik dengenin bozulmasina neden olan baslica ¢evre sorunlar1 sunlardir

(Kurtuldu, 2019):

Tablo 1. Cevre Sorunlar:

Cevre Sorunlari Temel Nedenleri Sonuglari
Hava kirliligi Sanayi atiklar1 ve fosil yakit iklim degisikligi
kullanimi
Su kirliligi Sanayi atiklarinin suya Icme suyu kaynaklarmin
karigmasi, tarimda kullanilan ~ azalmasi
kimyasallar
Toprak kirliligi Tarimsal iiretimde asir1 glibre ~ Tarimsal verimliligin
ve pestisit kullanimi diismesi, erozyon
Ormanlarin tahrip ~ Ormanlarin tarim alanina Biyogesitlilik kayba,
edilmesi dontistiiriilmesi, plansiz karbon yutaklarinin
kentlesme azalmasi, ekosistemin
tahribi
Kiiresel 1sinma Sanayi atiklar, sera gazlar Iklim krizleri, buzullarin
erimesi
Geri doniisiim Plansiz tiiketim, Cop daglari, toprak ve su
eksikligi kirliligi

Yukaridaki tablo incelendiginde, ¢evre sorunlarinin temel nedenlerinin biiylik dlgiide
insan faaliyetlerinden kaynaklandigi ve bu sorunlarin tek bir alanla sinirli kalmayip zincirleme

etkiler yaratarak yeni sorunlarin olugsmasina neden oldugu goriilmektedir.

Tabloda verilenlerin disinda ozon tabakasinin incelmesi, iklim kosullarinda meydana
gelen degisiklikler, tehlikeli atiklarin {ilkeler aras1 tasmimi, biyolojik cesitliligin

korunamamasi, toprak erozyonu ve tarim arazilerinin bozulmasi da ¢evresel stirdiiriilebilirlik
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acisindan ciddi tehditler olusturmaktadir (Bilginoglu, 1993). Bu c¢evre sorunlari; yalnizca
doganin dogal dongiisiinii degil, insan sagligini, biyolojik ¢esitliligi ve gelecek nesillerin
saglikli bir ¢cevrede yasama hakkini da tehdit etmektedir. Tiim bu ¢evre sorunlarinin en aza
indirilebilmesi i¢in ¢evreden etkilenen ve g¢evreyi etkileyen bireylerin ¢evre duyarliliginin
gelistirilmesinin, saglikli ve glivenli bir ¢evre i¢in énemli oldugu bilinmektedir (Karagdzoglu,
2020). Ciinkii insanin sebep oldugu bu ¢evre sorunlarinin ¢éziimii ve giderilmesi yine insan

eliyle miimkiindiir.

Cevre sorunlarini en aza indirmek amaciyla ¢evre ve insan sagligi i¢in yeni ekonomi
modelleri benimsenmeli ve ¢evre politikalar1 kapsamli bir bigimde gbézden gegirilmelidir. Bu
baglamda tek yonli bir ekonomi modeli olan dogrusal ekonomiden dogal kaynak ve enerji
kullanimin1 azaltmay1 ongoéren, geri doniistirme ve yeniden kullanma ilkelerini esas alan
dongiisel ekonomiye gecis saglanmahidir (Karalar ve Kiraci, 2015). Dongiisel ekonomi
kavrami; yenilenebilir enerjinin temele alinmasini, dogaya zarar veren kimyasallarin
kullaniminin azaltilmasini, atik miktarinin azaltilmasini ve israfin onlenmesini merkeze alan
yapict bir ekonomi modelidir (Onder, 2018). Bdylece dongiisel ekonomiyle beraber gevre
sorunlarina neden olan aligkanliklarin, bilingsiz kullanimlarin 6niine gegilerek saglikli bir
yasamin devamliligi saglanacak; topragin, suyun, enerji kaynaklarinin planli bir sekilde

kullanilmastyla beraber gevresel siirdiirtilebilirlik desteklenecektir.
2.3. Cevre Egitimi

Kirk y1l1 agkin bir gegmise sahip olan gevre egitimi, son zamanlarda insan faaliyetlerinin
cevre lizerindeki olumsuz etkileri daha belirgin hale geldikg¢e, tanimi ve islevi agisindan 6nem
kazanmaya baslamistir (Giimiis, 2023). Bu baglamda ¢evre egitimi, tiim bireylerde cevreye
karst olumlu tutumlar gelistirme, dogal, tarihi, kiiltiirel ve sosyal degerleri koruma, gevre
sorunlarina aktif katilimi tesvik etme ve bireylerin ¢evre sorunlarinin ¢dziim siirecine etkin bir
sekilde katilmalarini saglama siireci olarak tanimlanmaktadir (Tiirkiye Cevre Atlasi, 2004
Kayhaoglu, 2016). Bu baglamda ¢evre egitimi, bireylerin yalnizca dogal ¢evreye duyarlilik
gelistirmesini degil, ¢oziim Onerileri gelistirebilecek ve uygulayabilecek bir beceriye sahip

olmalarin1 amaglamaktadir.

Cevre egitimi, insanlarin ¢evreye yonelik duygu ve diislincelerini tutum ve degerlerini,
davranisa yansitmalarim1 saglayarak gelistirmeyi hedeflemektedir (Atasoy ve Ertiirk, 2008).

Ancak cevre egitimi, bireylerin teorik bilgilerinin aktarimi sonrasinda Ogrenilenleri
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i¢sellestirerek davranisa doniistiirmesiyle anlam kazanmaktadir. Cevre egitimi, bireylerin ¢cevre
ile olan iligkilerini yeniden gozden geg¢irmesini saglayarak basit bir farkindalik yaratmanin
Otesine gecerek, cevreye olan tutum ve davraniglarinda, goriislerinde kalici degisikliklerin
olugsmasini saglar. Bu egitimi alan her bireyin, ¢evre dostu olmasi, iiretimde ve tiikketimde
bugiinii ve gelecegi diisiinerek planh bir sekilde hareket etmesi, dogaya kars1 etik davranislar
gelistirmesi ve siirdiiriilebilir bir yagsam icin gerekli adimlar1 atmalar1 hedeflenmektedir. Bu
dogrultuda yasanan bireysel dontisiimler, kiiclik bir topluluktan biiylik bir kitleye yayilarak
cevre politikalarinin da benimsenmesini ve yayginlagsmasini miimkiin kilmaktadir. Cevre dostu
tutumlar, toplumsal bir sorumluluk olup egitimle yayginlastirilarak, ¢cevre sorunlarinin en aza

indirmekte ve uzun vadede daha yasanilabilir bir alan yaratmaktadir.

Gilintimiizde kiiresel bir sorun haline gelen, ¢esitlenerek ciddi boyutlara ulagan ¢evre
sorunlari, duyarl ve bilingli bireyler yetismesini zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle ¢evre egitimi,
tiim diinyada 6nemli bir egitim olarak goriilmektedir. Cevrenin korunmasi ve dogal kaynaklarin
bilingli kullaniminin saglanmasi i¢in ulusal ve uluslararasi diizeyde g¢esitli programlar
diizenlenmistir. Bu konferanslardan ilki ve bundan sonraki ¢evre programlarinin devami olan
1972 yilinda Stockholm’de gerceklestirilen Birlesmis Milletler Insan Cevresi Konferans1’dir.
Konferans, ¢evre egitiminin onemine dikkat ¢ekerek her diizeyde oOrgilin egitim sistemine
entegre edilmesini dnermis; ¢evre egitiminin kapsamli bir sekilde irdelendigi s6z konusu bu
tarthi “Diinya Cevre Giinii” olarak kabul ettirmistir (Ay vd., 2023). Bu toplanti, diinyada
cevresel problemleri giindeme alan ilk konferans olma 6zelligine sahiptir ve bu bildirge ile
cevre egitimi uluslararasi bir boyut kazanarak tiim bireylerin ¢evre egitimi igin harekete
gegmesini tavsiye etmistir (Dere ve Cinikaya, 2023). Stockholm Konferansi’nin dikkat ¢ekilen
sonucu ise Birlesmis Milletler Cevre Programi (UNEP)’in  kurulmasi olarak
degerlendirilmektedir. UNEP, yalnizca ¢evre ile ilgili faaliyetlerde bulunan, ¢evre hukukunun
gelistirilmesi, ¢evre sorunlarinin ¢oziimiine yonelik uluslararasi is birliginin saglanmasi, tavsiye
ve Onerilerde bulunmak gibi gorevleri tistlenmistir (Kayhan, 2016). Birlesmis Milletler Egitim,
Bilim ve Kiiltiir Kurumu (UNESCO) ve UNEP’ in igbirligi ile 1977°de cevre egitimi ile ilgili
ilk uluslararas1 konferans olan Tiflis Konferansi Bildirgesi’nde, ¢evre egitimi genis bir sekilde
ele alinarak, ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilmasi gerekenler belirtilmistir (Unal ve Dimusli,
1999). ik olma &zelligi tastyan bu konferanslar birgok iilkenin katilimiyla gerceklesmis ve
cevre egitiminin diinya genelinde 6nemsenmesini, is birliginin saglanarak dogal cevrenin

korunmasina katkida bulunmustur.
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Tiurkiye’de cevre egitimi ile ilgili gelismeler incelendiginde, 1973-1977 yillarinda
uygulanan Uciincii Bes Yilik Kalkinma Plani’'nda, dogal kaynaklarm bilingsizce
kullanilmasinin ¢evresel problemlerin olusmasini etkileyen en dnemli unsur oldugu belirtilerek
ilk defa ¢evre sorunlar1 kapsamli bir sekilde ele alinmistir (Goger vd., 2025). Cevreyi korumaya
yonelik atilan adimlara 1982 Anayasasi’nda bu konuyla ilgili maddeye yer verilmesiyle yasal
bir dayanak olusturulmustur. Anayasanin 56. maddesinde “Herkes, saglikli ve dengeli bir
cevrede yasama hakkina sahiptir. Cevreyi gelistirmek, c¢evre sagligimi korumak ve cevre
kirlenmesini 6nlemek devletin ve vatandaslarin 6devidir.” (Resmi Gazete, 9 Kasim 1982: 15)
ifadesine yer verilmis bu madde ile g¢evrenin korunmasi devlet ile vatandaslar arasinda
paylagtirilmistir (Dere ve Cinikaya, 2023). Cevrenin korunmasi, saglikli bir ¢evrenin
stirdiiriilebilirligi yalnizca devletin degil, tiim vatandaslarin sorumlulugudur. Bu madde ile
saglikli bir cevrede yasamak, anayasa ile giivence altina alinmis bir hak olup; ¢evreyi koruma

sorumlulugunu hukuki olarak vatandaslara da vermistir.

“Tirkiye’de gevre egitimi, ilkdgretim Genel Miidiirliigli ve UNESCO arasinda Mart
1990’da imzalanan ilkdgretimde Cevre Egitimi Projesi Sozlesmesi kapsaminda baslamistir.
Cevre Egitimi Ogretmen El Kitab1 yaymlanarak cevre egitimi ile ilgili bir kaynak kitap
olusturulmustur (Kurt, 2025). 1999 yilina gelindiginde ¢evre egitimi ile ilgili, Cevre Bakanlig1
ve Milli Egitim Bakanlig1 arasinda ¢evre derslerinin zorunlu ders olarak okutulmasi konusunda
bir anlasma imzalanmistir. Bu protokol, okul dncesi ve ilkdgretim Ogrencilerinin cevreye
yonelik farkindaliklarimi gelistirmek amaciyla uygulamali ¢evre egitimlerinin yer almasi,
zorunlu ¢evre egitiminin verilmesi; hizmet i¢i egitim kurslariyla ¢evreye yonelik 6nemin
arttirllmasi gibi hedefler icermektedir (Alim, 2006). Ancak bu protokolde belirlenen hedefler

uygulanamamisg, 6gretim programlarina ¢evre egitimi dersi konulmamustir.

Cevre egitimi ve ¢evre bilincinin 6rgiin egitim kurumlarinda yer almaya baglamasi 2015
yilinda Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’nin (TBMM) Paris Anlagmasin1 kabul etmesiyle, 2022
yilinda birtakim degisiklikler sonucu ‘Cevre Egitimi ve iklim Degisikligi® dersi miifredata
eklenerek, 6, 7 ve 8. siniflarda segcmeli ders olarak okutulmasiyla baslamistir (Gililersoy ve
Giilersoy, 2023). “Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi dersi; Insan ve Doga, Déngiisel Doga,
Cevre Sorunlari, Kiiresel Iklim Degisikligi, iklim Degisikligi ve Tiirkiye, Siirdiiriilebilir
Kalkinma ve Cevre Dostu Teknolojiler basliklarindan olusan 72 saatlik bir derstir” (MEB,
2022). Cevre egitiminin saglanabilmesi, glinlimiiz sartlarina uygun bir sekilde miifredata

sistematik ve tutarli bir sekilde uyarlanmalidir [(NAAEE, 2000) Kuzey Amerika Cevre Egitimi
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Dernegi]. Buna bagli olarak ¢evre egitiminin erken yaslardan itibaren baslanmasi, 6zellikle
ilkogretim kademelerinde ¢ocuklara kazandirilan bilgi, tutum ve davranislarin, bireylerin ileriki
yasamlarindaki g¢evresel yaklagimlarini onemli Olgiide etkilemesi agisindan biiyilk 6nem
tasimaktadir (Goger vd., 2025). Bu nedenle her kademede 6grencilerin seviyelerine uygun ¢evre

egitimlerinin verilmesi gerekmektedir.
2.3.1. Cevre Egitiminin Amac¢ ve Esaslari

Gliniimiizde artan ¢evre sorunlarinin ¢éziimiine yonelik ¢aligmalarin sonug vermesi tim
bireylerin ¢evreye karsi duyarli ve bilingli olmasini zorunlu kilmaktadir. Bireylerin g¢evreye
karst tutumlarini, deger yargilarini doniistiirmek, g¢evrenin tahribatini onlemek ve bilgi
diizeylerini artirmak i¢in en Onemli ara¢ cevre egitimidir. Bu boliimde, ¢evre egitiminin

amagclari, esaslarina ve ¢evre egitiminin ilkelerine deginilecektir.

Atasoy ve Ertiirk (2008) ¢evre egitimini; bireyin biitiinciil bir bakis agisina sahip olmasi,
elestirel diislince yapisina sahip, c¢evresel konulara kars1 duyarli ve bilingli bir eko-yurttas;
yerelden kiiresele tiim ¢evre sorunlarina karsi bilingli bir diinya vatandasi olarak yetismesi
seklinde tanimlamistir. Cevre egitimi ile bireylerin ¢evre sorunlarina ¢éziim Onerileri
gelistirmeleri, bireylerin ¢evreye karsi biligsel ve duyussal gelisimlerinin gelistirilerek “diinya
vatandas1” olmalar1 beklenmektedir. Cevre egitiminin basariya ulagabilmesi icin verilen
bilgilerin nerede, ne zaman hangi durumlarda kullanilmasi gerektiginin bilgisinin de
ogretilmesi gerekmektedir (Yiiksel, 2009). Bu nedenle iyi bir ¢evre egitiminin verilebilmesi

icin ¢evre egitiminin amaglarinin ve temel esaslarinin anlagilmasi zorunluluktur.

Cevre egitiminin bazi amaglar, VII. Bes Yillik Kalkinma Plan1 Cevre Ozel Ihtisas

Komisyonu Raporu’nda su sekilde belirtilmistir (Cevre, 1994):

v’ Bireyler, g¢evrelerinde yasanan cevresel olaylara karsi duyarlilik gosterebilecek,
nedenlerini ve sonuglarin algilayabilecek,

v Beseri ve dogal gevrenin sistemlerinin isleyisini ve birbirleriyle olan iliskileri
¢Oziimleyebilecek,

v Cevre ile ilgili arastirmalara dahil olabilmek i¢in gereken yontemleri dgrenerek
siirece katk1 sunacak,

v' Cevre sorunlarini tantyip analiz edebilecek, karar verme yetenegi gelismis,

v Cevrenin dogal yapisina zarar vermeden yasayabilecek, siirdiiriilebilirligi saglamak

ve iyilestirmek icin faaliyetlerde bulunacak fertler yetistirmek.
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Cevre egitiminin temel esaslari ise su sekilde siralanmistir (Unal ve Dimusk1, 1999):
Cevre Egitimi;

v Cevre, dogal ve yapay unsurlarin yani sira ekonomik, politik, kiiltiirel, tarihi, etik ve
estetik bilesenleri de igeren bir biitiin olarak ele alinmalidir.

v Erken yaslardan itibaren bagslayan, yasam boyu siiren bir egitim olmalidur.

v' Disiplinler arasi bir yaklasimla yiiriitilmelidir.

v Cevre sorunlari, 6grencilerin hem kendi bolgeleri hem de farkli bolgelerin ¢evre
kosullar1 hakkinda bilgi sahibi olmalar1 i¢in “yakindan uzaga” ilkesine gore ele
alimmalidir.

v Cevresel kosullar1 degerlendirirken tarihsel ve kiiltiirel boyutlar da dikkate
alimmalidir.

v Cevre sorunlarina karsi siirdiiriilebilir ¢6ziimler iretmek icin yerel, ulusal ve
uluslararasi igbirliklerinin gerekliligi dikkate alinmalidir.

v Cevre egitimi siirecinde kullanilacak bilgiler, beceri ve deger yargilarmim olusum

stireci her yas grubuna hitap edecek sekilde verilmelidir.

Cevre egitiminin temel amact; saglikl bir ¢evrenin gelisimini saglamak, dogal ¢evrenin
korunmas1 i¢in gereken bilgi ve becerileri aktarmak, cevrenin ve insanlarin refahini
saglamaktir. Gilinlimiiz diinya sorunlar1 karsisinda bireylerin ¢evre egitiminin hedef ve
kazanimlarin1 tam anlamiyla edinmeleri beklenmektedir. Boylece cevre egitimi ulusal ve
kiiresel boyutta etkileri olan problemlerin ¢6ziimiine yonelik adim atabilen, projeler gelistiren,
iretimde ve tiiketimde c¢evre dostu davraniglar gelistiren bireylerin yetismesine katki
saglayacaktir. Bagta egitim kurumlarinin olmak tizere, sivil toplum kuruluglarinin, kamu kurum
ve kuruluslarinin ¢evre egitimine gereken onemi vermesi gerekmektedir. Cevre okuryazari
bireyler yetistirerek bugiiniin ve gelecegin cevresel, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel sagligi

korunmus olacaktir.
2.3.2. Siirdiiriilebilirlik Kavram

Literatiirde genellikle c¢evre ve kalkinma kavramlariyla birlikte kullanilan
stirdiiriilebilirlik kavrami, son ylizyillarda artan c¢evre sorunlari nedeniyle 6ne c¢ikmaya
baglamistir. Siirdiiriilebilirlik, gelecek nesillerin ihtiyaglarin1 gdzeten, doganin ve dogal
kaynaklarin korunmasi, g¢evresel degerlerin 1slahi, ¢evrenin iyilestirilmesi ve kalitesinin

arttirilmasi siirecini iceren uzun vadeli bir gelisimi ifade etmektedir (TBMM, 1983; akt. Giimdis,
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2023). Siirdiiriilebilirlik, ekonomik degiskenlerin yaninda egitim ve saglik, temiz bir hava ve
dogal giizelliklerin korunmasi gibi yasam kalitesinin de arttirilmasinin hedeflendigi bir diisiince
sistemidir (Brundtland Raporu, 1987). Gilinlimiizde siirdiiriilebilirlik, insan faaliyetlerinin
dogaya zararin1 onleyerek yasanilabilir saglikli bir ¢cevrenin siirekliligini saglamay1 hedefleyen
bir anlayistir. Ancak siirdiiriilebilirlik, yalnizca kaynaklarin ve ¢evrenin korunmasina
indirgenemeyecek kadar kapsamli bir olgudur. Bu yoniiyle siirdiiriilebilirlik, ekonomik
istikrarin, ¢evresel duyarliligin, etik kurallarin ve toplumsal diizenin saglanmasinin da temelini

olusturur.

Stirdiirtilebilirlik, insanlarin, ekosistemlerin ve etkilesim i¢inde olduklari sistemlerin,
dogal kaynaklar tilketmeden ve ¢evre lizerinde zararh etkiler olusturmadan varligin1 devam
ettirebilmesidir (Peterson ve Dorsey, 2000). Dolayisiyla siirdiiriilebilirlik, yasam kosullarinin,
dogal ¢evrenin ve kaynaklarin gelecegini korumayi amaglayan bir degisim ve doniigim
stirecidir. Ekonomik kalkinmanin ve insanlarin refah icinde yasayabilmesi bu sorumluluk
bilincinin devam ettirilmesini gerektirmektedir. Strdiiriilebilirlik, yalnizca ¢evrenin

korunmasini agiklayan dar bir ifade degil; farkli boyutlar1 da ele alan kapsamli bir yaklagimdir.

Literatiir incelendiginde bir¢ok kaynak tarafindan siirdiiriilebilirlik, sosyal, ekonomik
ve ¢evresel olmak iizere {ice ayrildigi goriilmektedir (Ozguhadar, 2007). Bu siire¢ icerisinde
cevresel, ekonomik ve toplumsal sistemler arasinda denge kurulmas siirdiiriilebilirlik agisindan

onem arz etmektedir (Soubbotina, 2004):

Tablo 2. Siirdiiriilebilirligin Hedefleri

Cevresel Hedefler Ekonomik Hedefler Sosyal Hedefler
s Insanlar icin saglikli cevre  * Biiyiime * Tam istihdam
* Yenilenebilir dogal * Verimlilik * Esitlik
kaynaklarin rasyonel « Istikrar * Giivenlik
kullanimi * Egitim
* Yenilenemeyen dogal < cosvaL * Saglik

GELISiM
kaynaklarin korunmast + Katilim

« Kiiltiirel kimlik

l

GEVRE EKONOMIK
KORUMA SOVORE
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Yukaridaki tablo incelendiginde, stirdiiriilebilirligin ¢evresel, ekonomik ve sosyal
sistemleri ile bir biitlinliik sagladigini, her bir alandaki degisim ve doniisiimiin birbirini
dogrudan veya dolayli bir sekilde etkiledigini sdyleyebiliriz. Ekonomik ve sosyal refahin
stirekliligi, saglikli bir ¢cevrenin siirdiiriilebilirligi ile yakindan iligkilidir. Yenilenebilir enerji
kaynaklarinin kullaniminin artmasi, yenilenemeyen enerji kaynaklarinin bilingli olarak
tilkketilmesi ve korunmasi temiz ve saglikli bir ¢evre icin bir gerekliliktir. Cevreye gereken
onemin verilmesi ekonomik biiylimenin, toplum saghigmin ve kiiltirel devamliligin

saglanmasina katki sunmaktadir.
2.3.3. Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi

Cevre ile siirekli bir etkilesim i¢inde olan insanoglu, refah seviyesini arttirmak amaciyla
cevreyi kullanmis ve gelisen teknoloji ile beraber ¢evresini sekillendirerek daha iglevsel hale
getirmeye baslamistir (Tiras, 2012). Bu refah seviyesinin devamliligi, dogal kaynaklarin
stirekliliginin saglanmasiyla dogru orantilidir. Kaynaklarin kullanim diizeyinin, bu kaynaklarin
yeniden yapilanma kapasitesinin ve salinan emisyon oranlarinin goz 6niinde bulundurularak
belirlenmesi gerekmektedir (Kaypak, 2011). Aksi takdirde dogal kaynaklarin hizli ve
kontrolsiiz tiikketimi geri doniilmesi gii¢ sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olacaktir. Bu
nedenle dogal kaynaklarin korunmasi ve cevresel siirdiiriilebilirligin saglanabilmesi i¢in
strdiiriilebilir ¢evre egitimi O6nemli bir ara¢ olarak goriilmektedir. Bu degerlendirme ve
analizlerin yapilabilmesi, dogaya zarar vermeden ihtiyaglarin karsilanmasi stirdiiriilebilir cevre

egitiminin temel hedeflerinden biridir.

Siirdiiriilebilir ¢evre egitimi, bireylerin toplumun maddi ve manevi degerlerinin bir
toplam1 olan ¢evrenin, korunmasinda ve iyilestirilmesinde aktif rol almasini saglayacak gerekli
bilgi ve becerilerin bireye kazandirilmasidir (Donmez, 2025). Siirdiiriilebilir ¢evre egitimi,
bireylerin ¢evrelerinde olup biten olaylar1 elestirel bir bakis agisiyla degerlendirebilme, iiretim
ve tiiketim siireglerinde dogayla arasindaki dengeyi koruyan ve g¢evreye yonelik bilgi ve
becerilerini artirmay1 hedefleyen kapsamli ve siirekliligi olan bir egitim siirecidir. Bu egitim
stireci bireylere bilgi aktarmanin yani sira, verilen bu bilgilerin giinliik yasama aktarilmasi ve
kalic1 bir davranis degisikligi meydana getirmesini de hedeflemektedir. Siirdiiriilebilir ¢cevre
egitimi sonucunda bireylerden hem dogal ¢evreyi ve kaynaklar1 korumasi hem de insanlarin
saglikli bir yasam siirmesini saglayacak birtakim ilkeleri uygulamasi beklenmektedir. Cevre
egitimi aracilifiyla siirdiiriilebilir tasarim ilkelerinin uygulanmasi, dogal ¢evrenin dmriiniin

uzamasina ve yasam kalitesinin artmasina katki sunmaktadir.
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Stirdiiriilebilir tasarim ilkeleri (Peterson ve Dorsey, 2000):

v’ Enerji kaynaklarinin kullaniminda ve su tiikketiminde tasarruflu olmak,
v" Yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanimini artirmak,

v’ Sanayi tesislerinde ve gevrelerinde zararli ve tehlikeli maddeleri azaltmak,

v’ Kapali ve agik alanlarin hava kalitesini iyilestirerek insan sagligini iyilestirmek,

v’ Giivenlik tehlikelerini ve en aza indirecek ve ¢evresel zarari olmayan malzemeleri

ve uriinleri se¢mek,

<

Geri doniisiime 6nem vermek ve ¢evre dostu iirlinlerin kullanimina 6zen gostermek,

v' Insaat ve yikim sirasinda olusan zararli maddelerin ¢evreye yayilmasimi dnlemek ve
ingaat atiklarini geri doniistiirmek,

v Insan yasamina ve dogal ¢evreye olan zararlar1 en aza indiren uygulamalar1 faaliyete

gecirmek,

Yukarida verilen uygulama ilkeleri, hem giiniimiizde hem de gelecekte yasanilabilir
cevrelerin olusturulmasinda ve siirdiiriilmesinde temel bir unsurdur. Tasarruflu olmak, ¢evreye
zarar veren tehlikeli maddeleri azaltmak, ¢evre dostu iiriinlerin kullanimini arttirmak doganin
kalitesini dogrudan etkilemektedir. Tim bu uygulamalar; sulak alanlarin, temiz havanin,
verimli topraklarin, dogal kaynaklarin, canli yagsaminin, biyolojik ¢esitliligin siirdiiriilmesinde

kritik bir oneme sahiptir.

Cevre, canlilarin yasamlarimi stirdiirdiigii, beslenme ve barinma gibi temel 1htiyaglarini
karsiladigi bir sistemdir. Bu sistemin siirdiirtilebilirligi, ihtiyaclarin karsilanmasi sirasinda
kullanilan kaynaklar ve ihtiya¢ durumu arasindaki dengenin korunmasina baglidir (Kurtuldu,
2019). Bu dengenin korunmasi ile beraber su ve hava kirliligi, dogal kaynaklarin tiikenmesi,
ormanlarin tahribi, tarimsal lretimde gerceklestirilen hatali uygulamalar ve asir1 tiiketim
aligkanliklar1 gibi ¢evresel krizlere neden olan bu durumlar en aza indirilebilir. Saydigimiz bu
sorunlar, baslangigta sessizce ilerleyen ama uzun vadede ciddi etkileri olan, ekolojik dengeyi
bozarak telafisi biiyiik caba ve masraf gerektiren sonuglarla karsilasmamiza neden olmaktadir.
Bu baglamda stirdiirtilebilir bir gelecek icin bireysel sorumluluklarin yerine getirilmesi, egitim
kurumlarinda gerekli egitimlerin verilmesi, ¢evre politikalarinin iglevselliginin gdzden
gecirilmesi ve uygulanan g¢evre politikalarinda devlet ile halkin isbirligi icerisinde olmasi

gerekmektedir.
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2.3.4. Sosyal Bilgilerde Siirdiiriilebilir Cevre

Sosyal bilgiler dersi 6grencilerin i¢inde bulunduklar1 ekolojik sistemleri tanitma,
cevreyi kullanma konusunda sahip olduklar1 haklarini 6gretme, bilim ve teknolojiyi de
kullanarak stirdiiriilebilir bir ¢evre i¢in sorumluluklarini 6gretme gorevini tstlenmektedir
(Karatekin, 2011). Dolayisiyla 6grencilerin bulunduklar1 cografi ¢evrenin Ozelliklerini
tantyarak, dogal cevrelerine uyum saglayabilmeleri ve sirdiiriilebilir bir gelecek icin

sorumluluk almalar1 hedeflenmektedir.

Sosyal Bilgiler dersi, bireysel, toplumsal ve ekonomik yasami, insan ve ¢evre arasindaki
etkilesimi, yerel ve kiiresel sorunlar1 ele alan ¢ok boyutlu bir derstir. Bu genis konu agina
baktigimizda birey ve toplum arasindaki, insan ve c¢evre arasindaki etkilesimin
stirdiiriilebilirligini saglamak i¢in gerekli bilgi ve becerilerin, degerlerin &grencilere
aktarilmasinda dnemli bir ders olarak goriilmektedir. Ogretim programinda 6zel amaclara

13

baktigimizda “...doga ve insan arasindaki etkilesimi ¢oziimlemeleri ve dogal kaynaklari
koruma sorumluluguna sahip olmalar1” (MEB, 2024a) ifadesine yer verilerek Ogrencilerin
stirdiiriilebilir bir ¢evrenin ingsasinda katkida bulunmalari istenmektedir. Bu dogrultuda sosyal
bilgiler ders kitaplarinda siirdiiriilebilirlik bilinci kazandirmaya yonelik metinlere ve ifadelere
yer verildigi goriilmektedir. Ornegin, 5. sif ders kitabi “Evimiz Diinya” &grenme alani
icerisinde yer alan ‘Dogal ve Beseri Cevremizdeki Degisim’ konusunda, 6grencilerin ge¢mis
ile giinlimiizii karsilastirarak yasanan degisimlerin dogal ¢evre ve insanlar tizerindeki etkilerini
analiz edebilmeleri amaclanmaktadir. “Hayatimizdaki Ekonomi” 6grenme alaninda yer alan
“Kaynaklarimizin Verimli Kullanim1” konusunda dogal kaynaklar1 ve kullanim sekillerini,
dogal kaynaklarin kullaniminin dogaya ve insan yasamina etkisini, siirdiiriilebilirlik ve tasarruf
kavramlar1 baglaminda 6grenmeleri hedeflenmektedir. Ders kitaplarinda yer alan metinler

gorsellerle desteklenerek ¢evre sagliginin korunmasi ve siirdiiriilebilir bir yasam icin nelere

dikkat edilmesi gerektiginin 6nemi vurgulanmaktadir (MEB, 2024b):

1o P g

Sekil 1. Dogal kaynaklarin verimli kullanimi1
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Sekil 1°de ““azalt, yeniden kullan, degistir” yaklasiminda insanlarin ¢evre tizerindeki
baskilarin1 azaltarak dogal ¢evrenin korunmasi konusunda bilgilendirmektedir. Verilen
gorsellerle stirdiirtilebilir bir ¢evre i¢in kaynaklarin bilingli kullanilmasi, ¢evre dostu {iriinlerin

tercih edilmesi gerektigi ifade edilmistir.

6. Sinif ders kitabinda ¢evre sagligina dikkat ¢cekmek adina tilkemizle ilgili farkli haber
basliklarina yer verilmistir (MEB, 2025):

—CGAZETE _

IKLARI
HLERDE YAY\NLANM\S HABER BASL!

FARKLI TARI

%
\da Géliinde kiy1 kenar gizgisi igerisinde yapilagmay
Sald ' a musaade etmeyecegiz

jesi duruldu
Kiyr kesimlerinde 12 konut ve otel projesi dur
Temizlenen Eber G&lu hayat buldu .
prakla pulusturuldu :

t
Milli Agaglandirma Guniynde binlerce fidan to

cle Nehri ve Havzasi, aritma tesisleriyle irlilikten korunuyor
Di H ki K ki

zenlendi
Yurt genelinde =“Orman Benim” kampanyas! da

Sekil 2. Cevre saglig ile ilgili haber bagliklari

Sekil 2°de yer alan bu basliklar; dogal alanlarin korunmasi ve dogaya zarar verecek
yapilagmalarin Oniine gegilmesi, agaclandirmalar yapilarak erozyonu onlemek ve karbon
salimini azaltarak iklim degisikligini dnlemek, yasamin en temel kaynaklarindan biri olan su
kaynaklarin kirlilikten koruyarak insan yasamini ve ekosistemin siirdiiriilebilirligini saglamak
adia yapilan g¢aligmalardir. Bu baglamda 6grencilerin, sosyal bilgiler dersinde iilkenin
ekonomik ve toplumsal kalkinmasina katkida bulunabilmeleri, sorumluluk sahibi vatandaslar
olarak yetiserek ¢evreyi korumanin hem giiniimiiz hem de gelecegimiz acisindan tasidigi
onemin farkina varmalar1 saglanmaktadir (Giimis, 2023). “Dogal ve insan yapimi ¢evre
unsurlarimiz, gelecek nesillere birakacagimiz énemli miraslardir. Bu nedenle, iilkemizde dogal
ve insan yapimi ¢evreyi korumak ve siirdiiriilebilir ¢evre bilinci olusturmak icin projeler
gelistirilmektedir” (MEB, 2024b) ifadesine yer verilmesi sosyal bilgiler dersinin 6grencilere
stirdiirtilebilirlik bilinci kazandirma amacin tasidigini gostermektedir. Boylece sosyal bilgiler
dersinde oOgrencilerin bilinglendirilerek ¢evreye yonelik farkindalik gelistirmeleri ve

gerektiginde eyleme gegme kabiliyetine sahip olarak yetismeleri hedeflenmektedir.
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2.4. Okuryazarhk Kavram

Okuryazarlik, okuma ve yazmay1 ifade etmenin disinda bir anlami olan, insanlarin
ideallerine ideallerin gerceklestirmelerine, biligsel ve duyugsal yonden gelismelerini saglayan
ve genis bir toplumda kendilerine yer edinmelerine olanak taniyan bir 6grenme siirekliligi
igeren, bireylerin ve toplumlarin gelisimlerini saglayan bir egitim terimidir (Gee, 1989; Gee,
1998; Asici, 2009; Karaca ve Sonmez Karapinar, 2021). Buna bagl olarak okuryazarligin
toplumun devamliligini saglayan, degerlerin ve kiiltiiriin anlagilmasini ve korunmasini

kolaylastiran bir unsur oldugu sdylenilebilir.

Okuryazarlik, genel olarak hem bireyin duygu, diisiince ve ihtiyaglarini s6zli ve yazili
olarak dogru ve acik bicimde ifade edebilmesi hem de baskalarinin sézlii ya da yazil iletilerini
dogru sekilde anlayabilmesi olarak tanimlanabilir. Bunun yaninda okuryazarlik, bireyin sahip
oldugu bilgi ve becerileri sosyal ve kiiltiirel yasamin i¢inde etkin bi¢cimde kullanabilme
yeterliligini de kapsayan bir kavramdir (Asici, 2009). Okuryazarlik, yalnizca bilmek ve
anlamak degil; ayn1 zamanda bilgiyi yorumlayabilmek ve bilginin siire¢ ve kazanimlarim
icsellestirmektir. Okuryazarlik becerisinin gelistigi bireyler, bilgiyi nerede ve nasil arayacagini,
merak duygusunu kesfetmeyle nasil pekistirecegini, yeni kazanimlarini eski deneyimleriyle
harmanlayarak bilgiyi ayristirabilmeyi 6grenmektedir (Subasi ve Aydin, 2023). Bdoylece
bireylerin problem ¢ozme ve elestirel diisiinme becerileri okuryazarlikla iligkili olarak

gelismektedir.

UNESCO 1962 yilinda diizenledigi bir kurulda okuryazar kavramini, kisinin hem
bireysel hem de bulundugu toplumun gelisimine katkida bulunabilecek diizeyde okudugunu
anlayabilen, yazabilen, ¢evresinde olup bitenleri analiz edebilecek becerilere sahip, lizerine
diisen sorumluluklar1 tamamlayan, bilissel ve psikomotor becerileri gelismis kisiler diye ifade
etmistir (Glines, 2019). Yapilan bu tanima bakildiginda tarihsel siire¢ icerisinde ilk olarak
okuma yazma bilen bireyleri tanimlamak i¢in kullanilan okuryazar kavraminin tanimi, zamanla
yetersiz goriilmiis ve kavram, bireyin glindelik yasamda ihtiya¢ duydugu farkli bilgi, beceri ve
yeterlilikleri icerecek sekilde ‘coklu okuryazarlik’ anlayisiyla genisletilmistir (Yildiz, 2025).
Coklu okuryazarlik ise degisen ve gelisen toplum yapisinin ve kiiresel Glgekte yasanan
gelismelerin analiz edilebilmesi, bireylerin ¢evresinde olup bitenlere kars1 duyarlilik
gosterebilmesi ve harekete gecebilmesi agisindan son yiizyillarda 6nemli bir kavram haline

gelmistir.
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Gilinlimiiz 6gretim programlarinda ‘21. ylizyil becerileri’ baghg altinda yer alan ve
ogrencilerin edinmesi gereken ¢esitli okuryazarlik tiirleri yer almaktadir. Bu noktada
arastirmanin ana temalarindan biri olan “Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda” da benzer
sekilde bilgi okuryazarligi, dijital okuryazarlik, kiiltiir okuryazarligi, siirdiiriilebilirlik
okuryazarlig1 gibi 6nemli becerilere yer verilerek, 6grencilerin ¢ok boyutlu bir bakis acisina
sahip olmalar1 istenmektedir. Ciinkii okuryazarligin gelistirilmesi sosyal, ekonomik ve
toplumsal gelismenin ve yenilesmenin de bir pargasidir. Dolayistyla siirdiirtilebilir bir ¢cevre ve
stirdiiriilebilir kalkinma igin okuryazarlik gelistirilmesi gereken bir olgu olarak karsimiza

cikmaktadir.
2.5. Cevre Okuryazarhg

Cevre okuryazarligi, literatiirde ilk kez {inlii ¢evre egitimcisi C. E. Roth tarafindan
kullanilmis ve tanimlanmistir (Yildiz, 2025). Bu tanimda Roth (1992), cevre okuryazarligini;
cevre sistemlerini algilayabilme ve yorumlama ve bu sistemlerin korunmasinda,
tyilestirilmesinde ve gelistirilmesinde aktif rol alarak gereken uygulamalar1 gerceklestirebilme
kapasitesi bigiminde tarif etmistir. Bir bagka taniminda ise ¢evre okuryazarliginin, farkindalik,
kaygi, anlama ve davranis olmak iizere dort 6nemli asamadan olusan, bireyin ¢evre ile ilgili
bilgilerini davraniga doniistirmesi olarak agiklamistir (Roth, 1992). Bu tanimlardan da
anlasildig gibi ¢evre okuryazarlig1 yalnizca bilmek degil ayni zamanda bireylerin bilissel ve

duyussal gelisim siireglerine yansiyan, gézlenebilir bir davranis bigimidir.

Cevre okuryazarligi, dogal sistemlerin isleyisi hakkinda bilgi sahibi olmak, dogal
sistemler ile beseri sistemler arasindaki etkilesimin nasil gergeklestiginin bilmektir (Selanik Ay
ve Yavuz, 2016). Bu farkindalik, bireylerin siirdiiriilebilir bir ¢evre i¢in gerekli adimlar
atmalarimi saglayarak bilingli iiretici ve tiiketici olmalarin1 ve dogal ¢evrenin korunmasini
saglamaktadir. Bireyler, ¢cevre sorunlariin ¢oziimiinde aktif rol almalarinin bir vatandaslik
gorevi olarak sorumlulugu oldugunu kabul etmelidir (Roth, 1992). Cok genis bir igerige sahip
olan okuryazarlik kavrami, gelisiminin yaninda sosyal, ekonomik ve kiiresel diizeydeki

siireclere de etkilemektedir.
Cevre okuryazarlig1 becerisine sahip bir birey:

v" Cevre ve gevreyi olusturan sistemleri ve bu sistemler ile insan arasindaki iliskileri

tanimlayabilir ve analiz edebilir,
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v Gergek yasam ile biitiinlesen 6grenme uygulamalari ile kesif, sorgulama ve problem
¢Oozme becerilerini gelistirebilir,

v Bulundugu gevre ile ilgili bilgileri, dogru ve yanlis uygulamalar1 analiz edebilir ve yeni
fikirler ortaya koyabilir,

v" Insan topluluklarmin ve ¢evre sistemlerinin sagligini ve gelecegini diisiinen, koruyan ve
gelistiren tutum ve uygulamalarin neler olabilecegi hakkinda fikirler sunabilir (ORAV,

2021).

Bu kazanimlar ile okuryazarligin yalnizca teorik bir bilgi degil, ayn1 zamanda davranisa
dontismesi gereken bir beceri oldugu da soOylenebilir. Ekolojik ve gevresel sistemlerin
taninmasi, dogal cevre ile insan iligkilerinin iyilestirilmesine ve gelistirilmesine olanak
tanirken; kesif ve sorgulama becerileri ile ¢cevreyi tantyarak siirdiiriilebilir bir ¢cevre i¢in gerekli
adimlarin atilmasina katki sunar. Cevreye dair bilgilerin analiz edilmesi, ¢evre ve insan
arasindaki etkilesimi kavrayip yorumlayabilmesi bireyin aktif bir katilimc1 olmasini ve elestirel

bir bakis acisina sahip olmasini saglamaktadir.

Cevre okuryazari bireyler, ¢esitli cevresel problemler hakkinda gerekli bilgi ve anlayisa;
birtakim tutumlara; beceri ve yeteneklere ve sahip olduklart bilgileri gerekli ¢evresel
baglamlarda kullanma ve uygulama stratejilerine sahiptirler. Cevre okuryazarliginin saglanmasi
bugiin ve gelecek icin hayati 6neme sahip toplumsal bir hedeftir (NAAEE, 2000). Cevre
okuryazari bireylerin yetismesi, saglikli bir ¢evrenin var olmasina, ekonominin iyilesmesine
katki sunmaktadir. Ancak bu katkilarin niteligini, bireylerin ¢evre okuryazarlik diizeyleri
belirlemektedir. Bu nedenle ¢evre okuryazarlig: farkli diizeylere ayrilarak, bireylerin sahip

oldugu cevresel tutum ve degerlerin agiklanmasina yardimer olmaktadir.
2.5.1. Cevre Okuryazarhk Diizeyleri

Roth (1992), cevre okuryazarligint nominal, islevsel ve eylemsel olmak iizere {i¢
kategoriye ayirmistir. Roth, bu siniflandirmasinda basit bir okuryazarliktan {ist diizey bir

okuryazarliga dogru siralama yapmis ve bu kategorileri su sekilde agiklamistir:

Nominal ¢evre okuryazarligi, bu asamada ¢evre okuryazari bireyler, ¢evresel konularla
ilgili terimlerin cogunu anlayabilir ve bunlarin icerigi hakkinda basit tanimlar yapabilmektedir.
Nominal diizeyde kisiler, ¢evreye karsi farkindaligi gelismis ve duyarli, ayn1 zamanda dogal
sistemlere karsi ilgili bireylerdir. Ayrica, Ekolojik dengenin isleyisini ve bu sistemler ile

bireyler arasindaki etkilesimin farkindadirlar.
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Islevsel ¢evre okuryazarhigi, insanlar ve dogal c¢evre arasindaki iliski ile ilgili
derinlemesine bilgilere sahip olan kisilerdir. Bu sistemlerde var olan problemlerin bir kisminin
farkindadirlar ve bu sorunlar karsisinda gerekli kaynaklar1 kullanarak yorumlama, elestirel bir
bakis acisiyla bakma becerileri gelismistir. Karsilagtiklar1 ¢gevre problemleriyle ilgili kanitlara

ve etik degerlere dayanarak degerlendirerek bulgularini ve goriislerinin bagkalariyla paylasirlar.

Eylemsel (operasyonel) ¢evre okuryazarligi, islevsel okuryazarhigimi daha ileriye
tastyan kisiyi ifade eder. Cevre ile ilgili eylemlerin nedenlerini ve sonuglarini degerlendiren,
farkli segenekler gelistiren, alternatifler arasindan se¢im yapan, saglikli bir ¢evre i¢in bilingli
adimlar atan, hem genis hem de derin bir bilgiye sahip olan kisiler eylemsel ¢evre okuryazarlig
diizeyine ulasmislardir. Sorumluluk duygular1 gelismis ve sadece yerel diizeyde degil kiiresel

anlamda da etkili eylemlerde bulunmaktadirlar.

Tanimlanan bu ¢evre okuryazarligi diizeyleri (sdzde, islevsel ve eylemsel) cevre
bilincinin farkl: diizeylerde nasil gelisim gosterdigini ve bireylerin ¢evresel sorunlara karsi nasil
davranacaklarimi gostermektedir (Yildiz, 2025). Ug diizeye ayrilan bu okuryazarliklar,
bireylerin ¢evre ile ilgili bilgilerinin basit bir bilgi seviyesinden daha gelismis ve kalic1 bir
davranis bigimine doniismesi siirecidir. Dogal ¢evrenin korunmasi ve saglikli bir ¢evre i¢in
bireylerden istenen eylemsel (operasyonel) okuryazarlik diizeyine ulagmalaridir. Bu baglamda,
bireylerin s6z konusu diizeye ulasmalari, yalnizca bilgi aktarimi ile degil, etkili bir ¢cevre egitimi
stirecinden gecerek uygulamalarla desteklenmesi ile miimkiin olabilmektedir. Bu noktada ¢evre
okuryazarligi kavramina gereken onemin verilmesi ve bu okuryazarhigin diizeylerinin iyi
anlasilip ¢evre egitimi programlarina dahil edilmesi, ¢esitli ¢evre okuryazarliklar diizeylerinin
daha iyi Ogretilmesi ve gelistirilmesi i¢in ¢esitli yontemlerin gelistirilmesini saglayacaktir

(Roth, 1992).
2.5.2. Cevre Okuryazarhg Bilesenleri

Cevre egitimi lizerine yapilan arastirmalar incelendiginde, cevre okuryazarlig
bilesenleri ilk olarak Roth (1992) araciligiyla ortaya koyuldugu goriilmektedir. Roth (1992),
cevre okuryazarligi bilesenlerini bilgi, tutum ve degerler, beceri ve davranis olmak iizere dort

asamaya ayirmistir:

Bilgi: Ekoloji bilgisi ve g¢evresel kavramlarla ilgili gerekli tanim ve kapsamlarin

bilinmesidir.
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Tutum ve degerler: Cevresel konulara ve problemlere iliskin duyarlilikla birlikte,
insanlarin ¢evresel kararlarinda ve sorumlu davraniglarinda toplumsal norm ve degerleri

dikkate almalaridir.

Beceri: Bireylerin g¢evreye yonelik bilgilerini, tutumlarini g¢evresel problemlerin

giderilmesinde gosterebilme kapasitesidir.

Davrams: Bir konu hakkinda sahip olunan bilginin bireye yiikledigi sorumlulukla

harekete gecmeyi, yani degisimi baglatacak adim1 atmay1 ifade etmektedir (Altindz, 2010).

Cevre egitiminin; bilgi, tutum ve degerler, beceri ve davranis olarak dort agsamada ele
alimmasi 6grenilen bilgilerin igsellestirilmesini ve islevselligini arttirmaktadir. Bu nedenle,
cevre egitimi programlarinda ve ¢evre egitimi konusunda 6nemli bir ders olarak goriilen sosyal
bilgiler dersinde verilen egitimlerin bu dort bilesene uygun bir bicimde ele alinmasi,

ogrencilerin bilgilerini davraniga dontistiirmelerini desteklemektedir.
2.5.3. Sosyal Bilgilerde Cevre Okuryazarhgi

Cevre okuryazarligi, insan ve doga arasindaki karsilikli etkilesimi kapsayan, ¢evreye
iligkin konularda bilgi sahibi olma, ¢evre sorunlarina kars1 farkindalik ve duyarlilik gelistirerek
¢oziim siireclerinde aktif rol alan, ¢evresel konular1 analiz etme, degerlendirme ve ¢éziimleme
becerilerine sahip olmay1 ifade etmektedir (Karatekin, 2011). Cevre okuryazari bireyler,
yalnizca bilgi sahibi olmakla kalmaz ayn1 zamanda ¢evresel sistemlerin ve insanlarin birbirleri
iizerindeki karsilikli etkilerini analiz ederek c¢evre sorunlara karsi farkindalik gelistirir ve
bilgilerini davraniga doniistiiriir. Bu tanimlardan yola ¢ikarak insan, doga ve toplum iliskisinin
ele alindigy, cevre ve siirdiiriilebilir ¢evre hakkinda konularin yer aldig1 sosyal bilgiler dersi ile

ogrencilerin ¢evre okuryazarligi becerisini gelistirmesi saglanmaktadir.

Sosyal Bilgiler dersinde c¢evresel konularin ele alinmasinin temelinde insan
faaliyetlerinden kaynaklanan ¢evre sorunlarina ¢6ziim onerileri gelistirmek, 6grencileri gevreye
yonelik sorumluluk sahibi etkin vatandaslar olarak yetistirmek vardir (Ajitoni & Gbadamosi,
2012). Bu nedenle sosyal bilgiler bireylerin, ¢evre okuryazari ve siirdiiriilebilir ¢cevre anlayisina
sahip bireyler olmalarin1 saglayacak tutum ve davranislarin aktarilabilecegi bir ders olarak
goriilmektedir (Fasiku, 2021). Iceriginde barindirdig farkli cevresel konular ile bireyler cevreyi
tanima, ¢cevresel konularda bilingli ve duyarli, ayn1 zamanda aktif katilimci olarak yetisecektir.
Sosyal bilgiler dersi ¢evresel konularin yalnizca bilgi basamaginda sunuldugu bir ders degil

aynt zamanda etkinliklerle, sorularla 6grencilerde merak duygusunu, elestirel bakis agisinm
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gelistirecek bir yapiya sahiptir. Sosyal bilgiler ders kitaplar1 6grencilerin ¢evre okuryazarligi
becerilerini  gelistirmelerini saglayan igerikleri biinyesinde toplayarak onlarin ¢evre
sorunlarinin ¢éztimlerine kars1 da sorumluluk sahibi olmalarint amaglamaktadir. Sosyal bilgiler
ders kitaplarinda ¢evre okuryazarligina katki saglayan bazi konu bagliklart sunlardir (MEB,
2024b, MEB, 2025):

Tablo 3. 5. Sunif Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Yer Alan Cevre Konulu Bagliklar

5.S1mif Sosyal Bilgiler Ders Cevre Okuryazarlig iliskisi

Kitab1
Dogal ve Beseri Cevresel degisimlerin nedenlerini ve sonuglarini
Cevremizdeki Degisim analiz edebilme becerisi kazandirma

Kaynaklarimizi Verimli Sirdiriilebilir  bir g¢evre i¢in  kaynaklarin
Kullanalim kullaniminda bilin¢ ve sorumluluk gelistirmelerini
saglama

Tablo 4. 6. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabinda Yer Alan Cevre Konulu Basliklar

6.Smif Sosyal Bilgiler Ders Cevre Okuryazarhg: Iliskisi

Kitab1
Dogal ve Beseri Cevre Dogal cevre ile insan faaliyetleri arasindaki
Arasindaki Tliski iligkiyi ¢oziimleyebilme becerisi kazandirma

Toplumsal Sorunlar ve Coziim Cevresel ~ sorunlarin  farkinda  olma  ve
Onerileri problemlere kars1 ¢oziim Onerileri gelistirme

2.6. Sosyal Bilgiler Dersinde Cevre Okuryazarhgi ve Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi

Giliniimiizde c¢evre sorunlarinin iilkemizde ve diinya genelinde artis gdOstermesi,
bireylerin yalmizca gevre ile ilgili bilgi sahibi olmalarini degil, sahip olduklar: bilgiler 1s181nda
karsilastiklar1 sorunlara c¢oziimler iireten, duyarli ve aktif katilimci vatandaslar olarak
yetismelerini gerektirmektedir. Bu nedenle, egitim kurumlariin bireylerin ¢evre okuryazarligi
diizeylerini pekistirmek ve ¢evre ve insan etkilesimini analiz edebilmelerini saglamak icin
ogretim programlarinda ¢evre konularina yer verilmektedir. Ulkemizdeki egitim sistemleri ele
alindiginda Hayat Bilgisi, Fen ve Teknoloji ve Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlarinda
cevre konularina yer verilmistir (Oztiirk ve Zayimoglu Oztiirk, 2016). Ozellikle etkin vatandas
yetistirme amaci olan sosyal bilgiler dersi, toplumun ekonomik, sosyal ve cevresel

etkilesimlerine yer verdiginden dolay1 ¢cevre egitimi konusunda 6nemli bir isleve sahiptir.
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Sosyal bilgiler dersi, bireylerin, topluma uyum siirecini kolaylagtiran, insanlarin
fiziksel, sosyal ve ¢evresel etkilesiminin ele alindigi, gegmis, giinlimiiz ve gelecek arasinda
koprii kuran disiplinlerarast bir derstir. Ogrencilerin bilgi ve becerilerinin, ¢evreye yonelik
duyarhiliklarinin ve sorumluluklarinin gelistirilmesi i¢in sosyal bilgiler 6gretim programinda ve

kitaplarda ¢evre konularina yer verilmistir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, gelismekte olan degerlere sahip olan, degisen
toplumlara uyum saglayabilecek tutum ve davranislar1 kazandirabilmek i¢in gelistirilmistir
(MEB, 2024a). Cevre okuryazarliginin boyutlar1 ve siirdiiriilebilir ¢evrenin temel ilkeleri ile
sosyal bilgiler 6gretim programinin hedef ve kazanimlar1 birbiriyle uyusmaktadir. Bu baglamda
Sosyal Bilgiler 6gretim programinin 6zel amagclari incelendiginde gevre ve siirdiiriilebilir ¢evre
ile ilgili hedeflerin de yer aldig1 goriilmektedir. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda cevre ile

ilgili dogrudan iligkilendirilen 6zel amaglar sunlardir:

v" Bulundugu bolgenin ve iilkesinin dogal sistemlerinin farkinda olmalari, bireylerin
cevreyle iliskilerini analiz edebilmeleri,

v’ Saglikli bir ¢evrenin devamlilig i¢in yakindan uzaga, ulusal ve uluslararasi ¢evresel
degerleri yorumlayabilmeleri,

v" Doga olaylarmm yikict etkilerinin en aza indirilmesi konusunda ¢oziim Onerileri
gelistirmeleri,

v Tirkiye’nin ulusal ve uluslararasi problemlerin giderilmesinde tizerine diigen

sorumluluklarini analiz edebilmeleri (MEB, 2024a).

Belirtilen bu 6zel amaglar ile 6grencilerin ¢evreye yonelik bireysel ve toplumsal
sorumluluklarin1 pekistirmek, ¢evreyi ve dogal kaynaklari korumak i¢in farkindaliklarini
gelistirmek, yerelden kiiresele dogal ve beseri ¢evrenin etkilerini yorumlayacak biitlinciil bakis
acisina sahip olmalar1 hedeflenmektedir. Bu amaclar gerceklestirebilmek i¢in ders kitaplarinda
farkli 6grenme alanlariyla ve bu Ogrenme alanlarinda belirtilen kazanimlar {izerinden

ogrencilere ¢evre egitimi verilmektedir.
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Tablo 5. Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda cevre ile ilgili 6Srenme alanlari ve
ogrenme ¢iktilari1 (MEB, 2024a)

Ogrenme Ogrenme Ciktilar
Alanlan

SB.4.4.2. Yakin gevrelerine dayanarak doga ve insanlar arasindaki
etkilesimi analiz etme becerisi.
SB.5.5.2. Kendi bolgelerindeki dogal ve insan ¢evresindeki
Evimiz Diinya  degisiklikleri, nedenleri ve sonuglari da dahil olmak iizere yorumlama
becerisi.
SB.6.6.2. Ulkemizin dogal ve insan gevresel dzellikleri arasindaki
iligkiyi analiz etme becerisi.
Ortak SB.4.4.3. Yakin ¢evrede ortak kiiltiirel miras unsurlarini tanimanin
Mirasimiz Onemini yorumlayabilme becerisi.

SB.5.5.1. Verimli kaynak kullanimimin doga ve insanlar iizerindeki
Hayatimizdaki etkisini yorumlayabilme becerisi.
Ekonomi SB.6.5.1. Ulkemizin kaynaklari ile ekonomik faaliyetler arasindaki
iligkiyi analiz edebilme becerisi.

“Evimiz Diinya”, “Ortak Mirasimiz” ve “Hayatimizdaki Ekonomi” 6grenme alanlariyla
ogrenciler ¢cevrenin bireysel, sosyal ve ekonomik faktorlere olan etkisini taniyabilme ve analiz
edebilme becerisine sahip olacaklardir. Sosyal bilgiler dersinde yer alan bu kazanimlar;
ogrencilerin, insanlarin birbirleriyle ve i¢inde bulunduklari ¢evreyle olan karsilikli iligkilerini
kavramalarini; farkli topluluklarin yasam bigimlerini ve ge¢im kaynaklarini anlamalarini
saglar. Dogal ve beseri ¢evredeki degisimleri anlayip yorumlayarak nedenleri ve sonuglari

cozlimleyebilecek, dogal ¢cevrenin korunmasina yonelik yapilmasi gerekenleri kavrayacaktir.

Sosyal bilgiler 6gretim programinda ve ders kitaplarinda 6grencilere ¢evre bilinci
kazandirilmas: amaciyla farkli ¢evresel konulara yer verilmistir. Ders kitaplarinda verilen
metinler, gorseller ve etkinlikler Ggrencilerin cevreye yonelik duyarlilik ve farkindalik
kazanmalar1 ve siirdiiriilebilir bir ¢cevre i¢in adim atan bireyler olarak yetismeleri agisindan
etkili olmaktadir. Ancak Ogretim programinda belirtilen amaglara ulagsmak ve &grencilerin
hedeflenen bu kazanimlar1 edinebilmeleri i¢in Ogretmenlerin ¢evre egitimi konusunda
donanimli olmalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin gevre okuryazarlik diizeylerinin yiiksek

olmas1 6grencilere verilecek cevre egitiminin kalitesini de arttiracaktir.
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2.7. Ilgili Arastirmalar

Aragtirmanin bu béliimiinde s6z konusu konuya yonelik daha 6nce iizerinde ¢alisilan
aragtirmalar incelenerek yurt i¢i ve yurt disinda calisilan benzer arastirmalarin 6zetlerine yer

verilmistir.

2.7.1. Cevre ile Ilgili Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Karatekin ve Aksoy (2012), 6gretmen ve adaylarinin ¢evre okuryazarligi seviyelerini
ortaya koymak ve okuryazarlik diizeylerini c¢esitli degiskenler ile Olgmek i¢in 6 farkh
iiniversitede sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina ¢evre okuryazarligi anketi yaptirilmistir.
Yapilan anketler neticesinde, 6gretmen adaylarinin ¢evresel konulara olan meraklari, dogayla
i¢c ice olma sikligi, ¢evre ile ilgili etkinliklere aktif katilma durumlarinin ¢evre okuryazarlik

durumlarina etki ettigi ve okuryazarlik diizeyine olumlu katkis1 oldugu goriilmiistiir.

Toprak Soysal (2016), Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Smif Ogretmenligi béliimlerinde
Ogrenim goren dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlarini
inceledigi arastirmasinda, 154 6gretmen adayindan bilgileri alinmistir. Arastirma sonuglarinda
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik etkinliklere katilma konusunda hevesli
olmadiklar1 goriilmiistiir. Arastirmada kullanilan cinsiyet, boliim, ¢evre konulu ders alma
durumlarmin toplam puanlar goz 6niinde bulunduruldugunda siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik
tutumlarinda anlaml farkliliklarin bulunmadigr goériilmiistiir. Cevreyle ilgili derneklere iiye

olan 6gretmen adaylarinin tutumlarina olumlu etkilerinin oldugu tespit edilmistir.

Tekiroglu ve Hayir Kanat (2021) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin cevre etigi
hakkindaki farkindaliklariin siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlarina etkisini arastirdiklari
caligmalarinda, toplam 207 sosyal bilgiler 6gretmen adaylarindan veri toplamislardir. Yapilan
analizler sonucunda c¢evresel siirdiiriilebilirlik egilimlerinin istenilen seviyede oldugu tespit
edilmistir. Kadin ve erkek 6gretmen adaylari arasinda anlamli farkliliklar oldugu; hizmet
sliresinin ¢evreye yonelik tutumlart olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Hizmet siiresinin
cevreye yonelik tutumlart olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Cevre ile ilgili hizmet igi
egitimlere katilan 6gretmen adaylarinin, hizmet i¢i egitimlere katilmayan 6gretmenler arasinda

anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Samur (2022), Ogretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerini etkileyen
degiskenleri belirlemeyi amacladig1 bu calismasinda Cevre Okuryazarligi Olgegi kullanmistr.

Kullanilan 6lgek Erciyes Universitesi ve Siileyman Demirel Universitesi’ndeki toplam 401



30

Sosyal bilgiler 6gretmen adaymna uygulanmistir. Kadin 6gretmenlerin ¢evre okuryazarlik
diizeylerinin daha yiiksek c¢iktig1; Tiirkiye’de verilen egitimlerin ¢evre okuryazari bireyler

yetismesinde yeterli olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Gil Cirit vd. (2022), 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evre egitimine yonelik
tutumlarinim degerlendirilmesine yonelik yaptiklar1 ¢alismada Fen Bilgisi Ogretmenligi,
Matematik Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi, Sinif Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi boliimlerinde okuyan toplam 471 &gretmen adayma “Siirdiiriilebilir Cevre
Egitimi Tutum Olgegi” uygulanmistir. Yapilan arastirma sonucunda Fen bilgisi 6gretmen
adaylarmin Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarindan yiiksek oldugu sonucuna ulasilmig, sosyal
bilgiler 6gretmenligi programina ¢evreye yonelik konulara agirhik verilmesi gerektigi
Onerilmistir. Kadin 0Ogretmen adaylarmin siirdiriilebilir ¢evre egitimine yonelik
farkindaliklarmin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir
cevreye yonelik tutumlarinin gelistirilmesi i¢in programlarda ¢evreye yonelik konularin daha

fazla yer almas1 gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Ozyiirek vd. (2019)’nin yaptiklar arastirmada gretmen adaylarinin gevre okuryazarlik
seviyelerini ve etkileyen degiskenleri ortaya koymayr amaglamistir. Calismada “Cevre
Okuryazarligi Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullamlmigtir. 2017-2018 yillar1 arasinda 259
Ogretmen adayina yapilan arastirmada Ogretmen adaylarinin, ¢evreye yonelik duygusal
farkindaliklarinin “yiiksek”, cevresel egilimlerinin “orta” diizeyde ve ¢evresel konulara yonelik
bilgilerinin “yetersiz” diizeyde oldugu goriilmiistiir. Olgegin diger alt boyutlan: ile ilgili
sonuglar incelendiginde kadin 6gretmen adaylarinin gevreyle ilgili olumlu egilimlerinin daha
belirgin oldugu; niifusu fazla olan sehirlerde yasayan 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik

bilgi diizeylerinin gorece fazla oldugu goriilmiistiir.

2.7.2. Cevre ile ilgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Fasiku (2021), Nijerya’nin Ekiti eyaletindeki sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gevre
egitimi konusundaki bilgi ve tutumlarimi arastirmistir. Calisma grubunu eyalette bulunan
ortaokullardaki tiim sosyal bilgiler 6gretmenlerinin olusturdugu bu calismada 20 maddeden
olusan bir 6l¢ek uygulanmistir. Arastirma sonucunda uzman sosyal bilgiler 6gretmenlerinin,
uzman olmayan dgretmenlere gore ¢evre egitimi ile ilgili bilgi ve degerlerinin daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir Ogretmenlerin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin yiiksek olmasi igin ¢evre

ile 1lgili ek egitimler almasi gerektigi onerilmistir.
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Chowdhury vd. (2024)’nin Banglades’teki iiniversite mezunlarinin mezun olduktan
sonraki ¢evre okuryazarlik diizeylerinin sosyo- demografik degiskenler ile degerlendirilmesi
iizerine yaptiklar1t ¢alismada lisans ve yiiksek lisans diizeyindeki 209 6grenciden veri
toplamislardir. Arastirma sonucunda 6grencilerin ¢evreye yonelik bilgi diizeylerinin yiliksek
oldugu; cevreye yonelik tutumlarinin ve kaygi diizeylerinin diisiik, ¢evre okuryazarlik
diizeylerinin ise orta seviyede oldugu tespit edilmistir. Cevreye yonelik sahip olduklar bilgileri
giinlik hayatta kullanma konusunda yetersiz olduklar1 ifade edilmistir. Yapilan analizler
sonucunda anne-baba egitim durumunun ve gelir diizeylerinin grencilerin ¢evre okuryazarligi

ve bilesenleri iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Akhmetova vd. (2025), vyaptiklar1 arastirmada Ogretmen adaylarinin ¢evre
okuryazarligini, ¢evreye yonelik tutumlarinin, bilgi diizeylerinin ve davraniglarinin incelenmesi
amaclanmistir. Yapilan arastirmada Ozbekistan ve Kazakistan’da okuyan 282 &gretmen
adayindan veri toplanmistir. Aragtirma sonucunda 6gretmen adaylarinin ¢evresel konulara olan
egilimlerinin olumlu oldugu ancak biling ve tutumlarinin davranislarina tam olarak
yansimadigim gostermektedir. Ogretmen adaylarinin gevre okuryazarhig: ve gevre ilgili bilgi
diizeylerinin diisiik oldugu sonucuna varilmistir. Ogretmen adaylarmin ¢evre konularina karsi
bakis agilarint etkileyen faktorlerin arastirilmasi ve cevre ile ilgili etkili egitimlerin verilmesi

gerekmektedir.

Nderego (2025), Tanzanya’daki toplam 926 fen bilimleri 6gretmen adaylariyla yaptigt
caligmasinda, cinsiyetin gevresel siirdiiriilebilirlik tutumlarinin {izerinde anlamli bir farklilik
olup olmadigini aragtirmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin genel olarak gevreye
yonelik siirdiiriilebilirlik tutumlarin pozitif yonde oldugu; kadin ve erkek adaylarin gevresel
strdiiriilebilirlik egilimlerine yonelik anlamli farkliliklarin olmadigr goriilmiistiir. Egitim
kurumlarinda c¢evresel konularla ilgili daha yenilik¢i egitimlerin verilmesi gerektigi

onerilmistir.

Cheng ve So (2015), Hong Kong’da gorev yapan ti¢ ilkokul 6gretmen adayinin gevre
bilinci ve ¢evre okuryazarligi ile ilgili diislincelerini diyaloglar araciligiyla aktarilmistir. Hong
Kong’ta ¢evre egitimi etkin bir sekilde tesvik edilmekte, ¢evre bilgisiyle donatilmis 6gretmen
adaylarin yesil vatandaglar yetistirmek i¢in stratejik bir oneme sahip oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmen adaylarmin  smf icindeki uygulamalarmin gelistirilmesi amaglanmustir.

Ogretmenlerin deneyimleri ve anlattiklar1 hikayeler géz niinde bulunduruldugunda, 6gretmen
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adaylarmin cevre egitimi konusunda daha iyi yetistirilmesi i¢in egitim programlarinin

gelistirilmesi gerektigi onerilmistir.
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BOLUM III
YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

“Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeyleri ile siirdiiriilebilir
cevreye iligkin tutumlar1 arasindaki iliskiyi” ortaya koymak iizere tasarlanan bu arastirmada,
Nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli tercih edilmistir. Creswell (2012)
iliskisel tarama modelini, iki veya daha fazla degisken arasindaki iligkiyi belirleme siirecinde
yararlanilan nicel arastirma modeli olarak ifade etmektedir. Bu tanima paralel olarak iliskisel
tarama modelini diger arastirmacilar da birden fazla degisken arasindaki iligkileri belirlemek
ve neden-sonug ile ilgili ipucu elde etmek olarak tanimlamiglardir (Biyiikoztirk vd., 2023;
Christensen vd., 2015; Karasar, 2023). Diger bir ifadeyle iliskisel tarama, degiskenler
arasindaki iligkileri saptamak amaciyla kullanilir (Sonmez ve Alacapinar, 2021). Bu noktada

ilgili aragtirmanin da odak noktasi iki 6l¢ek arasindaki iliskiyi saptamak tizere kurgulanmaistir.
3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini; 2025-2026 egitim-6gretim yilinda indnii Universitesi, Firat
Universitesi, Gaziantep Universitesi, Dicle Universitesi ve Sivas Cumhuriyet Universitesi
egitim fakiltelerinde 6grenim goren sosyal bilgiler 6gretmen adaylari; 6rneklemini ise evren
ierisinde yer alan Sosyal Bilgiler Ogretmenligi adaylar1 arasindan “Basit Segkisiz Ornekleme”
yontemi ile belirlenen 533 dgretmen aday1 olusturmaktadir. Orneklemde yer alan sosyal bilgiler

ogretmen adaylarina iliskin demografik bilgiler Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Orngklemde Yer Alan Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Demografik Bilgilerine
Ait Betimsel Istatistiki Veriler

Demografik Degiskenler n %
Cinsiyet Kadin 405 76,0
Erkek 128 24,0
1 129 24,2
Ogrenim Gériilen 2 145 27,2
Sinif 3 127 23,8
4 132 24,8
Okuryazar Degil 89 16,7
Tlkokul 212 39,8
Anne Egitim Durumu Ortaokul 88 16,5
Lise 86 16,1
Universite 58 10,9

Okuryazar Degil 35 6,6
Tlkokul 142 26,6
Baba Egitim Durumu Ortaokul 119 22,3
Lise 144 27,0
Universite 03 17,4

0 30 5,6
1-2 125 23,5
) 3-5 180 33,8
Kitap Okuma Durumu 6-10 109 205
11-20 57 10,7

21 ve lzeri 32 6,0

Az llgim Var 52 9,8
Cevre lle llgili Konulara Olan _Orta llgim Var 284 93,3
Ilgiyi Degerlendirme Durumu  Yiiksek Ilgim Var 142 26,6
Cok Yiiksek Ilgim Var 55 10,3

Toplam 533 100

Tablo 6 incelendiginde, arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
demografik ozelliklerine iliskin betimsel istatistikler goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin biiyiik cogunlugunu kadin dgretmen adaylar1 olusturmaktadir (%76,0). Ogrenim
goriilen sinifa bakildiginda, 6grencilerin siniflara dengeli bir sekilde dagildigi, en yiiksek oranin
%27,2 1ile birinci smiflar oldugu belirlenmistir. Anne egitim durumu agisindan
degerlendirildiginde katilimcilarin annelerinin yartya yakiniin ilkokul mezunu oldugu
goriilmektedir (%39,8). Benzer bigimde, baba egitim durumunda da ilkokul mezunu olanlarin

orant en yuksektir (%26,6). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kitap okuma durumlari
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incelendiginde, en yiiksek oran %33,8 ile “3-5 arasi kitap okuyanlar” grubunda yer almaktadir.
Cevre ile ilgili konulara yonelik ilgi diizeyinde ise 6gretmen adaylarinin agirlikli olarak ¢evre

konularina “orta diizeyde ilgi” (%53,3) veya “yiiksek ilgi” (%26,6) duydugu goriilmektedir.
3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirma kapsaminda veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu”, “Yetiskinler

icin Cevre Okuryazarlig1 Olgegi” ve “Siirdiiriilebilir Cevre Tutum Olgegi” kullanilmistir.
3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu, 6rneklemde yer alan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina iliskin
cinsiyet, anne-baba egitim durumu, 6grenim goriilen sinif, kitap okuma durumu ve gevre ile
alakali konulara ilgi durumu degiskenleri gibi bilgilerin toplanmasi icin arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Formda o&gretmenlerin bu bilgilerini belirlemeye yonelik maddeler yer

almaktadir (Ek 1).
3.3.2. Siirdiiriilebilir Cevre Tutum Olcegi

Sinif 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumunu o6lgmek i¢in Yildiz
(2011) tarafindan gelistirilmis 5°1i likert (Kesinlikle Katilmiyorum, Katilmiyorum, Fikrim Yok,
Katilryorum, Kesinlikle Katiliyorum) seklinde hazirlanan 27 maddenin yer aldig1 “SCT Olgegi”
kullanilmistir. Bu dlgegin “Cevre Onemi (CO)”, “Cevre Kaynaklarinin Kullanimi1 (CKK)” ve
Tiiketim Aliskanliklar1 (TA)* olmak iizere 3 alt faktorii bulunmaktadir. Olgegin gecerlilik ve
giivenirlik analizi Yildiz (2011) tarafindan yapilmis, Cronbach Alfa katsayis1 altfaktorlerden
CO i¢in 7,86%, TA igin ”,71%, CKK i¢in ,82* ile SCT dl¢eginin geneli i¢in ise ”,89* olarak
hesaplanmistir. Yapmis oldugumuz ¢alismada ise Cronbach Alfa katsayisi, alt faktorlerden CO
icin 7,86% TA i¢cin ,77¢, CKK icin ”,73% SCT o6lceginin geneli igin ise 7,91 olarak

hesaplanmustir.
3.3.3. Yetiskinler Icin Cevre Okuryazarhg Olcegi

Calismada Atabek-Yigit ve arkadaslar1 (2014) tarafindan gelistirilen “Yetiskinler i¢in
Cevre Okuryazarhg Olgegi” kullanilmustir. Olgekte yer alan tiim maddeler, tamamen
katiliyorum (5), katiliyorum (4), kararsizim (3), katilmiyorum (2) ve kesinlikle katilmiyorum
(1) bigiminde ifade edilen ve puanlar, parantez icindeki degerlere karsilik gelen bes puanlik
Likert tipi ifadelerden olugsmaktadir. Cevresel okuryazarlik dlgeginde yiiksek puan, bireyin

cevresel okuryazarlik diizeyinin yliksek oldugunu gosterirken, diisikk puan ise c¢evresel
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okuryazarlik diizeyinin diisiik oldugunu gosterir. Olcegin gelistirme asamasinda 18 ila 56
yaslar1 arasindaki 332 yetiskinden veri toplanmustir. Olgek 20 maddeden olusmakta olup, iic alt
boyutu vardir. Bunlar: Cevreye yonelik biling, ¢cevreye yonelik kaygi ve cevreye yonelik
farkindalik seklindedir. Calismada kullanilan 6lgegin tamami i¢in Cronbach alfa degeri “,89”,

ilk boyutu i¢in “,80”, ikinci boyut i¢in “,76” ve son boyut i¢in “,71” hesaplanmustir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri, Etik Kurul Izin Belgesi alindiktan sonra “Kisisel Bilgi Formu”,
“Yetiskinler icin Cevre Okuryazarligi Olgegi” ve “Siirdiiriilebilir Cevre Tutum Olgegi”
kullanilarak hem google form hem de basili 6lgek formlar1 aracilifiyla ulasilabilen
iiniversitelerde 0grenim goren sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina dagitilarak toplanmistir.
Bunun yaninda formlar dagiltilmadan 6nce katilimc1 6gretmen adaylarina arastirma hakkinda
gerekli 6n agiklama ve uyarilar yapilmistir. Arastirmaci, katilimeilara calismaya katilimin
goniillii oldugunu, kimlik bilgilerini vermek zorunda olmadiklarini, istedikleri zaman
caligmadan cekilebileceklerini, aragriemaya katildiklar takdirde verilerinin gizli kalacagini ve

verilerin sadece ¢alisma amaglari i¢in kullanilacagini bildirmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada, veri toplama araclariyla elde edilen veriler, uygun bir analiz programi
kullanilarak analiz edildi. Analiz silirecinden Once, toplanan verilerin normalligi
degerlendirilmeliydi. Bu baglamda normalligi test etmek igin basiklik ve ¢arpiklik degerleri
incelendi. Normallik degerlendirmesinde kullanilan bu iki istatistik, verilerin dagilim sekli
hakkinda bilgi saglar. Bu noktada carpiklik degeri verilerin asimetrik olup olmadigini 6lgerken,
basiklik degeri verilerin keskinlik diizeyini dlger (Giirbiiz ve Sahin, 2017). Belirlenen basiklik
ve carpiklik degerleri Tablo 7°de sunulmustur:

Tablo 7. Veri Toplama Ara¢larimin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Carpikhik Basiklik
Cevreye Yonelik Biling -,169 ,562
Cevreye Yonelik Kaygi -,655 ,931
Cevreye Yonelik Farkindalik -,139 ,632
Cevre Okuryazalig1 Olgegi Toplam -,287 ,570
Cevre Onemi ,175 ,656
Cevre Kaynaklarinin Kullanimi , 760 778
Tiiketim Aligkanliklari ,030 ,332

Siirdiiriilebilir Cevre Tutum Toplam ,549 ,631
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Tablo 7, ¢alismada kullanilan 6l¢eklerin garpiklik ve basiklik katsayilarinin George ve
Mallery (2010) gore “+2” aralig1 i¢cinde oldugunu gostermektedir. Bu, biiyiik 6rneklemlerde,
ozellikle n>50 veya n>100 oldugunda, carpiklik ve basiklik degerleri kabul edilebilir bir
aralikta ise parametrik testlerin kullanilabilecegi anlamina gelir (Ghasemi ve Zahediasl, 2012).
Verilerin normal dagilim varsayimini karsiladigi belirlenmis ve bu nedenle analiz silirecinde
parametrik testlerin kullanilmas1 uygun goriilmistiir. Calismada, betimsel istatistiklerin yan1
sira Bagimsiz Orneklemler t-Testi, Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ve Pearson
Korelasyon analizi kullanilmistir.

Aragtirmada yapilan ANOVA analizi sonucunda gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlaml farklar tespit edildiginde, bu farklarin hangi gruplar arasinda ortaya ¢iktigini belirlemek
amactyla post-hoc ¢oklu karsilagtirma testlerinden Tukey HSD testi kullanilmigtir. Tukey HSD
testi, ozellikle grup 6rneklem biiytikliiklerinin esit veya birbirine yakin oldugu durumlarda, tiim
olas1 grup ciftleri arasindaki farklar1 inceleyerek hata oranini (wise error rate) sabit tutan giiclii
bir yontemdir. Bu test, ¢oklu karsilagtirmalar sonucunda Tip I hata olasiligini kontrol altinda
tutmasi nedeniyle siklikla tercih edilmektedir (Field, 2013). Ayrica, varyanslarin homojen
oldugu durumlarda giivenilir ve koruyucu bir post-hoc analiz yontemi olarak literatiirde yaygin
bicimde Onerilmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2019). Bu nedenlerle, aragtirmada ANOVA
sonrasinda anlamli fark tespit edildiginde, farkin hangi gruplar arasinda gergeklestigini
belirlemek ve ¢oklu karsilastirmalarda hata riskini en aza indirmek amaciyla Tukey HSD testi
kullanilmastir.

Yapilan ¢aligmada tercih edilen korelasyon analizinde, degiskenler arasindaki iligkinin
yoniinii ve siddetini degerlendirmek i¢in korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Korelasyon
katsayisi, r semboliiyle gosterilir ve -1 ile +1 arasinda deger alir. Bu katsayi, degiskenlerin iligki
yonii ve giicli hakkinda bilgi saglar. Degiskenler arasindaki iliski diizeyi, Roscoe’nun (1975)
belirttigi esikler dikkate alinarak asagidaki sekilde siniflandirilmistir (akt. Bliytlikoztiirk, Cokluk
ve Kokli, 2020):

r > 0.70 ise “ylksek diizeyde iliski”: Degiskenler arasinda gii¢lii bir iligkinin varligim
ifade eder.

0.30 <r=<0.70 ise “orta diizeyde iliski”: Degiskenler arasinda orta diizeyde iliskinin var
oldugunu belirtir.

r < 0.30 ise “diisiik diizeyde iliski”: Degiskenlerin zayif iliskili oldugunu gosterir.
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Cevre Okuryazarhgina Yonelik Bulgular
4.1.1. Cevre Okuryazarhk Diizeyine Ait Bulgular

Aragtirmanin bu béliimiinde; “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlig
diizeylerindeki farkliliklarin istatistiksel ©nemi ve bu diizeylerin ¢esitli demografik
degiskenlere (cinsiyet, sinif seviyesi, ebeveynlerin egitim durumu, okuma aliskanliklar1 ve

cevre sorunlarina ilgi) gore farklilik gosterip gostermedigi” basliklar halinde sunulmustur.

Arastirmanin “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik durumlar1 hangi

diizeydedir?” alt problemine ait bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8 '

Cevre Okuryazarlik Diizeyine Ait Betimsel Istatistiki Veriler
Boyutlar n X SS
Cevreye Yonelik Biling 533 3,82 ,406
Cevreye Yonelik Kaygi 533 4,27 ;519
Cevreye Yonelik Farkindalik 533 3,53 455
Cevre Okuryazarhigi Olgegi Toplam 533 3,88 ,385

Cevreye Yonelik Biling alt boyutuna iliskin ortalama puan “3,82” olup, bu deger
bireylerin ¢evreye yonelik biling diizeylerinin gorece yliksek oldugunu gostermektedir.
Standart sapma degeri “,41” olarak hesaplanmis ve katilimcilarin benzer diizeyde cevresel

biling algisina sahip olduklar1 gézlenmistir.

Cevreye Yonelik Kaygi alt boyutunda ortalama puan “4,27” ile diger alt boyutlara
kiyasla en yiiksek diizeyde bulunmustur. Bu durum, 6gretmen adaylarmin ¢evre sorunlari
karsisinda kaygi duyduklarini ve bu konuda duyarlilik gelistirdiklerini gostermektedir. Standart

sapma “,52” olarak belirlenmistir.

Cevreye Yonelik Farkindalik alt boyutunda ortalama puan “3,53” olup, bu puan diger
alt boyutlara gore daha diisiik bir diizeye isaret etmektedir. Katilimcilarin g¢evreyle ilgili
olaylara iliskin farkindaliklarinin gelismekte oldugunu ancak biling ve kaygi diizeyine kiyasla

daha diisiik kaldigini ortaya koymaktadir. Bu boyutun standart sapmas1 “,46” dir.
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Cevre Okuryazarligi Olgegi toplam puani “3,88” olarak hesaplanmistir. Bu deger,
Ogretmen adaylarinin genel g¢evre okuryazarlik diizeylerinin iyi oldugunu gostermektedir.
Standart sapma degeri “,39” dur ve katilimcilar arasinda genel diizeyde homojen bir dagilim

oldugunu gostermektedir.
4.1.2. Cinsiyet Degiskenine Ait Bulgular

Aragtirmanin “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin g¢evre okuryazarlik durumlari
cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gostermekte midir?” alt problemine ait bulgular

Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9
Cevre Okuryazarligin Cinsiyete Gére t-Testi Verileri
Boyutlar Cinsiyet n X SS t p
ey e Kadin 405 3,87 375
Cevreye Yonelik Biling Erkek 128 368 465 4,062 ,00
v 1 Kadin 405 4,32 487
Cevreye Yonelik Kaygi Erkek 128 411 585 3,572 ,00
- 1 Kadin 405 3,56 434
Cevreye Yonelik Farkindalik Erkek 128 345 508 2,400 ,01
Cevre Okuryazarligi Olgegi Kadin 405 3,93 ,357 4,010 00

Toplam Erkek 128 3,75 439

Arastirmada Cevreye Y 6nelik Biling alt boyutunda cinsiyet degiskenine gore yapilan t-
testi sonucunda kadin sosyal bilgiler gretmen adaymin (X =3,87) erkeklere (X =3,68) gore
anlamli diizeyde daha yiiksek puan aldiklar belirlenmistir (t=4,062; p<,05). Bu durum, kadin
sosyal bilgiler 6gretmen adaymnin ¢evreye karst daha bilingli bir tutum gelistirdiklerini

gostermektedir.

Kadin 6gretmen adaylarinin (X =4,32) ¢evreye duyarlilik alt boyutunda erkek 6gretmen
adaylarma (X' =4,11) gore anlamli olarak daha yiiksek kaygi puanlari aldig1 tespit edilmistir
(t=3,572; p<,05). Bu bulgu, kadin 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina daha duyarh

oldugunu gostermektedir.

Cevre Bilinci alt boyutunda cinsiyetler arasinda 6nemli bir fark bulunmustur (t=2,400;
p<,05). Kadin 6gretmen adaylarinin ¢evre bilinci diizeylerinin (X =3,56) erkek Ogretmen
adaylarindan (X =3,45) daha yiiksek oldugu bulunmustur.. Cevre Okuryazarhigi Olgegi Toplam
Puan1 agisindan da kadm dgretmen adaylar1 (X=3,93) erkek dgretmen adaylarindan (X=3,75)
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anlamli diizeyde daha yiiksek puan aldig1 (t=4,010; p<,05) Tablo 9’dan anlasilmaktadir. Bu
bulgu, kadin 6gretmen adaylarinin genel ¢evre okuryazarligi diizeylerinin erkeklere kiyasla

daha yiiksek oldugunu gostermektedir.
4.1.3. Ogrenim Gériilen Simf Degiskenine Ait Bulgular

Aragtirmanin “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin g¢evre okuryazarlik durumlari
Ogrenim goriilen sinif degiskenine gore anlamli farklilik gostermekte midir?” alt problemine ait

bulgular Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10 )
Cevre Okuryazarligin Ogrenim Goriilen Sinifa Gore Anova Verileri

Ogrenim Goériilen

Boyutlar Stf n X SS F p
1 129 383 417

Cevreye  Yonelik 2 145 3,83 ,407

Biling 3 127 377 38 983 45
4 132 385 412
1 120 431 432

Cevreye  Yonelik 2 145 4,27 ,522 503 68

Kayg1 3 127 4,23 ,555 ' '
4 132 426 560
1 120 345 476

Cevreye  Yonelik 2 145 3,55 ,409

Farkindalik 3 127 357 a7s 2068 10
1 132 356 452

o T

8};“;5‘;125; 3 127 386 304 308 8l
1 132 390 400

Tablo 10 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligina
iliskin puanlarimin 6grenim goriilen smif degiskenine gore dikkate deger bir farklilik
gostermedigi belirlenmistir (p>,05). Yapilan ANOVA analizi sonucunda, Cevreye Yonelik
Biling boyutunda simiflar arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (F=,883; p=,45; p>,05).
Benzer sekilde, Cevreye Yonelik Kaygi boyutunda da smif diizeyine iligkin anlamli bir
farklilagma olmadig1 goriilmektedir (F=,503; p=,68; p>,05).

Cevreye Yonelik Farkindalik boyutunda siniflar arasindaki ortalama puanlarin birbirine

yakin oldugu, ancak bu farkin da istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmiistiir (F=2,068;
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p=,10; p>,05). Son olarak, Cevre Okuryazarligi Olgegi toplam puami acgisindan da dgrenim

goriilen sinif degiskenine bagh olarak anlamli bir farklilik saptanmamustir (F=,308; p=,81). Bu

bulgular, 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligi diizeylerinin 6grenim gordiikleri sinif

seviyesine gore degismedigini; diger bir ifadeyle sinif diizeyi yiikseldik¢e ¢evre okuryazarligi

algisinda belirgin bir degisiklik meydana gelmedigini gostermektedir.

4.1.4. Anne Egitim Durumu Degiskenine Ait Bulgular

Arastirmanin “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik durumlari anne

egitim durumu degiskenine gore anlamli farklilik gostermekte midir?” alt problemine ait

bulgular Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11
Cevre Okuryazarhigin Anne Egitim Durumuna Gore Anova Verileri
Tuke
Boyutlar Egitim Durumu n X SS F P y
HSD

Okuryazar Degil1 89 3,71 ,440 1-4
. ... Ilkokul? 212 3,76 ,366 1-5
gﬁ?;zye Yonelik Ortaokul ® 88 381 35 121;13 00 2-4
Lise* 8 391 382 2-5
Universite® 58 4,09 ,455 3-5
Okuryazar Degil1 89 411 ,589 1-4
« .. llkokul? 212 420 479 1-5
I(ézvr";ye Yonelik =5 okl 3 88 429 540 8’34 00 2-4
e Lise” 86 439 455 2-5
Universite® 58 455 469 3-5
OkuryaZZar Degil! 89 340 ,499 14

. ... Ilkokul 212 3,47 ,402
cevreye  YOnelk “oraokul? 88 352 443 X 00 )
Lise? 86 3,62 ,399 3.5

Universite® 58 3,87 ,490
Okuryazar Degil! 89 375 422 1-4
Cevre Tlkokul? 212 382 345 ., 1-5
Okuryazarhigi Ortaokul ® 88 3,88 ,346 Oi 00 24
Olgegi Toplam Lise* 86 3,98 ,344 2-5
Universite® 58 4,17 410 3-5

Tablo 11 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligi

diizeylerinin anne egitim durumu degiskenine gore Cevreye Yonelik Biling alt boyutunda

anlamli bir fark bulunmustur (F=11,324; p=,00; p<,01). Ogretmen adaylarinin ortalama

degerlerine bakildiginda, anne egitim durumu lise (X=3,91) ve {iniversite mezunu (X=3,94) olan
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ogretmen adaylarinin gevresel biling diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Tukey
HSD testi verilerine gore Cevreye YoOnelik Biling alt boyutunda belirlenen anlamli farkin
okuryazar olmayan annelere sahip 6gretmen adaylari ile lise/liniversite mezunu annelere sahip
ogretmen adaylari arasindadir. Ayrica annesi ortaokul ile lise mezunu olan 6gretmen adaylari
arasinda da anlamli farklilik belirlenmistir. Bu bulgu, anne egitim diizeyi yiikseldikce

ogrencilerin ¢evresel biling diizeyinin arttigin1 géstermektedir.

Tablo 11, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin g¢evreye olan kaygi diizeylerinin,
annelerinin egitim durumuna gore anlamli farklilik gosterdigini ortaya koymaktadir (F=8,949;
p=.00; p<.01). Ortalama degerlere bakildiginda, anneleri lise (X =4,39) ve {iniversite mezunu
(X'=4,55) olan 6gretmen adaylarinin gevreye olan kaygi diizeylerinin daha yiiksek oldugu
anlagilmaktadir. Tukey HSD testi sonuglarina gore, anneleri okuma yazma bilmeyen 6gretmen
adaylar ile anneleri lise ve iiniversite mezunu olan 6gretmen adaylar1 arasinda 6nemli bir fark
bulunmustur. Ayrica, anneleri ilkokul mezunu olan 6gretmen adaylari ile anneleri iiniversite
mezunu olan dgretmen adaylari arasinda da 6nemli bir fark bulunmustur. Bu bulgular, annenin
egitim diizeyi arttikga 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina iligkin kaygilarinin da arttigin

gostermektedir.

Tablo 11’e gore, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gevresel farkindalik diizeyleri,
annelerinin egitim durumu degiskenine gore anlamli farklilik géstermektedir (F=12,528; p=.00;
p<.01). Ortalama degerlere bakildiginda, anneleri lise (X =3,62) ve {iiniversite mezunu
(X'=3,87) olan 6gretmen adaylarinin diger gruplara gore ¢evre bilinci diizeylerinin daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Tukey HSD testi sonuglari, anneleri okuma yazma bilmeyen 6gretmen
adaylar ile anneleri lise ve iiniversite mezunu olan 6gretmen adaylari arasinda 6nemli bir fark
oldugunu gostermektedir. Ayrica, anneleri iiniversite mezunu olan O0gretmen adaylar ile
anneleri ilkokul/ortaokul mezunu olan 6gretmen adaylar1 arasinda da 6nemli bir fark tespit
edilmistir. Bu sonug, annelerin egitim diizeyinin yiiksek olmasinin ¢evre farkindaligini olumlu

yonde etkiledigini gostermektedir.

Tablo 11°e gore sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligi toplam
puanlarinin anne egitim durumu degiskenine gore anlamli bi¢gimde farklilagsmaktadir
(F=15,101; p=,00; p<,01). Ortalama degerlere bakildiginda, anne egitim durumu lise (X=3,98)
ve iiniversite mezunu (X=4,17) olan Ogretmen adaylarinin genel g¢evre okuryazarhig
diizeylerinin diger gruplardan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Tukey HSD testi sonuglarina

gore anlamli1 farkin okuryazar olmayan annelere sahip 6gretmen adaylart ile lise ve liniversite
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mezunu annelere sahip 6gretmen adaylar arasinda ortaya ¢iktig1 tespit edilmistir. Ayrica anne
egitim durumu ilkokul mezunu olan 6gretmen adaylari ile lise ve liniversite mezunu annelere
sahip 6gretmen adaylar1 arasinda da anlamli fark vardir. Bunun yaninda anne egitim durumu
ortaokul olan dgretmen adaylari ile liniversite olan 6gretmen adaylar1 arasinda da anlamli fark
vardir. Bu bulgular, anne egitim diizeyi ylikseldik¢e genel anlamda cevre okuryazarligi

diizeyinin de arttigin1 gostermektedir.
4.1.5. Baba Egitim Durumu Degiskenine Ait Bulgular

Arastirmanin “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik durumlari baba
egitim durumu degiskenine gore anlamli farklilik gostermekte midir?” alt problemine ait

bulgular Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12
Cevre Okuryazarligin Baba Egitim Durumuna Gére Anova Verileri
Boyutlar Egitim Durumu n X SS F p Tl_l: ggy

Okuryazar Degil! 35 3,78 ,428 1-5
Ilkokul? 142 3,69 ,410 2-4
gz;elﬂf Biline _Ortaokul? 119 375 371 11273 00 25
¢ TLise® 144 391 362 3-4
Universite® 93 4,00 414 3-5

Okuryazar Degil1 35 4,07 ,566
Tkokul® 142 414 536 ig
gf)rlzel?lf Koy _OMaokul® 119 425 553 7529 00
Y8l "Lise 144 436 455 o

Universite® 93 4,44 450
Okuryazar Degil1 35 3,32 544 1-4
Cevreye Ilkokul? 142 3,45 ,433 1-5
Vonelik Ortaokul 119 3,47 ,452 8278 00 2-4
Lise* 144 3,62 408 ’ ’ 2-5
Farkindalik —— — d d 3.4
Universite 93 3.69 455 g
Okuryazar Degil1 35 3,75 AL17 1-4
Ilkokul? 142 3,76 ,384 1-5
Gevre Ortaokul ® 119 383 367 2-4
Okuryazarlig1 — : : 12,174 ,00 2.5
Olgegi Toplam I:|sg _ 144 3,97 ,339 o
Universite 93 405 380 3:5

Tablo 12 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligi

diizeylerinin baba egitim durumu degiskenine gore Cevreye Yonelik Biling alt boyutunda
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anlamhi bir fark oldugu goriilmektedir (F=11,273; p=,00; p<,01). Ortalama degerlere
bakildiginda, babasi lise mezunu olan (X=3,91) ve iiniversite mezunu olan dgretmen adaylarinin
(X=4,00) daha yiiksek cevresel biling diizeyine sahip olduklar1 belirlenmistir. Tukey HSD testi
sonuclarina gore anlamli farkin babasi iiniveriste mezunu olan 6gretmen adaylari ile babasi
okuryazar olamyan/ilkokul/ortaokul mezunu olan 6gretmen adaylar1 arasinda ortaya ¢iktigi
gorilmektedir. Ayrica babasi lise mezunu olan 6gretmen adaylar ile ilkokul ve ortaokul
mezunu olan 6gretmen adaylar1 arasinda da anlamli farklilagsma belirlenmistir. Bu bulgu, baba
egitim diizeyi yiikseldikce Ogretmen adaylarinin ¢evresel biling diizeyinin arttigini

gostermektedir.

Tablo 12 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik kaygi
diizeylerinin baba egitim durumu degiskenine gére anlamli bicimde farklilastig1 goriilmektedir
(F=7,529; p=,00; p<,01). Ortalama degerlere gore babasi lise (X=4,36) ve iiniversite mezunu
(X=4,44) olan &gretmen adaylarnin cevresel kaygi diizeylerinin daha yiiksek oldugu
anlasilmaktadir. Tukey HSD testi sonuglar1 anlamli farkin babasi okuryazar olmayan ve ilkokul
mezunu olan dgretmen adaylari ile lise ve tiniversite mezunu olan 6gretmen adaylar1 arasinda
ortaya ciktigint gostermektedir. Bu bulgular, baba egitim diizeyi yiikseldik¢e Ogretmen

adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik kaygilarinin da arttigin1 géstermektedir.

Tablo 12’ye gore sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre farkindalik diizeyleri,
babalariin egitim durumuna gore anlamh farklilik gostermektedir (F=8,278; p=.00; p<.01).
Ortalama puanlar incelendiginde, babalar1 lise mezunu (X =3,62) ve {iiniversite mezunu
(X'=3,69) olan dgretmen adaylarinin ¢evresel farkindalik diizeylerinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Tukey HSD testi sonuglarina gore, babalari lise ve iiniversite mezunu olan
Ogretmen adaylar1 ile babalar1 okuma yazma bilmeyen, ilkokul ve ortaokul mezunu olan
ogretmen adaylar1 arasinda onemli bir fark bulunmustur. Bu bulgu, babanin egitim diizeyi

yiikseldik¢e cevre farkindalik diizeyinin de arttigini gostermektedir.

Tablo 12’ye gore sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligi toplam
puanlar1 baba egitim durumu degiskenine gore anlamli bigimde farklilagsmaktadir (F=12,174;
p=,00; p<,01). Ortalama degerlere bakildiginda, babasi lise (X=3,97) ve iiniversite mezunu
(X=4,05) olan 6gretmen adaylarmin genel g¢evre okuryazarhigi diizeylerinin diger gruplara
kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Tukey HSD testi sonuglarina gore, babalart lise ve

liniversite mezunu olan 6gretmen adaylari ile babalari okuma yazma bilmeyen ve sadece ilkokul
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ve ortaokul egitimi almis olan 6gretmen adaylar1 arasinda 6nemli bir fark oldugu goériilmiistiir.

Bu bulgular, babanin egitim diizeyi arttikga Ogretmen adaylarmin genel okuryazarlik

diizeylerinin de arttigin1 gostermektedir.

4.1.6. Kitap Okuma Durumu Degiskenine Ait Bulgular

Aragtirmanin “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin ¢evre okuryazarlik durumlar kitap

okuma degiskenine gore anlamli farklilik gostermekte midir?” alt problemine ait bulgular Tablo

13’te verilmistir.

Tablo 13

Cevre Okuryazarhigin Kitap Okuma Durumuna Gore Anova Verileri

Kitap - Tukey
Boyutlar Sayisi n X SS F HSD

0! 30 357 406

102 125 375 Al 1-3
Covreye  Yonelik 357 180 381 403 1-4
Biling 6-10° 109 391 35 %9 0013

11-20° 57 388 356 o

21 ve tizeri® 32 3,97 416

0! 30 301 542

1-22 125 421 535 ii
Cevreye  Yonelik 3-5° 180 4,28 500 )
Kayg1 6-10° 109 436 519 4705 .00 12

11-20° 57 420 458

21 ve tizeri® 32 443 ,498

0! 30 331 508

122 125 346 466 »
Cevreye  Yonelik 3-5° 180 353 446 )
Farkindalik 6-10° 109 362 a4 40400 29

11-20° 57 356 378

21 ve tizeri® 32 3,73 414

0! 30 361 378 1-3

102 125 38 401 1-4
Cevre Okuryazarligi 3-5° 180 3,88 ,382 1-5
Olgegi Toplam 6-10° 109 397 366 2/ 00 14

11-20° 57 392 301 2.4

21 ve iizeri® 32 4,05 ,383 2-6

Tablo 13 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin c¢evre okuryazarlig

diizeylerinin kitap okuma sayis1 degiskenine gore farklilasip farklilasmadigimi belirlemek

amaciyla yapilan ANOVA analizi sonuglar1 goriilmektedir. Cevreye Yonelik Biling alt

boyutunda gruplar arasinda anlaml bir fark saptanmistir (F=5,269; p=,00; p<,01). Ortalama
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puanlar incelendiginde 6zellikle 6-10 aras1 kitap okuyan (X =3,91) ve 11-20 aras1 kitap okuyan
(X =3,88) 6gretmen adaylarinin biling diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Tukey
HSD testi sonuglarina gore anlamli farkin kitap okumayanlar ile 3-5/6-10 arasi ile 21 ve tizeri
kitap okuyan 6gretmen adaylar1 arasindadir. Ayrica 1-2 arasi kitap okuyan gruplar ile 6-14 aras1
kitap okuyan gruplar arasinda da anlaml farkin ortaya ¢iktig1 belirlenmistir. Bu bulgu, kitap

sayist1 arttikca ¢evresel biling diizeyinin yiikseldigini gostermektedir.

Cevreye Yonelik Kaygi alt boyutunda da gruplar arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur (F=4,705; p=,00; p<,01). Ortalama degerlere bakildiginda, 6-10 aras1 kitap okuyan
(X =4,36) ve 11-20 aras1 kitap okuyan (X =4,29) &gretmen adaylarinin gevresel kaygi
diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Tukey HSD analizine gore anlaml fark hig
kitap okumayan 0gretmen adaylar ile birden fazla kitap okuyan 6gretmen adaylar1 arasinda
ortaya ¢ikmistir. Bu bulgular, kitap okuyan 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina kars1 daha

duyarli ve kaygilt olduklarini gostermektedir.

Cevreye Yonelik Farkindalik alt boyutunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre
okuryazarlig1 diizeylerinin kitap okuma sayisi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi
belirlenmistir (F=4,204; p=,00; p<,01). Ortalama puanlara gore 3-5 aras1 kitap okuyan (X=3,56)
ve 6-10 aras1 kitap okuyan (X =3,62) dgretmen adaylarmin farkindalik diizeyleri daha yiiksektir.
Tukey HSD testine gore anlamli fark hi¢ kitap okumayan 6gretmen adaylar: ile birden fazla
kitap okuyan 6gretmen adaylar1 arasinda ortaya ¢ikmistir. Bu bulgu, kitap okuma miktarinin

cevresel farkindaligi olumlu etkiledigini gostermektedir.

Cevre okuryazarligl toplam puanina bakildiginda gruplar arasinda anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir (F=2,773; p=,01; p<,05). Ortalama degerlere gore 6-10 aras1 kitap
okuyan (X =3,97) ve 11-20 aras1 kitap okuyan (X =3,96) dgretmen adaylarinin cevre
okuryazarlig diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Tukey HSD testi anlamli farkin
hi¢ kitap okumayan veya ¢ok az kitap okuyan 6gretmen adaylar1 ile daha fazla kitap okuyan

ogretmen adaylar1 arasinda ortaya ¢ikmuigtir.

Genel degerlendirme yapildiginda, kitap okuma sayist arttik¢a sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin ¢evreye yonelik biling, kaygi, farkindalik ve genel ¢evre okuryazarligi diizeylerinin
yiikseldigi goriilmektedir. Bu sonuglar diizenli ve yiliksek miktarda kitap okumanin g¢evresel

duyarlilig1 ve ¢evre okuryazarligini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.
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4.1.7. Cevre lle ilgili Konulara Olan Ilgiyi Degerlendirme Durumu Degiskenine Ait

Bulgular

Arastirmanin “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik durumlari ¢evre
ile ilgili konulara (6r. iklim degisikligi, geri doniisiim, ¢evre kirliligi, doga koruma) olan ilgiyi
degerlendirme degiskenine gore anlamli farklilik gostermekte midir?” alt problemine ait
bulgular Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14

Cevre Okuryazarhigin Cevre Ile Ilgili Konulara Olan Ilgiyi Degerlendirme Durumuna Gore
Anova Verileri

Tuke
Boyutlar flgi Durumu n X SS F p y
HSD

Az llgim Var! 52 3,70 485
Cevreye Orta Tlgim Var? -
Vonelk — -one e VAL 269 S0 95 9697 00 5o
Biling ukse glm ar 142 3,96 ,390 B

Cok Yiiksek ilgim Var? 55 3,88 473

Az llgim Var! 52 4,13 622
Cevreye Orta Tlgim Var? -
Yonelik i 284 420 A9 oo oo L3
Kaygr Yiiksek Ilgim Var 142 444 437 2-3

Cok Yiiksek ilgim Var? 55 430 621
) Az llgim Var! 52 3,38 525 1-3

CVICYC Orta Tlgim Var? 284 47 42 -

Yonelik Yijkselig [lgim Var® 122 3,68 ’403 10,355 00 %g
Farkindalik g B ! !

Cok Yiiksek ilgim Var? 55 365 521 2-4
Cevre Az ngi@ Var! 2 52 3,75 ,483 13
Okuryazarligi _Orta llgim Var 284 382 337 13135 00 1-4
Olgegi Yiiksek Ilgim Var® 142 4,03 ,348 ’ ' 2.3
Toplam Cok Yiiksek ilgim Var? 55 395 477

Tablo 14 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligi
diizeylerinin ¢evre ile ilgili konulara (iklim degisikligi, geri doniisiim, ¢evre kirliligi, doga
koruma vb.) duyulan ilgi diizeyine gore anlamli bicimde farklilasip farklilasmadigini
belirlemek amaciyla yapilan ANOV A analizi sonuglar1 yer almaktadir. Cevreye Y onelik Biling
alt boyutunda cevre ile alakali konulara ilgi diizeyi gruplari arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark oldugu goriilmiistiir (F=9,697; p=,00; p<,05). Tukey HSD sonuglarina gore anlaml
farklarin diisiik ve orta ilgi diizeyine sahip bireyler ile yiiksek ilgi diizeyine sahip gruplar
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arasinda gercgeklestigi belirlenmistir. Ortalama puanlar, ¢evre ile ilgili konulara duyulan ilgi

arttikca ¢evre bilinci diizeyinin de yiikseldigini gostermektedir.

Cevreye Yonelik Kaygi alt boyutunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gevre
okuryazarlig1 diizeyleri arasinda ¢evre ile alakali konulara ilgi diizeyi agisindan anlamli bir fark
tespit edilmistir (F=8,651; p=,00; p<,05). Gruplar arasindaki farklarin diisiik ve orta ilgi
diizeyine sahip bireyler ile yiiksek ilgi diizeyine sahip gruplar arasinda gergeklestigi
belirlenmistir. Bu bulgu, ¢evre konularina yiiksek ilgi duyan 6gretmen adaylarinin ¢evresel

kaygi diizeylerinin belirgin bicimde daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Cevreye Yonelik Farkindalik boyutunda elde edilen bulgular, gruplar arasinda anlamli
farklilik oldugunu ortaya koymaktadir (F=10,355; p=,00; p<,05). Tukey HSD testine gore
diistik ve orta ilgi diizeyi ile yiiksek ve ¢ok yiiksek ilgi diizeyine sahip gruplar arasinda anlaml
farkliliklar vardir. Ortalama degerler, ¢evre farkindaliginin ilgi diizeyi arttik¢a anlamli bigimde

yiikseldigini gostermektedir.

Cevre Okuryazarligi Olgegi toplam puani agisindan gevre ile alakali konulara ilgi diizeyi
gruplar arasinda anlamli farklar bulunmustur (F=13,135; p=,00; p<,05). Anlamli farklarin
diistik ve orta ilgi diizeyine sahip bireyler ile yiiksek ve ¢ok yiiksek ilgi diizeyindeki gruplar
arasinda oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar, ¢evre ile ilgili konulara duyulan ilgi arttik¢a genel

cevre okuryazarligi diizeyinin de 6nemli 6l¢iide yiikseldigini gostermektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, ¢evre ile ilgili konulara duyulan ilginin hem cevre
bilinci, hem kaygisi, hem farkindaligi hem de genel ¢evre okuryazarlig iizerinde giiglii ve
anlaml bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir. ilgi diizeyi yiikseldikge tiim alt boyutlarda ve

toplam puanda belirgin bir artig gozlenmektedir.
4.2. Siirdiiriilebilir Cevreye iliskin Tutuma Yénelik Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde; Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin siirdiiriilebilir
cevreye yonelik tutumlart ve siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlarimin gesitli demografik
degiskenlere (cinsiyet, sinif seviyesi, ebeveynlerin egitim durumu, okuma aliskanliklar1 ve
cevre sorunlarmna ilgi) gore istatistiksel olarak anlamli farkliliklar gosterip gostermedigi®

basliklar altinda sunulmustur.
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4.2.1. Siirdiiriilebilir Cevreye Iliskin Tutum Diizeyine Ait Bulgular

Aragtirmanin “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evreye iliskin

tutumlar1 hangi diizeydedir?” alt problemine ait bulgular Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15
Siirdiiriilebilir Cevreye Iliskin Tutum Diizeyine Ait Betimsel Istatistiki Veriler

Boyutlar n X SS

Cevre Onemi 533 3,41 334
Cevre Kaynaklarinin Kullanimi 533 3,15 433
Tiiketim Aliskanliklar 533 3,35 ,353
Stirdiiriilebilir Cevre Tutum Toplam 533 3,33 277

Cevre Onemi alt boyutuna iliskin ortalama puan “3,41” olup, bu bulgu &gretmen
adaylariin ¢evresel degerleri 6nemsediklerini gostermektedir. Standart sapma degeri “,33” ile

katilimcilarin bu konudaki tutumlarinin biiylik oranda benzerlik gdsterdigi anlasilmaktadir.

Cevre Kaynaklarinin Kullanimi alt boyutunda ortalama puan “3,15” ile daha diisiik
diizeydedir. Bu durum, bireylerin ¢evre kaynaklarini kullanma konusunda daha az duyarlilik
gosterdiklerini ortaya koymaktadir. Standart sapma degeri “,43” olup, katilimcilar arasinda bu

konuda daha fazla goriis farklilig1 oldugunu gostermektedir.

Tiiketim Aligkanliklart alt boyutunda ortalama puan “3,25” olarak hesaplanmistir. Bu
deger, katilimcilarin siirdiiriilebilir tiiketim davraniglarin1 orta diizeyde benimsediklerini
gostermektedir. Standart sapma “,35” ile l¢iilmiis ve bireyler arasi tutumlarda orta diizeyde

farklilik oldugunu goéstermektedir.

Siirdiiriilebilir Cevre Tutum Olgegi toplam puani “3,33” olup, 6gretmen adaylarinin
genel siirdiiriilebilir cevre tutumlarinin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Standart sapma
degeri “,28” ile katilimcilarin bu tutuma dair goriislerinin biiyiik dl¢lide benzerlik gosterdigi

anlasilmaktadir.
4.2.2. Cinsiyet Degiskenine Ait Bulgular

Aragtirmanin “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evreye iliskin
tutumlart cinsiyet degiskenine gore anlamh farklilik gdstermekte midir?” alt problemine ait

bulgular Tablo 16°da verilmistir.
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Tablo 16
Siirdiiriilebilir Cevreye Iliskin Tutum Diizeyinin Cinsiyete Gore t-Testi Verileri
Boyutlar Cinsiyet n X SS t p
, Kad
Cevre Onemi adin 405 3,48 ,312 8,091 ,00
Erkek 128 3,22 ,328
Cevre Kaynaklarimin Kadin 405 3,20 443
4,643 ,00
Kullanimi Erkek 128 3,01 ,368
Kad
Tiiketim Aliskanliklar acin 405 3,38 331 3,112 ,00
Erkek 128 3,26 403
Siirdiiriilebilir Cevre Tutum  Kadin 405 3,39 ,264 8.049 00
Toplam Erkek 128 317 255 ’ ’

Tablo 16, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢cevreye yonelik tutum
diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek i¢in
yapilan t-testi sonuglarini gdstermektedir. Cevre Onemi alt boyutunda kadin 6gretmen adaylari
(X =3,48) erkek 6gretmen adaylarina (X =3,22) gore anlamli diizeyde daha yiiksek puan almigtir
(t=8,091; p=,00; p<,05). Bu bulgu, kadin 6gretmen adaylarinin ¢evrenin dnemine iliskin daha

giiclli bir tutum sergiledigini gostermektedir.

Cevre Kaynaklarinin Kullanim alt boyutunda da kadin 6gretmen adaylarinin (X=3,20)
erkeklere (X =3,01) kiyasla anlamli sekilde daha yiiksek puan aldig1 gériilmektedir (t=4,643;
p=,00; p<,05). Bu sonug, kadin &gretmen adaylarinin g¢evre kaynaklarinin korunmasi ve

stirdiiriilebilir kullanimina iliskin daha duyarl bir tutum gelistirdiklerini gostermektedir.

Tiiketim Aliskanliklar1 alt boyutunda kadin 6gretmen adaylar1 (X=3,38), erkek 6gretmen
adaylarindan (X=3,26) anlaml1 bicimde daha yiiksek puan almistir (t=3,112; p=,00; p<,05). Bu
durum, kadin oOgretmen adaylarinin = siirdiiriilebilir  tiiketim davraniglarina  yonelik

farkindaliklarinin daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir.

Siirdiiriilebilir Cevre Tutumu toplam puanlart incelendiginde kadin Ogretmen
adaylarinm ortalamasinin (X=3,39), erkek 6gretmen adaylarina (X=3,17) gore anlaml diizeyde
daha ytiksek oldugu goriilmektedir (t=8,049; p=,00; p<,05). Bu bulgu, genel anlamda kadin
ogretmen adaylarmin siirdiiriilebilir ¢cevre tutumlarinin erkek adaylara kiyasla daha gelismis

oldugunu gostermektedir.
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4.2.3. Ogrenim Goriilen Simf Degiskenine Ait Bulgular

Aragtirmanin “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evreye iliskin
tutumlart 6grenim goriilen siif degiskenine gore anlamli farklilik gostermekte midir?” alt

problemine ait bulgular Tablo 17’°de verilmistir.

Tablo 17

Siirdiiriilebilir Cevreye Iliskin Tutum Diizeyinin Ogrenim Gériilen Sinifa Gore Anova Verileri

Ogrenim -
Boyutlar Gi;g‘riilen Sumf n X SS F p
1 129 3,34 ,293
Cevre Onemi :23 133 2:32 :24518 2,968 ﬁg
4 132 3,42 ,335
— o —
ﬁﬁfﬁ?mn 3 127 317 469 408 15
4 132 3,15 ,428
1 129 3,28 311
Tiiketim 2 145 3,42 ,376 3777 01
Aliskanliklari 3 127 3,33 ,322 ' 1-2
4 132 3,35 ,383
Stirdurtlebilir ; 122 g’ég ’ggg ,00
Cevre Tutum : : 6,039 1-2
Toplam 3 127 3,34 ,286 13
4 132 3,34 ,279

Tablo 17 incelendiginde, siirdiiriilebilir ¢evreye iliskin tutum diizeylerinin dgrenim
gorlilen sinif degiskenine gore bazi alt boyutlarda anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir.
Cevre Onemi alt boyutunda yapilan ANOVA sonucunda smiflar arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (F=2,968; p=,03; p<,05). Ortalama puanlar incelendiginde, bu farkin 1. sif
(X=3,34) ile 2. smifta (X =3,46) 6grenim goren dgretmen adaylar1 arasinda oldugu ve farkin 2.

siifta 6grenim goren Ogretmen adaylart lehine oldugu goriilmektedir.

Cevre Kaynaklarmin Kullanimi boyutunda 6grenim goriilen sinif diizeyine gore anlaml
bir farklilik saptanmistir (F=4,588; p=,00; p<,01). Tukey HSD analizine gére anlamli fark 1.
siif (X =3,04) ile 2. Smifta (X =3,23) 6grenim goren dgretmen adaylari arasinda olup bu fark

2. siifta 6grenim goren dgretmen adaylarinin lehinedir.

Tiiketim Aliskanliklar1 alt boyutunda 6grenim goriilen smiflar arasinda anlaml bir

farklilik oldugu belirlenmistir (F=3,771; p=,01; p<,05). Anlaml1 farkin 1. simf (X =3,28) ile 2.
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sinifta (X=3,42) 6grenim gdren 6gretmen adaylar1 arasinda oldugu ve farkin 2. sinifta dgrenim

gorenler lehine oldugu tespit edilmistir.

Siirdiiriilebilir Cevre Tutum Toplam puaninda 6grenim goriilen sinif degiskenine gore
anlaml1 bir fark vardir (F=6,039; p=,00; p<,01). Bu farkin 1. Smmf (X=3,25) ile 2. sinifta
(X=3,34) 6grenim goren dgretmen adaylar1 arasinda oldugu ve farkin 2. sinifta 6grenim gérenler

lehine gerceklestigi goriilmektedir.

Olgegin alt boyutlar1 genel toplam puani acisindan genel bir degerlendirme
yapildiginda, siirdiiriilebilir ¢evreye iliskin tutumlarin 6zellikle 2. smifta 6grenim goren
ogretmen adaylar1 daha yliksek oldugu, buna karsin 3. ve 4. siiflarda 6grenim gdéren 6gretmen
adaylar1 arasinda anlamli bir artis gézlenmedigi sdylenebilir. Bu bulgu, siirdiiriilebilir ¢evre
tutumlarinin siif diizeyine gore belirli 6l¢iide farklilagtigini ancak bu farkliligin 6zellikle 1. ve

2. sinifta 6grenim goren 6Zretmen adaylar arasinda ortaya ¢iktigini gdstermektedir.
4.2.4. Anne Egitim Durumu Degiskenine Ait Bulgular

Arastirmanin “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin siirdiiriilebilir ¢evreye iliskin
tutumlar1 anne egitim durumu degiskenine gore anlamli farklilik gdstermekte midir?” alt

problemine ait bulgular Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18
Siirdiiriilebilir Cevreye Iliskin Tutum Diizeyinin Anne Egitim Durumuna Gére Anova Verileri
Tuke
Boyutlar Egitim Durumu n X SS F p y
HSD
Okuryazar Degil1 89 3,30 ,285 1-3
Tlkokul? 212 3,36 ,290 9.8 1-4
Cevre Onemi Ortaokul 3 88 3,47 ,382 ! ,00 1-5
Lise? 86 347 349  ° ot
Universite® 58 360 361 )
Okuryazar Degil1 89 3,08 ,406 1-5
Cevre [lkokul® 212 3,08 ,345 518 2.4
Kaynaklarinin Ortaokul 88 3,21 521 ! ,00 2.5
Kullanimi Lise® 86 326 437 9
Universite® 58 3,29 542
Okuryazar Degil® 89 324 374 1-3
e [lkokul? 212 3,31 ,338 -
Tiketim Ortaokul? 88 343 a5 020 oo 7
Aligkanliklar — 9 : 1-5
Lise 86 3,38 314 9.5
Universite® 58 3,47 337

Siirdiiriilebilir Okuryazar Degil' 89 3,23 224
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Cevre Tutum Ilkokul? 212 3,28 ,223 1-3

Toplam Ortaokul ® 88 340 333 1-4
(ot

{'les-e — 86 3,40 ,297 12.9 % 1-5

niversite 47 ) 2.3

58 3,49 ,300 2.4

2-5

Tablo 18, sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin siirdiiriilebilir ¢cevreye yonelik tutum
diizeylerinin, annenin egitim durumu degiskenine gore Cevresel Onem alt boyutunda énemli
bir fark gosterdigini ortaya koymaktadir (F=9,829; p=.00; p<.01). Ortalama degerlere gore,
anneleri lise (X'=3,47) ve tniversite (X =3,60) egitimi almis 6gretmen adaylarinin ¢evreye
verilen Onem konusundaki tutumlarmin diger gruplara gore daha yiiksek oldugu
anlagilmaktadir. Tukey HSD testi sonuglarina goére anlamli farkin okuryazar olmayan annelere
sahip 6gretmen adaylar1 ile ortaokul, lise ve iiniversite mezunu annelere sahip 6gretmen
adaylar1 arasinda ortaya c¢iktig1 belirlenmistir. Ayrica annesi ilkokul mezunu olan 6gretmen
adaylan ile tniversite mezunu annelere sahip 0gretmen adaylari arasinda da anlamli fark
bulunmaktadir. Bu bulgu, anne egitim diizeyi ylikseldik¢e ¢evrenin dnemli goriilme diizeyinin

arttigini gostermektedir.

Cevre Kaynaklarinin Kullanimi alt boyutunda anne egitim durumu degiskenine gore
anlamli bir fark goriilmektedir (F=5,189; p=,00; p<,01). Ortalama degerlere bakildiginda, lise
(X=3,26) ve iiniversite mezunu annelere sahip 6gretmen adaylarmm (X=3,29) bu alt boyutta
daha yiiksek tutum sergiledikleri anlagilmaktadir. Tukey HSD sonuglari, anlamli farkin
okuryazar olmayan annelere sahip dgretmen adaylari ile iiniversite mezunu annelere sahip
ogretmen adaylar1 arasinda gergeklestigini gostermektedir. Ayrica ilkokul mezunu annelere
sahip 6gretmen adaylar ile lise ve liniveriste mezunu annelere sahip 6gretmen adaylar1 arasinda
da anlaml farklilik belirlenmistir. Bu bulgular, anne egitim diizeyinin yiikselmesinin ¢evre

kaynaklarinin kullanimina yonelik tutumlar1 olumlu etkiledigini gostermektedir.

Tiiketim Aligkanliklari alt boyutunda anne egitim durumu degiskenine gére anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir (F=6,209; p=,00; p<,01). Ortalama degerlere gore ortaokul
(X=3,43) ve iiniversite mezunu (X=3,47) annelere sahip Ogretmen adaylarinin tiiketim
aligkanliklarina iliskin tutum diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Tukey HSD testi
sonuglarina gore anlamli farkin okuryazar olmayan annelere sahip 0gretmen adaylari ile

ortaokul, lise ve iiniversite mezunu annelere sahip Ogretmen adaylar1 arasinda oldugu
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belirlenmistir. Ayrica annesi ilkokul mezunu olan 6gretmen adaylari ile {iniversite mezunu
annelere sahip 6gretmen adaylar1 arasinda da anlamli farklilik bulunmaktadir. Bu sonug, anne
egitim seviyesinin yiikselmesinin ¢evreye duyarli tikketim davraniglarini olumlu yonde

etkiledigini gostermektedir.

Stirdiiriilebilir Cevre Tutum Toplam puaninda anne egitim durumu degiskenine gore
anlaml bir farklilik tespit edilmistir (F=12,947; p=,00; p<,01). Ortalama degerlere gore,
ortaokul ve lise (X=3,40) ile iiniversite mezunu annelere sahip 6gretmen adaylarinin (X=3,49)
stirdiiriilebilir ¢evre tutumlarimin diger tiim gruplardan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Tukey HSD testi sonuglar1 anlamli farkin okuryazar olmayan ve ilkokul mezunu annelere sahip
Ogretmen adaylar ile ortaokul, lise ve iiniversite mezunu annelere sahip 6gretmen adaylari
arasinda gergeklestigini ortaya koymaktadir. Bu bulgu, anne egitim diizeyi ylikseldikce

stirdiiriilebilir ¢evre tutumunun genel olarak arttigin1 gostermektedir.
4.2.5. Baba Egitim Durumu Degiskenine Ait Bulgular

Arastirmanin “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin siirdiiriilebilir ¢evreye iliskin
tutumlar1 baba egitim durumu degiskenine gore anlamli farklilik gdstermekte midir?” alt

problemine ait bulgular Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19
Siirdiiriilebilir Cevreye Iligkin Tutum Diizeyinin Baba Egitim Durumuna Gore Anova Verileri
Boyutlar Egitim Durumu n X SS F Tl_l|J ggy
Okuryazar Degill 35 3,25 ,300
ilkokul? 142 333 277 -
Cevre Onemi _ Ortaokul 3 119 340 362 8707 00
Lise 144 3,50 ,323 0.5
Universite® 93 3,49 353
Okuryazar Degil1 35 2,96 ,490
Cevre flkokul? 142 307 323 1;‘
Kaynaklarinin ~ Ortaokul 3 119 3,16 ,452 5,056 ,00 2:4
Kullanimi Lise? 144 3,22 457 2.5
Universite® 93 3,23 459
Okuryazar Degil! 35 3,14 ,367
Tiiketim Ilkokul? 142 3,30 ,364 1-3
Alskanliklari O_rtaokul 3 119 3,38 ,358 5,024 ,00 1-4
Lise? 144 3,40 ,316 1-5
Universite® 93 3,39 ,350

Siirdiiriilebilir  Okuryazar Degil 35 3,16 ,238 11,688 ,00 1-3
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Cevre Tutum Tlkokul? 142 3,25 , 198 1-4
Toplam Ortaokul 3 119 3,34 ,301 1-5
Lise* 144 3,41 ,292 2-4
Universite® 93 3,41 279 2-5

Tablo 19 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢cevreye
iliskin tutum diizeylerinin baba egitim durumu degiskenine gore ¢evre onemi alt boyutunda
anlamli bicimde farklilastig1 goriilmektedir (F=8,707; p=,00; p<,01). Ortalama degerlere
bakildiginda baba egitim diizeyi lise (X=3,50) ve iiniversite mezunu (X=3,49) olan 6gretmen
adaylarinin ¢evre Onemine iliskin tutumlarinin daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Tukey
HSD testi sonuglarina gére anlamli fark; okuryazar olmayan ve ilkokul mezunu babaya sahip
Ogretmen adaylari ile lise ve liniversite mezunu babaya sahip 6gretmen adaylar arasinda ortaya
cikmistir. Bu bulgu, baba egitim diizeyi yiikseldikge ¢evrenin 6nemine yonelik tutumlarin

giiclendigini gostermektedir.

Tablo 19’a gore ¢evre kaynaklarinin kullanimi alt boyutunda da baba egitim durumu
degiskenine gore anlamli farklilik bulunmaktadir (F=5,056; p=,00; p<,01). Ortalama degerlere
gore lise (X=3,22) ve iiniversite mezunu (X=3,23) babaya sahip 6gretmen adaylarmin cevresel
kaynaklarin kullanimina yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Tukey HSD
testi sonuglarina gore anlamli fark; okuryazar olmayan ve ilkokul mezunu babaya sahip
ogretmen adaylari ile lise ve liniversite mezunu babaya sahip 6gretmen adaylar1 arasinda ortaya
cikmistir. Bu bulgular, baba egitim diizeyinin ylikselmesinin ¢evresel kaynaklarin kullanimina

yonelik tutumlar1 olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir.

Tablo 19 incelendiginde tiiketim aligkanliklar1 alt boyutunda anlamli farklilagsma oldugu
gortilmektedir (F=5,024; p=,00; p<,01). Ortalama degerler incelendiginde baba egitim durumu
lise (X=3,40) ve iiniversite (X=3,39) olan gruplarn siirdiiriilebilir tiiketime yonelik daha olumlu
tutumlara sahip olduklar1 anlagilmaktadir. Tukey HSD testi sonuglarma gore anlamli fark
okuryazar olmayan babaya sahip 6gretmen adaylari ile ortaokul, lise ve iiniversite mezunu
babaya sahip Ogretmen adaylari arasinda ortaya ¢ikmistir. Bu bulgu baba egitim diizeyi
yiikseldik¢e tliketim aligkanliklarima yonelik siirdiiriilebilir  tutumlarin =~ giliclendigini

gostermektedir.

Tablo 19’a gore Siirdiiriilebilir Cevre Tutumu Toplam Puani baba egitim durumu

degiskenine gore anlamli bigimde farklilasmaktadir (F=11,688; p=,00; p<,01). Ortalama
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degerler incelendiginde lise mezunu babaya sahip 6gretmen adaylarmin (X=3,41) ve iiniversite
mezunu babaya sahip dgretmen adaylarmnin (X=3,41) siirdiiriilebilir ¢evre tutumlarmin daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Tukey HSD testi sonuglarina gore anlamli fark okuryazar
olmayan babaya sahip 6gretmen adaylari ile ortaokul, lise ve {iniversite mezunu babaya sahip
ogretmen adaylar1 arasinda ortaya ¢ikmistir. Ayrica ilkokul mezunu babaya sahip 6gretmen
adaylar1 ile lise ve iiniversite mezunu babaya sahip 6gretmen adaylar1 arasinda da anlamh
farklilik belirlenmistir. Bu bulgular baba egitim diizeyi ylikseldik¢e genel siirdiiriilebilir gevre

tutumlarinin arttigini géstermektedir.
4.2.6. Kitap Okuma Durumu Degiskenine Ait Bulgular

Arastirmanin “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin siirdiiriilebilir ¢evreye iliskin
tutumlart kitap okuma degiskenine gore anlamli farklilik géstermekte midir?” alt problemine

ait bulgular Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20
Siirdiiriilebilir Cevreye Iliskin Tutum Diizeyinin Kitap Okuma Durumuna Gére Anova Verileri
Boyutlar Kitap Sayisi n X SS F p Tl_lljggy
0! 30 3,18 ,318 1-2
1-22 125 3,40 ,364 1-3
s . 3-5° 180 3,41 ,319
Gevre Onemi 6-10° 100 342 324 230 00 14
11-20° 57 348 309 1-5
21 veiizeri® 32 358 275 1-6
0! 30 2,98 ,362
Cevre 1-22 125 3,13 ,400
3-5° 180 3,16 481
Eﬁﬁt;ilfrl;llrmm 6-10° 109 3.16 396 2,371 ,03 1-6
11-20° 57 3,14 ,399
21 ve tizeri® 32 3,35 467
0! 30 3,26 ,345
1-22 125 3,32 ,381
Tiiketim 3-5° 180 3,35 ,367 1-6
Aliskanliklar: 6-10° 109 335 296 2239 02 .
11-20° 57 3,36 ,343
21 ve tizeri® 32 3,54 ,318
0t 30 3,14 ,230
Stirdiiriilebilic 1-22 125 3,31 ,290 1-2/1-3
Cevre Tutum 3-58 180 3,34 ,283 6.132 00 1-4/1-5
Toplam 6-10* 109 3,34 ,251 ' ’ 1-6/2-6
11-20° 57 3,37 ,256 3-6/4-6

21 ve tizeri® 32 3,51 247
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Tablo 20 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evreye
yonelik tutumlarinin okuma siklig1 degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek igin yapilan ANOVA analizinin sonuglar1 gosterilmektedir. Cevre Onemi alt
boyutunda gruplar arasinda anlamli bir fark saptanmistir (F=5,230; p=,00; p<,01). Ortalama
puanlar incelendiginde dzellikle 6-10 Kitap okuyan 11-20 Kitap okuyan (X =3,48) ile 21 ve iizeri
kitap okuyan (X =3,58) dgretmen adaylarinin ¢evreye verilen énemi daha yiiksek diizeyde
algiladiklar1 goriilmektedir. Tukey HSD testi sonuglarina gore anlamli farkin kitap
okumayanlar ile birden fazla kitap okuyan Ogretmen adaylari arasinda ortaya c¢iktigi
belirlenmistir. Bu bulgu, kitap okuma sayisi arttik¢a siirdiiriilebilir ¢evreye verilen 6nemin

yiikseldigini gostermektedir.

Cevre Kaynaklarinin Kullanimi alt boyutunda da gruplar arasinda anlamli bir farklilik
belirlenmistir (F=2,371; p=,03; p<,05). Ortalama degerlere bakildiginda, 6zellikle 6-10 kitap
okuyan (X =3,16) ve 21 ve iizeri kitap okuyan (X =3,35) 6gretmen adaylarinin ¢evresel kaynak
kullanimina yonelik daha duyarli tutumlara sahip olduklar1 goriilmektedir. Tukey HSD testi,
anlamli1 farkin kitap okumayanlar ile 21 ve {izeri kitap okuyan gruplar arasinda ortaya ¢iktigini
gostermektedir. Bu bulgu, diizenli kitap okumanin ¢evresel kaynak kullanimina iligkin biling

ve duyarlilig1 artirdigini gostermektedir.

Tiiketim Aligkanliklar alt boyutunda da gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmustur
(F=2,539; p=,02; p<,05). Ortalama puanlar incelendiginde 11-20 (X =3,36) ile 21 ve iizeri
(X=3,54) kitap okuyan ogretmen adaylarmin siirdiiriilebilir tiiketim aligkanliklarina daha
yiiksek diizeyde onem verdikleri goriilmektedir. Tukey HSD testi anlamli farkin 21 ve iizeri
kitap okuyanlar ile hi¢ kitap okumayan ve 1-2 arasi kitap okuyan gruplar arasinda ortaya

ciktigini gostermektedir.

Stirdiiriilebilir Cevre Tutum Toplam puani agisindan da gruplar arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmistir (F=3,162; p=,00; p<,01). Ortalama degerler incelendiginde 6zellikle
11-20 kitap okuyan (X =3,37) ile 21 ve iizeri (X=3,51) kitap okuyan dgretmen adaylarinin genel
stirdiiriilebilir ¢evre tutum diizeylerinin daha yliksek oldugu goriilmektedir. Tukey HSD testi
anlaml farkin kitap okumayan veya ¢ok az okuyan gruplar ile daha fazla kitap okuyan gruplar

arasinda ortaya ¢iktigin1 gostermektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, kitap okuma sayisi arttik¢a sosyal bilgiler 6gretmen

adaylarinin ¢evre Onemi, cevresel kaynaklarin dogru kullanimi, siirdiiriilebilir tiiketim
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aligkanliklar1 ve genel siirdiiriilebilir ¢evre tutumu diizeylerinin anlamli bigimde yiikseldigi
goriilmektedir. Bu sonuglar, diizenli ve yiiksek miktarda kitap okumanin siirdiiriilebilir ¢cevreye

iligkin biling, farkindalik ve duyarlilig1 olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

4.2.7. Cevre Ile Ilgili Konulara Olan ilgiyi Degerlendirme Durumu Degiskenine Ait

Bulgular

Aragtirmanin “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evreye iliskin
tutumlar1 ¢evre ile ilgili konulara (6r. iklim degisikligi, geri doniistim, ¢evre kirliligi, doga
koruma) olan ilgiyi degerlendirme degiskenine gore anlamli farklilik gdstermekte midir?” alt
problemine ait bulgular Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21

Siirdiiriilebilir Cevreye Iliskin Tutum Diizeyinin Cevre Ile Iigili Konulara Olan Ilgiyi
Degerlendirme Durumuna Gére Anova Verileri

Boyutlar flgi Durumu n X SS F p TI_l|J g gy
Az Hgim Var! 52 3,28 ,365 13
- . Orta ilgim Var? 284 3,39 320 i
Gevre Onemi Vi sek ligim Var® 142346 316 063 00 -
Cok Yiiksek ilgim Var? 55 3,53 ,372
Az Hgim Var! 52 2,90 ,308 1-2
Cevre Orta flgim Var? 284 3,17 427 1-3
Kaynaklarin1  Yiiksek Ilgim Var® 142 3,13 440 12,046 ,00 1-4
n Kullamim1  Cok Yiiksek Ilgim Var* 55 3,38 ,426 2-4
3-4
Az Ilgim Var! 52 3,24 410 1-4
Tiiketim Orta flgim Var? 284 3,32 356 i
Aliskanliklar _Yiiksek ilgim Var 142337 304 0107 00 2
Cok Yiiksek ilgim Var? 55 355 321
Az Hgim Var! 52 3,17 ,248 1-2
Stirdiiriilebilir  Orta Ilgim Var? 284 3,32 273 1-3
Cevre Tutum Yiiksek Hgim Var® 142 3,36 ,257 13524 ,00 1-4
Toplam Cok Yiiksek ilgim Var* 55 3,50 ,287 2-4
3.4

Tablo 21 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin siirdiiriilebilir ¢evreye
yonelik tutum diizeylerinin, ¢evre sorunlarina iliskin ilgi degerlendirme durumuna gore 6nemli
bir fark gosterip gostermedigini incelemek i¢in yapilan ANOVA analizinin sonuglarini
sunmaktadir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlar

arasinda, Cevresel Onem alt boyutuna olan ilgi diizeylerine gére énemli bir fark bulunmustur
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(F=6,634; p=00; p<.05). Ortalama degerlere gore, “cok yiiksek ilgi” grubunun puanlari
(X'=3,38) diger tiim gruplarin puanlarindan daha yiiksektir. Tukey HSD testine gore, cevre
konularina ilgi diizeyi diislik ve orta olan 6gretmen adaylart ile ilgi diizeyi yiiksek ve ¢ok yiiksek

olan 6gretmen adaylar1 arasinda anlamli farklar bulunmaktadir.

Cevre Kaynaklarinin alt boyutunda ilgi diizeyine gore sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin siirdiirtilebilir ¢evreye iliskin tutum diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur
(F=12,046; p=00; p<,05). Ortalama degerlere gdre “cok yiiksek ilgi” grubunun (X=3,53)
puanlarinin diger tiim gruplardan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Tukey HSD testine gore
anlamli farklar ¢evre ile ilgili konulara az ve orta ilgisi olan 6gretmen adaylar ile yiiksek ve
cok yiiksek olan 6gretmen adaylari arasindadir. Ayrica az ve ora ilgi diizeyine sahip olan
ogretmen adaylar1 arasinda da anlamli fark tespit edilmistir. Gruplar arasinda belirlenen bu
bulgular, 6gretmen adaylarinin dogal kaynak kullanimina iligkin tutumlarinin ¢evre konularina

duyduklart ilgi diizeyine bagl oldugunu géstermektedir.

Tiiketim Aligkanliklar1 alt boyutunda ilgi diizeyine goére sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin siirdiiriilebilir cevreye iliskin tutum diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmugtur
(F=9,107; p=00; p<,05). Ortalama degerlere gore “cok yiiksek ilgi” grubunun (X=3,55)
puanlarinin diger tiim gruplardan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Tukey HSD testine gore
anlamli farklar ¢evre ile ilgili konulara ¢ok yiiksek ilgisi olan 6gretmen adaylar ile az-orta ve
yiiksek olan 6gretmen adaylar1 arasindadir. Gruplar arasinda belirlenen bu bulgular, 6gretmen
adaylarmin tiiketim aligkanliklarina iligkin tutumlarinin ¢evre konularina duyduklar ilgi

diizeyine bagli oldugunu gostermektedir.

Stirdiiriilebilir Cevre Tutumu Toplam Puani agisindan yapilan analizde sosyal bilgiler
ogretmen adaylarmin siirdiiriilebilir ¢evreye iliskin tutum diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmistir (F=13,524; p=00; p<,05). Ortalama degerlere gore “cok yliksek ilgi”
grubunun (X=3,50) siirdiiriilebilir cevreye yonelik genel tutum puanlarinin diger gruplardan
anlaml diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica Tukey HSD testi sonuglarina gore
anlaml farklar az ilgisi olan 6gretmen adaylari ile orta ve yiiksek ilgisi olan 6gretmen adaylar
arasinda ortaya c¢ikmistir. Bu bulgular, ¢evresel konulara duyulan ilgi diizeyi arttik¢a

stirdiiriilebilir ¢cevre tutumunun da yiikseldigini gostermektedir.
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Genel olarak degerlendirildiginde, 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik
tutumlarinin tiim boyutlarinda ¢evre konularina duyulan ilgiden anlamli bigimde etkilendigi;

ilgi diizeyi arttik¢a tutumlarin da olumlu yonde yiikseldigi goriilmektedir.
4.3. Degiskenler Arasindaki Iliskiye Yonelik Bulgular

Aragtirmanin “Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeyleri ile
stirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlari arasinda anlamli bir iliski var midir?” alt problemine

ait bulgular Tablo 22’de verilmistir.

Tablo 22
Degiskenler Aras: Iliskiye Ait Veriler

1 2 3 4 5 6 7 8
1.Cevreye Yonelik Biling 1
2.Cevreye Yonelik Kayg1 67 1
3.Cevreye Yonelik 50~ 52 1

Farkindalik

{.Ce\v/fe Okuryazarlig 89” 88" 74" 1

Olcegi Toplam

5.Cevre Onemi 417387 437 47T 1

6.Cevre Kaynaklarinin 00 -10° 05 03 27" 1

Kullanimi

7.Tiiketim Aliskanliklari 16™ 157 217 20" 357 357 1
8.Siirdiirtlebilir Cevre 31% 257 36~ 357 86”67 62" 1

Tutum Toplam
**Korelasyon “.01” diizeyinde anlamhidir.; * Korelasyon “.05” diizeyinde anlamlidur.

Tablo 22 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligi
diizeyleri ile siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlari arasindaki iliskilere ait korelasyon
sonuglart goriilmektedir. Sirdiiriilebilir ¢cevre tutumunun alt boyutlari olan ¢evre Onemi,
kaynaklarin kullanimi, tiiketim aligkanliklar1 ve genel toplam puan ile ¢evre okuryazarligi
arasinda cesitli boyutlarda pozitif ve anlamli iliskiler oldugu gériilmiistiir. Ozellikle gevre
okuryazarlig: ile siirdiiriilebilir ¢evre tutumu toplam puani arasindaki iligki orta diizeydedir
(r=,35; p<,01). Bu bulgular, ¢evre okuryazarlig1 arttik¢a siirdiiriilebilir ¢evre tutumlarinin da
giiclendigini gostermektedir. Bu bulgular ¢evre okuryazarlig: yiikseldikce ¢evreyi dnemseme,
kaynak kullaniminda bilingli olma ve siirdiiriilebilir tiikketim aligkanliklar1 gelistirme egilimi

anlamli bicimde arttigini gosterdigi soylenebilir.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. Sonuclar

Arastirmada, “sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeyleri ile
stirdiiriilebilir ¢evreye iliskin tutumlar1 arasindaki iliski’nin yani sira, sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin ¢evre okuryazarlik diizeyleri ile siirdiiriilebilir ¢evreye iliskin tutum diizeyleri;
cinsiyet, 6grenim goriilen sinif, anne-baba egitim durumu, kitap okuma sikligi ve cevreyle ilgili
konulara duyulan ilgi gibi demografik degiskenler acisindan ele alinmistir. Bu dogrultuda genel
olarak aragtirma sonuglarina bakildiginda; sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre
okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin
cevre okuryazarlik diizeyleri, cinsiyet degiskeni baglaminda kadin 6gretmen adaylari lehine
anlamli bi¢imde daha yiiksek bulunurken; sinif degiskeni baglaminda herhangi bir anlamli
farklilik saptanmamaistir. Bununla birlikte, anne-baba egitim durumu, kitap okuma aligkanlig1
ve cevre konularina yonelik ilgi diizeylerindeki artisa paralel bigimde 6gretmen adaylarinin

cevre okuryazarlik diizeylerinin de arttig1 goriilmiistiir.

Arastirmanin bir diger Onemli basamagi, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
stirdiiriilebilir ¢evreye iligskin tutum diizeylerinin ele alindigi bulgular kismidir. Bu kapsamda
aragtirmanin bulgular1 genel olarak; 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinden
farkli bicimde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlarinin
orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Ayrica cinsiyet degiskeni baglaminda sosyal bilgiler
ogretmen adaylarinin tutum diizeyleri, kadin 6gretmen adaylar1 lehine anlamli bi¢imde daha
yiiksektir. Diger taraftan sinif diizeyi agisindan genel bir farklilik gézlenmemekle birlikte, 1.
smiflar ile 2. siniflar arasinda 2. siiflarin lehine anlamli bir farklilik bulundugu saptanmistir.
Bunlara ek olarak, anne-baba egitim diizeyi, kitap okuma siklig1 ve ¢evreyle ilgili konulara
duyulan ilgi arttik¢a, 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlarinin paralel
bir sekilde da arttif1 goriilmistiir. Bu sonug, Onceki bulgularda c¢evre okuryazarligi igin
gozlenen demografik gostergelerle genel anlamda paralellik gostermesi bakimindan dikkate

degerdir.

Arastirmanin {igiincii ve en 6nemli noktalarindan biri de iki dlgek arasindaki iliskiyi
gosteren bulgulardir. Bu baglamda arastirma, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gevre

okuryazarlik diizeyleri ile siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlarinin hem o6lgeklerin alt
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boyutlar1 hem de genel toplam boyutlarda anlamli ve pozitif iliskilerin bulundugu sonucunu
ortaya koymaktadir. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin arttik¢a
stirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlarinin da arttgini géstermektedir. Bu noktadan hareketle

sonuglar, aragtirmanin temel hipotezini destekler nitelikte giiclii kanitlar ortaya koymaktadir.

Aragtirmanin genel degerlendirmeleri 1s181nda, arastirma kapsaminda yer alan bulgular;
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu sonucunu
ortaya koymaktadir. Ayrica bulgular ayrintili irdelendiginde; 6gretmen adaylarinin ¢evreye
yonelik biling ve kaygi diizeylerinin, ¢evreye yonelik farkindaliklarina nazaran daha yiiksek
oldugu sonucu ortaya koymaktadir. Bulgular, 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik genel
anlamda olumlu tutuma sahip olduklarin1 ve ayn1 zamanda ¢evreye iliskin konularda kaygi
duyduklarin1 gostermesi bakimindan dikkate degerdir. Uyar ve Temiz (2019), Ozyiirek vd.
(2019)’nin yaptiklar1 arastirmada da 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin ve
cevreye yonelik kaygi diizeylerinin yiliksek oldugu sonucuna varilmistir. Bilim (2012),
Aydemir ve Alim (2022)’1n yaptiklar arastirmada ise 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik
diizeylerinin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Sosyal bilgiler programinda insan ve g¢evre
etkilesimi, ¢evre sorunlar1 ve vatandaslik egitiminin yer almasi 6gretmen adaylarina g¢evre
bilinci kazandirma sorumlulugunu yiiklemektedir. Cevre sorunlarinin yalnizca bireysel veya
bolgesel degil kiiresel bir sorun oldugunun farkinda olmalari cevreyi tanimada istekli
olmalarma, ¢evreyi korumaya yonelik adimlar atmalarinda etkili olmaktadir. YOK (2018)
tarafindan gilincellenen sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programinda; Cevre Egitimi, Tiirkiye
Fiziki Cografyasi, Tiirkiye Beseri ve Ekonomik Cografyasi, Glinlimiiz Diinya Sorunlari,
Kiiresellesme ve Toplum gibi ¢evre odakli derslerin yer almasi sosyal bilgiler 6gretmen
adaylariin ¢evreye yonelik bilgi ve farkindalik diizeylerinin ytliksek olmasinda etkili olabilir.
Ayrica cevre ile ilgili konularin vatandaslik, insan faaliyetleri ve gilinlikk yasamla
iliskilendirilerek anlatilmas1 sosyal bilgiler 0gretmen adaylarinin ¢evresel konulara
duyarhiliklarinin artmasina ve stirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlarimin gelismesine katki
saglayabilir. Yine, 6gretim programinin 6zel amaglarinda, 6grencilerin ¢evresel sistemlerin
isleyisini anlamalari, ¢evreye yonelik farkindalik kazanmalar1 ve koruma davranisi
gelistirmeleri vurgulanirken, ¢evre okuryazarligi da kazandirilmas: gereken temel beceriler
arasinda konumlandirilmistir (MEB, 2024a). Cevre okuryazarliginin temel beceriler arasinda

yer almasinin, O6gretmen adaylarmmin g¢evreye yonelik bilgi diizeylerinin artmasini ve
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stirdiiriilebilir ¢evreye yonelik olumlu davraniglar gelistirmesini zorunlu kilan bir etken oldugu

sOylenebilir.

Aragtirmanin bir diger alt boyutunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin g¢evre
okuryazarlik diizeyleri cinsiyet degiskenine gore incelenmis, elde edilen sonuglarda kadin
ogretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina gore ¢evre okuryazarlik diizeylerinin daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Cevreye yonelik biling ve kaygi boyutunda, kadin 6gretmen
adaylarmin erkek Ogretmen adaylarina gore biling ve hassasiyetlerinin daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Bu sonug, literatiirde yer alan Karatekin ve Aksoy (2012), Samur (2022), Ozsoy
ve arkadaglar1 (2011), Zelezny ve arkadaslarinin (2000) yaptiklari c¢aligmalarla sonuglari
bakimindan benzerlik gostermektedir. Aydemir ve Alim (2022), Akkaya Yilmaz (2021)’1n
yaptiklar1 calismada ise Ogretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet
degiskenine gore degismedigi goriilmiistiir. Bu sonuclar kapsamli bir sekilde ele alindiginda;
kadin 6gretmen adaylarinin gevreye yonelik hassasiyetlerinin erkek dgretmen adaylarina gore
daha yiiksek ¢ikmasinda, toplumsal cinsiyet rolleri, kadin ve erkeklerin bilissel ve duyussal
ozellikleri, kadiin toplumdaki, ailedeki rolii ve tistlendigi sorumluluklarin etkili oldugunu
sOyleyebiliriz. Toplumsal cinsiyet rollerine baktigimizda kadinin daha ¢ok diizen ve temizlikte
aktif rol alan bir konumda oldugundan ¢evreyi korumaya yonelik bir tutum sergilemeleri
kolaylasmaktadir. Erkeklerin ise daha genel diisiince yapisina sahip olmalari, biiyiik 6lgekteki
sorunlara odaklanmasi ¢evreye yonelik biling ve kaygi diizeylerinin diisiik olmasina neden
oldugu soylenebilir. Kadinlarin ise empati yapma ve ayrintili diistinme kabiliyetlerinin
erkeklere gore daha yiliksek olmasi ¢evresel riskleri bliylimeden fark etmelerini, ¢evresel
sorunlarin giiniimiizde ve gelecekteki yasam kalitesine olan etkisini analiz edebilmelerini
saglamakta; buna bagli olarak kaygi diizeylerini yiikselmektedir. Li vd. (2022)'nin yaptiklari
arastirmada da kadinlarin ¢evre sorunlariyla daha fazla ilgilendigini, ¢cevre dostu tiirlinleri tercih
etme konusunu daha fazla destekledikleri goriilmiistiir. Cevre okuryazarligi baglaminda
degerlendirildiginde kadinlarin ¢cevreye yonelik derslere, etkinliklere ve projelere katilimlarinin
daha yiiksek olmasi g¢evreye yonelik bilgi diizeylerinin artmasina ve ¢evre okuryazarligi

alaninda erkeklere oranla daha ytliksek puanlar elde etmesinde etkili oldugu sdylenebilir.

Aragtirmanin bir sonraki alt boyutunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gevre
okuryazarlik diizeyleri sinif diizeyine gore incelenmis ve elde edilen sonuglarda sinif diizeyinin
cevre okuryazarligi iizerinde belirleyici olmadigi sonucuna varilmistir. Cevreye yonelik

farkindalik boyutu degerlendirildiginde, ikinci siniflarin birinci siniflara oranla farkindalik
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diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonucun ¢ikmasinda ikinci sinifta
O0grenim goren 6gretmen adaylarinin {iniversite ortamina adapte olmalari, tartisma ortamlarina
ve sosyal sorumluluk projelerine katilmalari, cevre ile ilgili etkinliklerde yer almaya
baglamalari etkili olmaktadir. Ayrica ikinci sinif ders programlari incelendiginde gevre ile ilgili
derslerin bu simif diizeyinde yogunluk kazandig1 goriilmektedir. Yiiksekdgretim Kurulu (YOK,
2018) tarafindan belirlenen sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programi incelendiginde ikinci
siifta Tiirkiye Fiziki Cografyasi, Genel Beseri ve Ekonomik cografya dersleri yer almaktadir.
Arastirmanin evrenini olusturan {iniversitelerin ikinci sinif dersleri incelediginde Cevre
Egitimi, Giinlimiiz Diinya Sorunlar1 gibi se¢gmeli derslerin bulunmasi, 6gretmen adaylarinin
cevreye yonelik bilgi ve biling diizeylerini yiikselttigi sOylenebilir.

Genel olarak ¢evre okuryazarligir sinif diizeylerine gore incelendiginde anlamli bir
son sinifa kadar belirgin bir artis olmadig: tespit edilmistir. Alp vd. (2006), Akkaya Yilmaz
(2021), Karadag ve Acar (2020)’1n yaptiklar ¢calismada da sinif diizeyinin ¢evre okuryazarligi
ve ¢evre sorunlarma yonelik farkindalik diizeylerine bir etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin duragan kalmasinda,
iiniversite egitiminde dogrudan ¢evresel konularla ilgili derslerin ve ¢evreye yonelik etkinlik

ve uygulamalarin her sinif diizeyinde benzer olmasinin etkili oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin bir diger alt probleminde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin cevre
okuryazarlik diizeylerinin anne ve baba egitim diizeylerine gore farklilik gosterip gostermedigi
incelenmis, ¢ikan sonuglarda ebeveynlerin egitim seviyelerinin arttik¢ca ¢evre okuryazarlik
diizeyinin de arttig1 goriilmistiir. Anne egitim durumu lise ve liniversite mezunu olan §gretmen
adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin, ilkokul mezunu annelere sahip Ogretmen
adaylarma gore yiiksek ¢iktigi goriilmiistiir. Iwaniec & Christiansen (2020) ¢evre okuryazarligi
ve ¢evre bilincine yonelik yapilan benzer bir calismada ebeveynlerin egitim durumlarinin, ¢cevre
bilincine yonelik goriislerinin ¢ocuklar iizerinde olumlu etkisinin oldugunu gostermektedir.
Yine Chowdhury vd. (2024)’nin {iniversite mezunlarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin ¢esitli
degiskenlere gore degerlendirildigi arastirmalarinda ebeveyn egitim durumlarinin 6grencilerin
cevre okuryazarlig1 ve bilesenleri lizerinde 6nemli bir etkisinin oldugu goriilmiistiir. Artun vd.
(2013), Serenli (2010)’nin yaptiklar1 ¢alismada ise anne-baba egitim durumlarinin 6gretmen
adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeyleri iizerinde anlaml bir farklilik yaratmadigi sonucuna

ulagilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinde anne- baba
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egitim durumunun dogrudan olmasa da dolayl bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Bireyin
cocukluk doneminden itibaren g¢evreyle ve toplumla iliskisinin baslamasi annenin
yonlendirmeleriyle baslamaktadir. Anne egitim seviyesinin yliksek olmasi, ¢ocuklarin giinliik
yasamlarinda ¢evreye karst daha duyarli ve bilingli olmalarina ve bu davranisi
icsellestirmelerini  desteklemektedir. Erken yaslardan itibaren verilen ¢evre egitimlerinin
davranisa doniistiiriilmesi kolaylasmakta ve ¢evreye yonelik biling ve farkindaliga yonelik bir
alt yap1 olusturmaktadir. Anne egitim seviyesi yiiksek olan bireylerde neden-sonug iligkisi
kurabilme, cevreye yonelik etkinliklere aktif katilabilme, sorumluluk bilinci kazandirmaya
yonelik firsat ve imkanlarin daha fazla olmasi ¢evreyi tanima, okuyabilme, ¢evre ve insan
iliskisini anlamlandirabilmelerini kolaylastirdig1 sdylenebilir. Anne egitim durumunun gevre
okuryazarlig, biling ve kaygi diizeylerine olumlu etkisi olmakla beraber iiniversite doneminde

de verilen ¢evre egitimleriyle cevre okuryazarlik diizeyleri ileri bir diizeye tasinmaktadir.

Baba egitim durumu agisindan yapilan degerlendirme de anne egitim durumuna yonelik
sonuclarla benzer oldugu goriilmektedir. Babanin egitim seviyesi yiikseldikge 6gretmen
adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin arttigi gozlemlenmistir. Arastirma sonuglari
ayrintili incelendiginde, 6gretmen adaylarinin biling ve kaygi diizeylerinin baba egitimi
seviyesine paralel olarak arttigi goriilmektedir. Egitim seviyesi yiiksek babalarin
sosyoekonomik olanaklarinin daha gelismis olmasi, ¢ocuklarin gesitli egitim ortamlarina
ulasabilme, nitelikli akademik ortamlarda bulunma, kaynaklara daha hizli ulasma imkani
saglayabilir. Egitimli anne babalar ¢ocuklarin saglikli yasam aligkanliklarin1 benimsemelerine
daha fazla 6zen gostermektedirler. Ayni zamanda daha agiklayici bir dile sahip olduklarindan
cevrenin tanitilmasinda daha basarili olduklar: soylenebilir. Bu nedenle ¢evre okuryazarligina
temel olusturuldugu, daha saglam ve erken yaslardan itibaren ¢evreye yonelik biling, bilgi,
tutum ve davranislarin olumlu bir sekilde gelismesine; iiniversite ortamlarina gelindiginde

yiiksek diizeyde bir ¢evre okuryazarliina sahip olmasina katki sunmaktadir.

Aragtirmanin bir bagka degiskeninde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kitap okuma
durumunun ¢evre okuryazarliina etkisi incelenmis, elde edilen sonuglarda kitap okuma say1si
arttikca ¢evre okuryazarligi diizeylerinin de arttirdigi goriilmektedir. Arastirma sonuglari
ayrintili incelendiginde; kitap okuma sayisinin artmasiyla ¢evreye yonelik biling, kaygi ve
farkindaliklarinin da arttign goriilmektedir. Akkaya Yilmaz (2021)’in yaptig1 arastirmada
ogretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerini yiikseltmek i¢in kitap, makale, dergiler

gibi kaynaklardan okuma yaptiklarinmi tespit etmistir. Kaya (2021) kitap okumanin, kiiltiir
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diizeyini ylikselttigini, insani degerlere yonelik farkindaliklarini gelistirdigini ve kitap
okumanin bireylerin eylemlerine dogrudan bir etkisinin oldugunu belirtmistir. Bu baglamda,
diizenli kitap okumanin bireylerin ¢evresel konular hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglayan,
cevreye yonelik tutum ve davraniglarini sekillendiren bir ara¢ olarak gorildigi soylenebilir.
Kitap okumak bireyin deger yonelimlerini belirlemesine yardimci olan, elestirel diisiinme
becerisi kazandiran temel unsurlardan biridir. Kitap okuma aliskanlig1 bireylerin farkli bakis
acilariyla karsilasarak ¢cok boyutlu diisiinmelerinin Oniinii agarak ¢evre sorunlarinin bireysel,
toplumsal, ekonomik ve kiiresel etkilerinin analiz edebilmelerini saglar. Bu durum 6gretmen
adaylarmin ¢evreye yonelik biling ve farkindalik diizeylerini arttirirken, ¢evresel krizleri
yorumlayarak kaygi diizeylerinin yiikselmesine neden olmaktadir. Okuma siireci, bireylerin
empati yetenegini ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirerek diinyaya farkli pencerelerden
bakabilmelerini saglamaktadir. Boylece ¢evrelerinde olup bitenleri nedenleri ve sonuglariyla
degerlendirerek ¢evreyi koruma ve siirdiiriilebilir ¢cevreye yonelik davranig gelistirmelerini

desteklemektedir.

Arastirmanin bir diger alt probleminde Ogretmen adaylarinin cevre okuryazarligi
diizeylerinin ¢evreyle ilgili konulara duyduklar ilgi diizeyine gore farklilik gosterip
gostermedigi incelenmis ve elde edilen sonuclarda cevre konularma duyulan ilginin
yiikseldikce ¢evre okuryazarhiginin da yiikseldigi goriilmiistiir. Karatekin ve Imat (2014)’1n
yaptiklar1 ¢alismada da cevreye duyulan ilginin cevre bilgisini olumlu yonde etkiledigi
belirtilmistir. Cevre konulara yiiksek ilgisi olan 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarini tanima,
insan-cevre iliskisini kavrama diizeylerinin daha gelismis oldugu goriilmektedir. Cevreye ilgi
duyan bireyler, ¢evresel konular hakkindaki bilgi diizeylerini giinliik yagama aktarabilmekte,
davranis haline doniistiirmekte; bu durum cevreye yonelik biling, farkindalik ve cevre
okuryazarliklarinin gelismesini desteklemektedir. Cevreye yonelik ilgi diizeyleri yiiksek olan
Ogretmen adaylar1 g¢evresel sorunlart hizli fark edebilir, bu sorunlarin gelecek nesiller
tizerindeki etkilerini degerlendirebilmektedir. Boylece ¢evreye yonelik kaygi diizeyleri artarak

gerekli adimlar1 atmakta kararlilik gostermektedirler.

Aragtirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin stirdiiriilebilir gevreye iliskin tutumlari
incelenmis ve elde edilen sonuglarda genel olarak 6gretmen adaylarin siirdiiriilebilir ¢cevre
anlayisina yonelik orta diizeyde bir egilime sahip olduklar1 goriilmiistiir. Cevrenin énemine
iligkin bulgular incelendiginde 6gretmen adaylarinin ¢gevreye yonelik degerleri 6nemsediklert;

ancak cevre kaynaklarmin kullaniomi konusunda duyarliliklarinin  diisiik  oldugu,
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stirdiiriilebilirlige yonelik davranis gelistirme konusunda zayif olduklar1 goriilmiistiir. Tiikketim
aligkanliklar1 boyutu degerlendirildiginde, siirdiirtilebilir tiiketim aligkanliklarini kismen
benimsedikleri goriilmektedir. Ates (2018)’in yaptig1 benzer bir arastirmada da sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarinin yeterli diizeyde siirdiiriilebilir davranislar gelistirdiklerini ve konu
hakkinda bilgilerinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Cimen ve Benzer (2019),
Yildiz (2019)’1in yaptiklar1 arastirmada siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlarmin yiiksek
seviyede oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir
cevreye yonelik tutumlarinin orta diizeyde olmast g¢evreye verdikleri onemi tam olarak
davranisa doniistiiremediklerini gostermektedir. Lisans doneminde ¢evre egitimi ilgili derslerin
smirlt  siireyle verilmesi, c¢evreyle ilgili verilen derslerin uygulamali etkinliklerle
desteklenememesi siirdiiriilebilir cevreye yonelik tutum ve davranislarin sinirli olmasina neden

oldugu soylenebilir.

Arastirmanin bir bagka alt problemi, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir
cevreye yonelik tutumlarin cinsiyet degiskenine gore onemli farkliliklar gosterdigini ortaya
koymustur. Alt boyutlar incelendiginde, kadin 6gretmen adaylarinin ¢evresel degerlere daha
fazla 6nem verdigi gozlemlenmistir. Kadin 6gretmen adaylariin siirdiiriilebilir bir ¢evre igin
kaynaklarin kullanimi konusunda daha dikkatli ve duyarli olduklar1 ve ¢evre dostu tiiketim
uygulamalarina daha fazla 6nem verdikleri belirlenmistir. Bu sonug, literatiirde yer alan Tikka
vd. (2000), Kiso (2025), Huseynova (2023), Tekiroglu ve Hayir Kanat (2021)’1n arastirmalari
ile 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlarinda kadin adaylarin erkek
adaylara gore daha yiiksek puanlara sahip olmasi bakimindan benzerlik gostermektedir. Bir
diger arastirmada kadinlarin ¢evreyi daha fazla 6nemsedikleri, ¢evresel sorunlara karsi daha
kaygili olduklar goriilmiistiir (Xiao & McCright, 2015). Nderego (2025), Yilmaz (2024),
Yildiz (2019), Keles (2017)’in yaptiklar1 arastirmalarda ise cinsiyet degiskeninin, 6gretmen
adaylarmin siirdiiriilebilir ¢evreye iliskin tutumlari {izerinde belirleyici bir etkiye sahip
olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Kadin 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik
duyarliklarinin yiiksek olmasinda, yasam kalitesine verdikleri 6nem, toplumsal sorumluluk
bilincinin yiiksek olmasi, olaylar1 daha biitiinciil bakis agisiyla degerlendirmelerinin gevre
konusunda daha giiclii tutumlara sahip olmalarimin 6niinii agtigini sdyleyebiliriz. Sosyalizasyon
temelli teoriye gore kadinlarin bakim islerinde daha 6n planda olmasi ¢evresel konularda daha
duyarli ve ilgili olmalarini, bulunduklar1 ¢evreye karst daha korumact bir tavir

sergilemektedirler (Weaver, 2016). Kadinlarin bulunduklar fiziksel mekanlar1 bir yasam alani



68

olarak gorerek daha fazla baglilik duymasi ¢evrelerini korumalarin ve siirdiiriilebilir bir sekilde

kullanmalarin1 saglamaktadir.

Arastirmanin  bir sonraki alt boyutunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarin
stirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlarina sinif diizeyinin etkisi olup olmadigi incelenmis,
arastirma sonucunda ikinci sinifta 6grenim goren Ogretmen adaylarmin g¢evreye yonelik
tutumlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Cevre kaynaklarinin kullanimi ve tiiketim
aliskanlart boyutunda da benzer sonuglarin ¢iktigi, ikinci sinifta 6grenim goren dgretmen
adaylarinin birinci siniflara oranla kaynaklarin bilingli kullaniminda ve ¢evre dostu tiiketim
aligkanliklarinin daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Taskin Ekici vd. (2024), Ek vd.
(2009)’nin yaptiklar1 arastirmada da smif diizeyinin ¢evresel tutumlar iizerinde etkisi oldugu
goriilmiistiir. Bulgular degerlendirildiginde ikinci sinifta 6grenim gorenlerin ¢evreye yonelik
tutumlarmin daha yiikksek olmasinda: ikinci smifta sosyallesme siirecinin baslamasina,
akademik etkinliklere ve projelere katilimim artmasinin etkili oldugu sdylenebilir. ikinci siniftan
itibaren agaclandirma etkinliklerinin baslamasi, sosyal sorumluluk projelerine dahil olmalari
ogretmen adaylarma yeni bir bakis acis1 kazanma firsati sunmaktadir. ikinci siif dgretmen
adaylarinin ihtiyaglarini karsilama konusunda bagimsiz olmalari, giinliik hayatlarin1 yeniden
sekillendirmeye baslamalariyla kaynaklarin kullanimi ve tiiketim aligkanliklar1 konusunda
biling diizeyleri yilikselmektedir. Dolayisiyla bireysel sorumluluk bilincinin artmasinin

stirdiiriilebilir cevreye yonelik tutumlarinin yiikselmesine etki ettigini sdyleyebiliriz.

Arastirmanin bir bagka alt probleminde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
strdiiriilebilir cevreye yonelik tutumlarinda ebeveyn egitim diizeylerinin etkisinin olup
olmadig1 incelenmis ve elde edilen sonuglarda; anne baba egitim diizeyi yiikseldikce
stirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlarinin da yiikseldigi goriilmiistiir. Egitim diizeyi yiiksek
olan ebeveynler, ¢evre ve siirdiiriilebilirlige yonelik igerikleri okuma ve ilgili haberleri takip
etme konusunda daha isteklidirler. Bu durum, ebeveynlerini rol-model alan ¢ocuklarin, gevresel
konular1 ciddiye almalarini destekleyerek ailelerinde gozlemledikleri davramiglar giinliik
yasamlarinda kullanmalarini kolaylastirmaktadir (Bradley vd. (1999), Gronhoj vd. (2017).
Anne babalarin egitim seviyesinin yliksek olmasi bireylerde, elestirel diisiinme, neden-sonug
iliskisi kurabilme becerilerinin gelisimini desteklemektedir. Bdylece bireyler, ¢cevre ve insan
iliskisini analiz ederek stirdiiriilebilirligin 6nemini kavramaktadirlar. Bireyler, bireysel
cabalarinin ve deneyimlerinin yaninda egitimli anne babalarinin destegiyle ¢evreye verdikleri

onemin siirdiiriilebilir ¢cevreye yonelik uygulamalara doniistirmektedirler.
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Aragtirmanin bir baska degiskeni olan kitap okuma durumunun sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin stirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlarina olan etkisi arastirilmis ve ulasilan
sonuclarda kitap okuma aligkanliginin siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik olumlu tutumlarin
yiikselmesinde etkili oldugu goriilmiistiir. Diizenli kitap okuyan 6gretmen adaylarinin gevre
dostu tirtinleri kullanma, bilingli tiiketim davraniglarini sergilemesi konusunda daha olumlu bir
yaklasim benimsedigi goriilmiistiir. Bulgular genel olarak incelendiginde kitap okuma
aliskanlig1 olan 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir gevreye yonelik olumlu tutumlar gelistirme
konusunda daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Bu sonuglarin ¢ikmasinda; kitap okumanin
bireylerin ¢cok boyutlu diisiinebilme becerisini gelistirerek ¢evreye yonelik biling diizeyinin
artmasini ve siirdiiriilebilir bir yagam tarzin1 benimsemelerini kolaylastirdig1 sdylenebilir. Kaya
(2021) yaptig1 bir ¢aligmasinda kitap okumayla ilgili su ifadelere yer vermistir: Kitap okumak,
bireyin kendisini ger¢ek anlamda tanimasini saglar ve bu tanima siireci i¢ ¢emberden dis
cembere dogru genisleyerek devam eder. Bu durum bireyin yakin ¢evresini, lilkesini ve i¢inde
bulundugu diinyay1 tanimaya kadar uzanan bir yolculugun baslamasini saglayarak, ¢cevresine
yonelik farkindaligini ve duyarliligini artirmaktadir. Boylece okuma aligkanligi olan 6gretmen
adaylarinin ¢evresel olaylarin yalnizca bireysel etkilerini degil, toplumsal, ekonomik ve kiiresel
anlamda etkilerini de analiz ederek siirdiiriilebilir bir yasam tarzini benimsemelerini

saglamaktadir.

Aragtirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evresel konulara duyduklari ilginin
stirdiiriilebilir ¢cevreye yonelik tutumlarina olan etkisi incelenmis ve elde edilen sonuclarda
cevresel konulara karsi gelistirilen ilgi ve duyarliligin stirdiiriilebilir ¢evre yonelik tutumlar
iizerinde olumlu etkilerinin oldugu goriilmiistiir. Cevreye ilgisi yliksek olan Ogretmen
adaylarinin, ¢evresel degerlere daha fazla 6nem verdikleri, dogal kaynaklarin stirdiiriilebilir bir
sekilde kullanimina 6zen gosterdikleri, tiikketim aliskanliklarinda siirdiirtilebilirligi g6z 6niinde
bulunduran bir yagsam seklini benimseme konusunda daha olumlu bir tutum sergiledikleri
goriilmiistiir. Cevreye duyulan ilginin az ya da orta seviyede oldugu bireylerde ise bu
davraniglarin istenilen diizeye ulasamadigi belirlenmistir. Literatiirde yer alan Wong ve
arkadagslarinin (2024) cevresel ilgi tiirlerinin ve g¢evresel kaygilarinin siirdiiriilebilir tiikketim
niyetine olan etkilerini aragtirdiklart ¢alismalarinda, ¢evresel kaygilarin ve ilgilerin
stirdiiriilebilir tiiketime anlaml etkilerinin oldugunu belirtmislerdir. Cevreye yonelik ilgisi
yiiksek olan bireyler, ¢gevrenin insan yagami iizerindeki etkileri, cevresel olaylarin nedenleri ve

sonuglar1 hakkinda daha fazla bilgi sahibi olma egilimindedirler. Cevreyi daha iyi tanima
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imkani elde eden bireylerin dogal kaynaklarin kendini yenileme kapasitesinin oldukg¢a sinirli
oldugunu daha erken fark ederek, tiiketim aliskanliklarimi siirdiiriilebilir bir ¢evreye katki
sunacak sekilde yapilandirdiklarini sdyleyebiliriz. Cevreye yonelik ilgi diizeyleri yiiksek olan
Ogretmen adaylar1 g¢evresel sorunlart hizli fark edebilir, bu sorunlarin gelecek nesiller

iizerindeki etkilerini gorebilir ve buna bagli olarak ¢evreye verdikleri 6nem artmaktadir.

Aragtirmanin son alt probleminde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gevre
okuryazarlik diizeyleri ile siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlari arasinda bir iligski olup
olmadig1r incelenmis ve elde edilen sonucglarda cevre okuryazarlik diizeyinin arttikga
stirdiiriilebilir ¢cevreye yonelik olumlu tutumlarinda arttig1 goriilmiistiir. Cevre okuryazarligi
yiiksek olan bireylerin ¢cevreye verdikleri 6nemin de yiiksek oldugu; giinliik yasamlarinda ¢evre
dostu olduklart ve siirdiiriilebilirligi temele aldiklar1 goriilmiistir. Bu bulgu, cevre
okuryazarliginin yalnizca teorik bir bilgi ile sinirli olmadigini, ayn1 zamanda bireylerin gevreye
yonelik tutum ve davranislarimi sekillendiren ve yapilandiran biitlinciil bir beceri oldugunu

gostermektedir.

Cevre okuryazarligi, c¢evresel bilgi, elestirel diisiinme, ¢evreye yonelik biling ve
duyarlilik boyutlar1 olan genis bir yapidadir. Cevre okuryazarligi yalnizca bir bilgi degil;
bilgilerin davranisa doniisme siirecidir. Cevre okuryazarlik diizeyi yiiksek bireyler, cevre
egitiminin pasif bir alicis1 degildir; siirdiiriilebilir ¢evreye yonelik uygulamalara aktif katilarak
stirdiiriilebilir bir yasam tarzin1 benimsemektedirler. Cevreye iliskin bilgi diizeyinin artmasi,
bireylerin ¢evre sorunlarinin nedenlerini ve sonuglarini anlamasini ve bu sorunlarin ¢éziimiine
yonelik sorumlu davranislar gelistirmesini saglamaktadir. Ornegin, geri ddniisiimiin gevre
sagligina etkisini bilen bireyler, giinliik yasamlarinda atiklarini ayrigtirarak geri doniistim
stirecine aktif katilmay1 degerli gortirler. Dogal kaynaklarin kendini yenileme pitansiyelinin
oldukga diisiik oldugunun farkinda olan bireylerin kayg diizeyleri yiiksektir. Bu farkindalik ve
kaygi sonucunda enerji ve su kaynaklarinin kullanimi konusunda tasarruflu olmaya 6zen
gostermektedirler. Cevre okuryazari bireyler ¢evresel sistemlerin nasil isledigini, cevre
sorunlarinin nedenlerini ve sonuclarini daha net gormekte ve g¢evreye yonelik farkindalik
diizeyleri artmaktadir. Olaylar1 daha biitiinciil bir bakis acisiyla degerlendirmeleri, dogal
cevrenin ve dogal kaynaklarin korunmasinin yalnizca bugiin i¢in degil gelecek yasam iginde
hayati dneme sahip oldugunun bilincinde olmalari, onlarin ¢evreye yonelik sorumluluklarinin

giiclenmesini saglamaktadir.
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Saglikli bir g¢evrenin insanlarin yasam kalitesine olan etkisini bilen 6gretmenler,
cevrenin korunmasinda ve gelistirilmesinde daha yiiksek diizeyde sorumluluk almaktadirlar.
Cevre okuryazarlik diizeyi yiiksek olan 6gretmen adaylari, hem mesleki hayatlarinda hem de
giinliik yasamlarinda rol model olarak Ogrenciler ilizerinde ve g¢evrelerinde farkindalik
olusturmalarina katki saglamaktadir. Cevreye yonelik biling, kaygi ve farkindalik diizeylerinin
artmasi, cevre sagligina yonelik davramislarin gelismesini ve bu olumlu davranislarin
stirekliligini saglamaktadir. Bu degerlendirmeler 1s18inda ¢evre okuryazarlik diizeyi ile ¢evre
sagligma yonelik farkindalik, tutum ve davranig arasinda giiclii bir bag bulunmaktadir
diyebiliriz. Literatiir incelendiginde bireylerin gevresel bilgi ve farkindalik diizeylerinin yiiksek
olmasinin, 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik olumlu tutum ve davraniglar gelistirmelerini
destekledigini belirten ¢aligsmalar da mevcuttur (Fielding & Head, 2012). Kolmuss & Agyeman
(2002) da yaptiklar1 arastirmada, bireylerin ¢evre yonelik bilgi diizeylerinin arttikca gevre
sagligma yonelik davramig gelistirmelerinin kolaylastigini belirtmektedir. Bu durum, ¢evre
okuryazarligimin  siirdiiriilebilir  ¢evre  anlayisinin = benimsenmesini  destekledigini

gostermektedir.

Sonug olarak, ¢evre okuryazarliginin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin siirdiirtilebilir
cevreye yoOnelik olumlu tutumlar gelistirmesinde etkili olmasi, ¢evre egitiminin
giiclendirilmesini zorunlu kilmaktadir. Sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programinda gevre
okuryazarliginin yaninda siirdiiriilebilirlik temali derslerin ve uygulamalarin zenginlestirilmesi
gerekmektedir. Boylece 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik farkindaliklarini arttirarak uzun

vadede siirdiiriilebilir bir yagsam tarzinin benimsemeleri hedeflenmektedir.
4.2. Oneriler

v Cevreye yonelik biling, kaygi ve farkindaligin arttirilmasi i¢in konferanslarin, doga
gezilerinin diizenlenmesi ve ¢evreyle ilgili sosyal sorumluluk projelerine katilmalari
saglanabilir.

v' Ogretmen adaylarinin ¢evreye yonelik ilgi diizeylerini ve siirdiiriilebilir ¢evreye
yonelik duyarhiliklarmi arttirmak amaciyla fakiiltelerde, cevreyle ilgili giincel
bilgilerin yer aldigi, siirdiiriilebilirligi saglamak amaciyla yapilmasi gerekenlere
iliskin iceriklerin yer aldig1 ve glinlimiiz ¢evre sorunlarinin gorsellestirildigi 6zel
alanlarin veya panolarin olusturulmasi tavsiye edilebilir.

v' Siirdiirtilebilir ¢evreye yonelik tutumlarin 6zellikle ikinci sinifta yiikseldigi, diger

siif diizeylerinde duragan kaldigir goriilmiistiir. Bu dogrultuda g¢evreye yonelik
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yapilan etkinliklerin, projelerin ve derslerin birinci siniftan dordiincii sinifa kadar
devam etmesi, her smif diizeyinde yeni projelerle 6gretmen adaylarmin
stirdiiriilebilirlige yonelik tutumlarinin giiclendirilmesi dnerilmektedir.

Kitap okuma aligkanliginin bireylerin ¢evre okuryazarlik ve siirdiiriilebilir cevreye
yonelik davranislarina olumlu etkisi goz 6niinde bulunduruldugunda, ¢evre, dogal
kaynaklar, iklim degisikligi gibi konularin yer aldig1 dergi ve kitap listeleri
hazirlanarak okuma temelli egitimler verilebilir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeyleri, siirdiiriilebilir
cevreye iliskin tutumlar ve aralarindaki iligki, ileride yeni 6lcekler gelistirilerek,
farkli degiskenler iizerinden daha genisletilmis bir sekilde arastirilmasi 6nerilebilir.
Aile ile igbirligi i¢inde olarak ailelere cevre ile ilgili seminerlerin verilmesi

Onerilebilir.
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EKLER
Ek 1. Kisisel Bilgi Formu
Cinsiyet Simf
Kadmn Erkek 1.2.3. 4.
Gegen yilki bagar1 notu: 0-44 arasi 45-54 aras1 55-69 arasi 70-84 arasi 85-100
arasi

Baba Egitim Durumu

Okur-yazar degil Sadece okur-yazar Ilkokul mezunu
mezunu

Universite Mezunu ~ Lisansiistii ve daha {izeri

Ortaokul mezunu Lise

Anne Egitim Durumu

Universite Mezunu  Yiiksek lisans veya doktora mezunu

Okur-yazar degil Sadece okur-yazar Ilkokul mezunu

Ortaokul mezunu Lise mezunu

Kitap okuma durumu:

Hi¢ okumuyorum

Haftada bir Kitap

Haftada iki veya daha fazla kitap
Ayda bir kitap

Yilda bir veya iistii kitap

Cevre Ile Tlgili Konulara Olan flgi Durumu:
Az ilgim var

Orta ilgim var

Yiiksek ilgim var

Cok yiiksek ilgim var

Ek 2. Siirdiiriilebilir Cevre Tutum Olcegi

(X) isaretleyiniz.

Asagidaki maddeler: “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylariin Cevre
Okuryazarlik Diizeyleri ile Siirdiiriilebilir Cevreye Iliskin Tutumlari Arasindaki
Iliskinin Incelenmesine” yonelik bakis agilarini ortaya koymak amaciyla
hazirlanmistir. Liitfen agagidaki ifadeleri okuyarak, kendinize en uygun secenegi

Siklik Derecesi

g g
g i g
AEENEE
2| 3| = g =
£zl 2]
= | = = g
V] = f= < O
|2 2% &
e z =

2 =

heyecanlandirir.

1. | Havay1 en az diizeyde kirleten araglar icat etme disiincesi beni

diisiincesi benikorkutur.

2. | Dogaya birakilan zararli gazlarin doganin tasima kapasitesini agabilecegi

bilmek benikorkutuyor.

3. | Atmosferde artan kirliligin, kiiresel iklim degisikliginin nedeni oldugunu

niifusundaki artisolmasi beni endigelendirir.

4. | Gelecekte yasanacak olan su yetersizliginin nedenlerinden birisinin insan
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5. | Suyun gelecek nesillere devamliligini saglamak i¢in kirlilige neden olan
tarim ilaglarmin,sanayi Urlinlerinin ve evde temizleyicilerin az
kullanilmasini tercih ederim.

6. | Uriinlerde biriken kimyasalin besin zincirinin diger halkalarinda yaratacagi
olumsuz etkicanimi sikar.

7. | Diinyanin diger bolgelerinde yasanan toprak kaybi beni ilgilendirmez.

8. | Gelecegi diisiinerek yenilenebilir enerji kaynaklarima yatirrm yapmak
gereksizdir.

9. | Enerji kaynaklarimin siirdiiriilebilirligini saglamak i¢in bu kaynaklari
dikkatli kullanmadiisiincesi gereksizdir.

10 | Fosil enerji kaynaklarmin bir giin tiikenebilecegini diisiinerek, bu
kaynaklar1 dikkatlikullanmak gereksizdir.

11. | Hizla tiikettigimiz kaynaklar1 doganin yenileyemeyecegi diislincesi beni
endigelendirir

12 | Siirdiriilebilir c¢evre igin yapilan geri doniisim reklamlarini goriince
sevinirim.

13 | Aldigim iiriinlerin ambalajlari tizerinde geri doniigiim ambleminin olmasina
dikkat etmem.

14. | Okullarda geri doniisiim ile ilgili egitim verilmesini gerekli buluyorum.

15. | Depozito isleminin uygulandigi siselerin {iriinlerini kullanmay1 tercih
ederim.

16. | Poset kullanmak yerine bez torba, file, kese kagitlarin1 kullanmay1 tercih
etmem.

17. | Aldigim iiriinlerin tek kullanimlik degil de ¢cok kullanimlik olmasina dikkat
etmem.

18. | Cevrede geri doniisiim kutularini yeteri kadar gérmemek tizticii bir durum.

19. | Hizla artan tiiketimin gevrenin siirdiiriilebilirligi oniinde 6nemli bir engel
olmasi beni korkutur.

20. | Agik lamba veya agik musluk goriirsem kapatirim.

21. | Doganin bize verebileceginden fazlasini tiikettigimiz zaman gelecegin bu
durumdan etkilenecegini diigiinmek gereksizdir.

22. | Insan niifusu artinca kaynaklarin tiikenecegi diisiincesi gereksizdir.

23. | Insan niifusundaki artisin, dogal dengenin siirdiiriilebilirligine engel olmasi
beni ilgilendirmez.

24. | Siirdiriilebilirlik ile ilgili 6grendiklerimi aileme ve yakin ¢evreme anlatmak
zaman kaybidir.,

25. | Cocuklarimiza iyi bir ¢evre birakabilmek igin siirdiiriilebilirligin yasam
felsefesi olmasi hoguma gider.

26. | insanlarm geri déniisiim uygulamalari ile ham madde ihtiyacini karsilayip
doga iizerindeki baskilarini azaltmalarina sevinirim.

27. | Uygulanan geri doniisim kampanyalar1 ile dogal kaynaklarin sonsuz

olmadiginin insanlara anlatilmasini nemli buluyorum.




Ek 3. Yetiskinler icin Cevre Okuryazarhg Olcegi
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No

Asagidaki maddeler: “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Cevre
Okuryazarlik Diizeyleri ile Siirdiiriilebilir Cevreye Iliskin Tutumlar
Arasindaki Iligkinin Incelenmesine” yonelik bakis agilarim ortaya koymak
amaciyla hazirlanmistir. Liitfen agagidaki ifadeleri okuyarak, kendinize en
uygun secenegi (X) isaretleyiniz.

Kesinlikle katilmiyorum

[Katilmiyorum

[Kararsizim

[Katiliyorum

Tamamen Katiliyorum

[EEN

Eski gazeteleri, cam-plastik siseleri ve mesrubat kutularini geri doniigiim
kutusuna atarim.

Bitki tohumlarimin gelecek i¢in saklanmasinin yeryiiziindeki yasam
gereksi oldugunu diistiniiyorum.

Mutfakta kullanilan atik yaglarin lavaboya dokiilmesinde sakinca yoktur.

Herkesin dikili bir fidan1 olmasi gerektigini diigiiniiyorum.

Birka¢ nesil sonra piknik yapilacak yer bulamayacagimizi diigiiniiyorum.

Cevreyi korumak adina, 6zel arag yerine toplu tasima araglarini
kullanmay1 tercih ederim.

Tanidigim insanlari ¢cevreye zarar vermeleri halinde uyaririm.

Bilingsiz avlanmanin ¢evre sorunlarina yol agabilecegine inaniyorum.

© (0N O O|bhjw| N

Satin alacagim bir iiriiniin ekonomik olmasindansa ¢evre dostu olmasini
tercih ederim.

[EY
o

Sobadan ¢ikan gazlar ¢evreye daha fazla zarar verdigi i¢in dogalgaz,
giines enerjisi gibi kaynaklarin kullanilmas: taraftarryim.

11

Gelecek nesillerin yasam hakkini galmamak igin sokak lambalari ve trafik
i1siklarinda giines enerjisinin kullanilmasi taraftarryim.

12

Hiikiimetin yenilenebilir enerji kaynaklarini (giines, riizgar, su,
jeotermal....) daha fazla desteklemesi gerektigine inantyorum.

13

Bireylere ¢evre bilinci kazandirmak icin ilkdgretimden itibaren ¢evre
egitimi verilmesi gereklidir.

14

Atiklar yiiziinden olusan ¢evre kirliligini dnlemek adina, atiklarin nasil
degerlendirilebilecegiyle ilgili tv programlarini izlerim.

15

Cevre sorunlarinin dnlenmesinde herkes gibi benim de iizerime diisen
sorumluluklar vardir.

16

Beni kimse gdrmiiyorsa ¢opiimii yere atarim.

17

Cevreyi korumak adina elektronik fatura kullanirim.

18

Gazete ve dergi okurken ¢evreyle ilgili bagliklar dikkatimi geker.

19

Cevremde bulunsa geri doniisiim kutularini kullanirim.

20

Cevreyle ilgili konularda bilgi sahibi olmak isterim.




Ek 4. Etik Kurul izni
ERASIRIE A . THITERE-E AT Parei
T.C.
INGMNU UMIVERSITESI
BiLiMSEL ARASTIRMA VE YAYIM ETIGI KURULL
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu

Otwrum Tarihi : 15-  Otwrum Sayis - 19 Karar Sayisi - 14
[2-2025

Etik Agidan Lypgun
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Ek 5. Arastirma Uygulama izinleri
< B @

@

(konu yok) Gelen kutusu e

Hocam merhaba, ben Bahar Akgul Yilmaz. inéna Universitesi'nde Dr. Ogretim
Uyesi Fatih Kaya Danismanhginda “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylannin Gevre
Okur iile Cevreye lliskin Tutumlan Arasindaki
iliskinin lncelemnesl adl tez calismamda “SurdiUrilebilir Cevre Tutum
Olgeginizi kullanmak istiyorum izniniz olursa

Merhaba Bahar Hanim,

C: wzda lebilir Gevre Tutum Olgedi’ni kullanabilirsiniz. Basanlar
dilerim.

@

< B8 m

(konu yok)  Geen kutusu b

Hocam iyi gunler, nasilsinz? Ben yiksek Esans
ogrencisiyim, "Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin

Merhaba, Elbette, galismanizda Yetigkinler igin Cavre
— Okuryazarhg: Olgegini kulanabilirsiniz. lyi galigmalar





