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OZET

FEN BILIMLERI DERSI INSAN VE CEVRE UNITESINDE YARATICI DRAMA
YONTEMININ KULLANILMASINA YONELIK BIR EYLEM ARASTIRMASI

NALCACI, iren Ozgiin
Doktora, inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Fen Bilimleri Egitimi Bilim Dal1

Tez Danismani: Prof. Dr. Sibel KAHRAMAN
Ikinci Danisman: Dog. Dr. Oktay BEKTAS
Mart, 2021, XX+242 sayfa

Arastirmanin amaci, fen bilimleri dersi dgretim programinda yer alan “Insan ve
Cevre” tinitesinde dgrencilerin yasadiklar1 6grenme sorunlarin1 ¢ozmeye yonelik eylem
plani hazirlamak ve bu planin etkililigini arastirmaktir. Bu amagla arastirmanin
planlanmasi ihtiya¢ analizi grubu ve uygulama grubu olmak iizere iki farkli grupla
gergeklestirilmistir. Thtiya¢ analizi grubundan alinan verilerle 6grencilerin “Insan ve
Cevre” lnitesini 6grenmeleri Oniindeki engeller belirlenmistir. Bu engelleri ortadan
kaldirmak igin yaratict drama yonteminin kullanildigi bir eylem plani hazirlanmstir.

Eylem aragtirmasi deseniyle tasarlanan ¢alismada veri toplama araglari olarak
acik uclu sorulardan olusan dokiiman, yar1 yapilandirilmis goriisme ve gozlem
kullanilmigtir. Uygulama 2018-2019 egitim 6gretim yili bahar doneminde Kayseri
Ilinde bulunan bir dzel okulda bes hafta boyunca, 10 oturum (20 ders saati) devam
etmistir. Uygulama sonrasinda katilimcilardan elde edilen veriler igerik analizi ile

¢Ozlimlenmistir.

Ihtiyac analizi grubu ile gerceklestirilen ¢alismanin sonunda sinif disinda, 8grenenin
dogrudan deneyimlemesine olanak saglayan grup c¢aligmalarmin Insan ve Cevre
Unitesine ait konularmn dgrenimine katki saglayacagi sonucuna ulagilmistir. Uygulama
grubu ile gerceklestirilen ¢alismanin sonunda ise “Insan ve Cevre” f{initesinin
Ogretiminde yaratict drama yonteminin kullanilmasinin grup g¢alismalar ile iletisim
ortam1 olusturdugu, diisiinceleri ifade etmeye tesvik ettigi, dogaclama ve rol oynama
gibi tekniklerle anlamli 6grenmeyi sagladigi, yasamdan deneyimlerin kullanilmasina

olanak saglayarak eglenerek 6grenmeye katkida bulundugu sonuglarina ulasilmistir.



Elde edilen sonuglar dogrultusunda yaratici drama yoOntemini uygulayacak
Ogretmenlere siireg boyunca karsilasabilecekleri durumlara iliskin Onerilerde
bulunulmustur. Arastirmacilara ise cevre egitimi kapsamina alinabilecek farkli bir
liniteye yaratict drama yonteminin katkisina iligkin caligmalar yapmalar1 Onerisinde

bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yaratici drama, eylem arastirmasi, insan ve ¢evre linitesi
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ABSTRACT

AN ACTION RESEARCH ON USE OF CREATIVE DRAMA METHOD IN
SCIENCE COURSE: THE HUMAN AND ENVIRONMENT UNIT

NALCACI, Iren Ozgiin
PhD, Inénii University, Institute of Educational Sciences
Program of Science Education

Supervisor: Prof. Dr. Sibel KAHRAMAN
Co-Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Oktay BEKTAS
March-2021, XX+242 pages

The aim of the study is to prepare an action plan for solving the learning
problems experienced by students in the “Human and Environment” unit in science
curriculum, and to investigate the effectiveness of this plan. To this end, the planning of
the research was carried out in two different groups, namely the needs analysis group
and the application group. With the data obtained from the needs analysis group, the
obstacles for students to learn the Human and Environment unit were determined. In
order to eliminate these obstacles, an action plan was prepared in which the creative

drama method was used.

In the study, which was designed as an action research, a document consisting of
open-ended questions, semi-structured interview and observation were used as data
collection tools. The implementation continued for 10 sessions (20 lesson hours) for
five weeks in a private school in Kayseri in the spring semester of the 2018-2019
academic year. After the application, the data obtained from the participants were

analyzed by content analysis.

At the end of the study conducted with the needs analysis group, it was
concluded that group activities that allow the learner to experience directly outside the
classroom will contribute to the learning of the subjects of the Human and Environment
Unit. At the end of the study that carried out with the practice group, it was concluded
that using the creative drama method in teaching the Human and Environment unit
creates a communication environment with group work, encourages expressing
thoughts, provides meaningful learning with techniques such as improvisation and role
playing, and contributes to learning by having fun by allowing the use of life

experiences.

Vil



In line with the results, suggestions were made to teachers -who would apply the
creative drama method- about the situations they might encounter during the process.
Researchers were suggested to work on the contribution of creative drama method to a

different unit that can be included in environmental education.

Keywords: Creative drama, action research, human and environment unit
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BOLUM I
GIRIS
1.1. Problem Durumu

Cevre, aldigimiz nefesin, igtigimiz suyun kaynaginmi olusturur. Yasamin tim
onemli elementleri onda saklidir. Etrafimizdaki canli ve cansiz varliklar (Amsel, 2012)
gibi bizi kusatan (Callenbach, 2011) ve bizi dolayli ya da dogrudan etkileyen yasam
kosullarin1 belirleyen biyolojik, cografik ve toplumsal etkenler biitiiniidiir (Cansaran ve

Yildirim, 2008).

Yer kiirede ortaya ¢ikisi yaklasik 315.000 yil ile tarihlenen modern insanin
(Hublin vd., 2017), ilk donemlerinde ¢evreye olan etkisi diger canlilardan farkli degildi
(Harari, 2017). Toplayiciliktan avciliga, tarim toplumundan sanayi toplumuna ve
giliniimiiz modern toplumuna dogru gerceklesen uzun siire¢ insan- doga iliskisinde bazi
rollerin degismesine neden olmustur. Gegirdigi siiregler, insant bugiinkii en ilkel
durumunda bile simdiye dek var olmus en baskin canli haline getirmistir (Darwin,
2016). Bu giiciine ragmen, insan, tiirlerin ortadan kalkmasina neden olan en Snemli
seyin dogal cevre degisiklikleri oldugunu unutmamalidir (Alpagut, 1997). Siimer ve
Maya Uygarliklarinin ¢okiisli, Tiirklerin Orta Asya gogii, kadmiyum zehirlenmeleri,
Bhopal ve Londra kentlerinde meydana gelen dldiiriicti hava kirliligi, Cernobil Faciasi
gibi ¢evresel felaketler doganin hem var hem de yok edici giiclinli gdstermistir (Miser,
2010). Olusumundan bugiine kendi dogal dengesini koruyabilen gezegenimiz igin
sanayi devrimi bir doniim noktas1 olmustur (Hun, 1997). Sanayi devrimi ile insanin
doga iizerindeki sOmiiriisii artmis ve c¢evresel bozulmalar hiz kazanmistir. Sanayi
devrimi ile iiretimin hizlanmasi ve iiretimde kullanilan temel girdilerin dogal kaynaklar
oldugu diisiiniildiigiinde (Ozcag, 2004) iiretim hizina paralel olarak dogal kaynaklarm
da tiiketildigi sdylenebilir. Uretim siirecinde fosil yakitlarm kullaniliyor olmasi simirl
olan bu kaynaklarin tiikenmesine yol agmistir. Fosil yakitlarin kullanimi sadece dogal
kaynaklarmn tiikkenmesine neden olmuyor ayni zamanda yanma sonucunda ortaya ¢ikan
iirtinler de dogay1 kirletiyordu. Bu kirleticiler yalmizca kullanmildiklar1 iilkelere zarar

vermekle kalmayip sanayi devriminin basini ¢eken Ingiltere’de olusan kirleticilerin



tasmarak Iskandinav Ulkelerinde asit yagmurlarmin olusmasma neden oldugu gibi

baska yerlere de farkl1 yollarla zarar vermistir. (Ozdemir, 2005).

Insanlar tarafindan belirlenen smirlar dogaya ait degildir, doga sinir dinlemez.
Her ne kadar farkl kita, iilke ve bolgelerde yasasak da Diinya’nin bir yerinde meydana
gelen gevresel felaketler/ bozulmalar herkes tarafindan dikkate alinmalidir. Atmosferin
sinirlari igerisinde ayni dogada bariniyor, besleniyor ve yasiyoruz. Birkag yiiz kilometre
icin giinler siiren yolculuklar giiniimiizde Diinya’nin &biir ucu dedigimiz yerlere bile
saatler igerisinde tamamlanabiliyor. Bu durum Diinya ftzerindeki etkilesimi de

hizlandirmaktadir.

Cevresel sorunlar sanayi devriminden beri artig gostererek devam etmistir. Bazi
aragtirmalar ilk c¢evresel girisimi Uluslararas1 Doga Kaynaklar1 Koruma Birligi
(IUCN=International Union for Conservation of Nature) tarafindan 1948 yilinda
Paris’te gerceklestirilen toplanti olarak gdsterse de insanligin dikkatini bu yone ¢eviren
Roma Kuliibi olmustur. Kuliip hazirladigi raporda insan-cevre iligkisinin yeniden

diizenlenmesine ve bireylerin egitilmesinin 6nemine dikkat ¢ekmistir (Keles, 1997).

Insanim gevresi ile olan etkilesimi sagliksiz bir ¢evreye neden olmaktadir ve
yasamin kendisi ¢evreye bagli oldugundan sagliksiz bir ¢evre tiim canlilar i¢in tehdittir.
Cevredeki bozulmalar insani, modern toplumda dogadan yalitilmis bir yagsam slirmeye
itmektedir. Oyun alanlarinin dogay1 deneyimlemeyi zorlagtiran yapay ortamlara
kurulmasini, 6grencilerin sinif disindaki deneyimlerinin azalmasini dogadan yoksunluk
sendromu ile iliskilendiren Louv (2010), dogada gecirilen zaman ile stres diizeyi
arasinda ters oranti1 oldugunu belirtmektedir. Bireylerin saglikli bir ¢evrede, doga ile
uyumlu yasamalar1 ancak cevresel davranisa donlismiis bilgi, tutum, farkindalik ve

beceri ile miimkiin olabilir.

Cevreye iligkin bilgi, tutum, beceri ve davranislara sahip olan ¢evre okuryazari
birey yetistirmek cevre egitiminin amacidir (Carter ve Simmons, 2010; Disinger ve
Roth, 1992; Hsu, 2004; Stern, Powell, ve Hill, 2014). Cevre egitimi alanyazininda
kullanilan “gevre okuryazarlik” ifadesinde gecen “okuryazarlik”, edebiyattaki
“okuryazarlik” kavramindan farkli olmakla birlikte iizerinde uzlagilan bir tanim1 yoktur
(Stables, 1998). Ancak cevre egitimi ile bireyde hedeflenen degisimlerden hareketle

cevre okuryazari birey, insani ve onun cevresi ile arasindaki etkilesimleri anlayarak
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yasami boyunca ¢evre sorunlari ile ilgili bilgiler edinmeye devam eden (Roth, 1968),
doganin isleyisi hakkinda farkindalik sahibi olan (Zayas, 2011), giindelik yasamda
aldig1 kararlarda gevreyi onemseyerck bireysel olarak ya da bagskalar1 ile is birligi
icerisinde eylem gerceklestirebilen (Hollweg vd., 2011; Huss, 2007) kisi olarak
tanimlanabilir. Cevre okuryazarligi iic farkli diizey (sézde, islevsel ve eylemsel
okuryazarlik) ve her diizeyde yer alan dort farkli asamadan (bilgi, tutum, deger, beceri
ve davranis) olusmaktadir (Roth, 1992). En temel diizeyi isaret eden s6zde okuryazar
birey g¢evre ile ilgili kavramlara iliskin derinlemesine bir bilgiye sahip degildir. Orta
diizeyde yer alan islevsel okuryazar birey, insan ve dogal sistemler arasindaki
etkilesime dair daha genis bir bilgi ve anlayisa sahiptir. Ust diizey ¢evre okuryazari
bireyde ise g¢evresel sorumluluk duygusu gelismistir ve giinliik eylemlerini ¢evreci
diisiinceye gore sekillendirir (Disinger ve Roth, 1992). Nihai hedefimiz tiim
eylemlerinin (beslenme, barinma, ulagim, tiiketim vb.) cevreye etkilerini diisiinerek
hareket eden bireyler yetistirmek olmalidir. Cevresel sorunlarin giderilmesi, c¢evre
okuryazar1 bireyler yetistirilmesi ile miimkiin goériinmektedir. Cevre okuryazari birey
yetistirmek icin gergeklestirilecek ¢evre egitimi, kiire lizerinde sahip oldugumuz sinirh
kaynaklarin farkina varmamizi saglayarak dogadaki diger -canli/cansiz- unsurlarla

iligkilerimizi diizenlememize yardimeci olabilir.

Cevre okuryazari birey yetistirmek sorumlulugu Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi
56. Maddesinde belirtilen "Herkes saglikli ve dengeli bir cevrede yasama hakkina
sahiptir. Cevreyi gelistirmek, ¢evre sagligini korumak ve ¢evre kirlenmesini dnlemek
devletin ve vatandasin 6devidir" ifadesi ile egitimcilere de yliklenmektedir. Ciinkii

vatandastan beklenen bu istendik davranislar i¢in ¢evre egitimi gereklidir.

Anayasanin bizlere yiikledigi bu sorumlulugun yerine getirilebilmesi icin
cevresel yeterlilige sahip bireyler yetistirilmesi gerekmektedir. Milli  Egitim
Bakanligi’nca yayinlanan 6gretim programlari incelendiginde ¢evre egitimi siirecinin
ozellikle fen bilimleri 6gretim programinda (MEB, 2018) yer aldigi goriilmektedir.
Ogretim programi giincel olsa da cevre egitimi ile ilgili kritik kararlarin alinmasinin

tizerinden yaklagik yarim asir gegmistir.

Cevre egitimi adina en Onemli doniim noktast 1972 yilinda Stockholm’de

yapilan Birlesmis Milletler Insan ve Cevre Konferansi’dir (Carter ve Simmons, 2010).



Bu konferansta gevre egitiminin temelleri atilmistir (UNESCO, 1978). Stockholm’de
yapilan ¢alismayr temel alarak 1975 yilinda Belgrad Deklarasyonu yayinlanmistir.
Ancak bunlar, ¢cevre egitimi hedeflerinin uluslararasi arenada dile getirilmesini saglayan
1977 tarihli Tiflis Bildirgesi kadar biiyiik 6l¢ekli olamamislardir. Tiflis Bildirgesi’nde
cevre egitiminin hedefleri; kentsel ve kirsal alanlarda ekonomik, sosyal, politik ve
ekolojik baghlik hakkinda farkindalik ve ilgi uyandirmak, c¢evreyi korumasi ve
lyilestirmesi i¢in tiim bireylere gerekli bilgi, deger yargilari, tutum, sorumluluk ve
beceri kazandirmayi saglayacak olanaklar sunmak, bireylerde, gruplarda ve tiim
toplumda c¢evreye karst yeni davranis sekli olusturmak olarak ifade edilmistir (UNEP,
1977).

Tiirkiye’de yapilan calismalar ¢evresel farkindalik, ¢evre okuryazarlifi, cevre
duyarliligi, ¢evresel bilgi gibi ¢evre ile ilgili bircok alanda iist diizey sonuglar ortaya
koyamadigimiz1 gostermektedir. Calismalar genellikle orta-alt diizey farkindalik, bilgi

ve tutuma isaret etmektedir.

Caligmalarda, Tirkiye’deki  6grencilerin g¢evresel farkindaliklarinin diisiik
diizeyde (Altin, Tecer, Tecer, Altin, ve Kahraman, 2013), ¢evre biling diizeyleri (Siiyiin,
2010) ile cevresel bilgi ve tutumlarinin yetersiz (Atasoy, 2005), ¢evresel duyarliliklar:
(Bilge, 2015) ve cevre okuryazarlik diizeylerinin orta diizeyde oldugu (Erdogan, 2009;
Giiler, 2013; Sahin, 2015); 6gretmen adaylarinin ise ¢evresel bilgi ve davraniglarinin
diisiik (Altinéz, 2010), ¢evre duyarliliklarmin orta (Ercengiz, Kegeci Kurt ve Polat,
2014) ve ¢evre okuryazarlik durumlarinin da diisiik (Bilim, 2012) ya da orta diizeyde
oldugu (Karatekin, 2011; Tekin, 2012) belirtilmistir.

Yapilan arastirmalar cevre ile ilgili calismalarin sonuglarinin orta ve diisiik
seviyede olmasini, 6gretmenlerin yeterli ¢evre egitimi almamasina (Aydemir, 2007) ve
programin &gretmenlerce anlasilamamasina (Atila, 2012) baglamaktadir. Programin
anlagilamamas1 o6gretimde kullanilan yontem ve tekniklere iliskin bilgileri de
kapsamaktadir. Baska bir deyisle programi anlamakta zorluk g¢eken bir egitimcinin

uygun yontem ve teknik kullandigindan da bahsetmek zor olabilir.

Cevre okuryazari bireyler yetistirmek i¢in degisen Diinya dinamikleri ve
ihtiyaclar gz Oniine alimmalidir. Her alanda oldugu gibi egitimde de felsefeler,

kuramlar, yontem ve teknikler cesitlilik gostermektedir. Ulkemizde de egitimde
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giincellik ihtiyacin1 karsilamak i¢cin MEB tarafindan 2005 yilindan bu yana benimsenen
yapilandirmaci yaklagim kullanilmaktadir. Bu yaklagima gore siirecin merkezinde (Alt,
2018) olan 6grenen, aktif katilim (So ve Watkins, 2005) gosterip etkilesimde bulunarak
(Montague, 2003; Cheng, Chan, Tang, ve Cheng, 2009) bilgiyi kendisi olusturur
(Morton, 2011; Sutton, Caraferelli, Lund, Schurdell ve Bichsel, 1996; Syrmpas,
Digelidis, Watt, ve Vicars, 2017). Siirecin etkili olabilmesi i¢in uygun yontem ve
teknikler secilmelidir (Ayka¢ ve Ulubey, 2008). Bu yontem ve teknikler 6grencinin
aktif katilmina, etkilesimine, bilgiyi insa etmesine vb. olanak tanimalidir.
Yapilandirmact yaklasimin benimsenmesi ile bu yaklasima uygun yontemler (6rnek
olay, problem ¢ézme vb.), 6grenme modelleri (SE, 7E vb.) ve teknikler (beyin firtinasi,

istasyon, argiimantasyon vb.) kullanilmas1 hedeflenmistir.

Ogretmen merkezli 6gretim yerine onerilen yapilandirmaci yaklasimda MEB
(2018) dgrenenin kendi 6grenmesinden sorumlu oldugunu belirterek, 6grenme siirecine
etkin katilim saglayabildigi ve bilgiyi transfer edebildigi bir 6grenme stratejisi esasi ile
Ogretim programini olusturmustur. Bireyin, diger bireyler ve ¢evresiyle olan etkilesimi
ile bireyde olusan iz yasanti olarak ifade edilmektedir. Yasant1 ise bireyin
davraniglarinda degisiklikler olusturur (Ertiirk, 1972'den Akt.: Demirel, 2012). Yaratici
drama yOntemi dgreneni egitim siirecinin merkezine alir ve bu 6zelligi ile giincel egitim
yaklagiminin 6nemli yontemlerinden biridir (Kahyaoglu, Yavuzer ve Aydede, 2010).
Yaratic1 drama 6zellikle yasantilara dayali 6grenmeyi gerceklestirmede kullanilir. Bir
grup etkinligidir ve kullandig: tekniklerle (dogaglama, rol oynama gibi) grup iiyelerinin
yasantillarindan yararlanarak canlandirmalarla etkilesim i¢inde olmalarim1 saglar
(Adigiizel, 2006b). Uygulandigi mekandan bagimsiz olarak yaratict drama siirecinde
izleyici boyutu minimize edilir (Saglaméz, 2006). Yani 6grenme siirecinde herkesin her
an aldig1 bir sorumluluk vardir. Yaratict drama oyunun genel 6zelliklerinden dogrudan
yararlanmaktadir. Oyunda eglenmek belirgin bir ozelliktir ve tiim beden hareket
halindedir (Adigiizel, 2018). Bu durumda 6grenenin sorumluluk alirken eglendigi

sOylenebilir. Bu 6zellikleri ile yaratic1 drama diger yontemlerden ayrilmaktadir.

Ogretmen ve &grenci boyutundaki yetersizlikler disinda gevre egitimi ile ilgili
program ve Ogretim siirecinde kullanilan yonteme iliskin eksiklikler de arastirma
sonuglarinda goriilmektedir. Bu aragtirmalarin neredeyse tamaminda yenilik¢i dgretim
yontemlerinin kullanilmasinin gevre egitiminde etkili oldugu ortaya konulmus ya da bu
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yontemlerin etkili olacagi diisiincesiyle diger arastirmacilara onerilerde bulunulmustur.
Bu aragtirmalarda; fen bilimleri 6gretim programinda yer alan etkinliklerin ¢evresel
tutumu degistirmedigi (Bildik, 2011) ve miifredat etkinliklerinin ¢evresel tutum
tizerinde etkisiz oldugu (Atasoy, 2012) sonuglar1 paylagilmaktadir. Bu iki ¢alismanin
disinda diger caligsmalar da ¢evre egitiminin uygulamaya doniik (Atasoy, 2005; Cevher
Kalburan, 2009; Cavus, 2013), 6grenci merkezli (Erdogan, 2011; Gilirsoy Koéroglu,
2013; Oznur, 2008) yapilandirmaci yaklasimi destekleyen (Bilgili, 2008) ve bireyleri
aktif kilarak (Arslanyolu, 2010) yaratict diisiinmeyi tesvik eden (Asilioglu, 2004)
yapida olmasi gerektigi konusunda goriis bildirmektedir. Bu caligmalar Sarikaya
(2006)’nin  ulastigr ¢evre egitiminde Ogrencilerin en c¢ok kesif basamaginda

zorlanmalariin 6gretmen merkezli 6gretime baglamasini da dogrular niteliktedir.

Cevre egitimi, egitim silirecinin onemli bir parcasidir ve disiplinler arasi
karakterde olmalidir (UNEP, 1977). Ogretim programlari incelendiginde ¢evre egitimi,
canlilar ve yasam konu alani i¢inde fen bilimleri Ogretim programlarinda yer
almaktadir. Bu durum ¢evre egitimini yalnizca fen bilimleri disiplinine aitmis izlenimi
verebilir. Ancak bu durum, ¢evre egitiminin ¢ok disiplinli yapisi ile uyusmamaktadir.
Bu nedenle ¢evre egitimi gerceklestirilirken biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerin
bir arada kullanilmasina olanak saglayacak yontem ve tekniklere bagvurulmalidir. Cok
boyutlu ve disiplinler arasi yapisi ¢evre egitiminde farkli 6grenme alanlari, yontem ve
teknik se¢cimini de gerekli kilmaktadir. Bagka bir ifadeyle c¢evre egitimi siirecinde
sadece bir disiplin, Ogrenme alanm1 ve yontem kullanilmasi onun dogas1 ile

uyusmamaktadir.

Adigiizel (2006a)’e gore yaratict drama Ogrenme siirecinde bu becerilerle
biitlinlesmistir ve ¢ogu 6grenme bigiminde yer alan beceriler yaratici drama siirecine
katilarak elde edilebilir. Cevre egitiminin yapisi, farkli yontem ve tekniklerin
kullanilabilmesi, 68renenin siiregte bilissel, duyussal ve devinigsel olarak aktif olmasi,
bireylerin is birligi icerisinde tartisarak, kesfederek 6grenmelerine olanak saglamasi gibi

avantajlarindan dolay1 yaratic1 drama yontemi ile uyumlu goriilmektedir.

Diinya’nin alarm sesine kulak vermemiz gerektigini sdyleyen ¢evreciler altinci
kitlesel yok olusun insan davranislari nedeniyle gerceklesecegi diisiincesini dile

getirmektedirler. Bu durumu tersine ¢evirmede toplumdaki ¢evre okuryazar bireylerin



sayisinin artmast dnem arz etmektedir. Cevre egitiminin 0ziinde ¢evre okuryazarligi
yatmaktadir (Carter ve Simmons, 2010). Ogretim programlar1 incelendiginde yapisi
geregi fen bilimlerinden g¢evre egitimi kapsamina alinabilecek bircok konunun 6gretimi
beklenmektedir. Bu arastirmada MEB tarafindan yayinlanan fen bilimleri 6gretim
programinda besinci siniflar diizeyinde ve gevre egitimi kapsaminda yer alan “Insan ve
Cevre Unitesi”nin dgrenilmesinin 6niindeki engellerin belirlenmesi ve bu engellerin

¢Ozlilmesi amaclanmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, fen bilimleri dersi dgretim programinda yer alan “Insan ve
Cevre” lnitesinde Ogrencilerin 6grenmede yasadigi sorunlari belirlemek, bu sorunlari
¢Ozebilmek amaciyla eylem plani hazirlamak ve bu eylemin sonucunda 6grencilerin bu

konu ile ilgili 6grenme sorunlarinin ¢6ziillip ¢6ziilmedigine yanit aramaktir.

Problem ciimlesi: Fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan “Insan ve
Cevre” iinitesinde Ogrencilerin yasadigi sorunlar1 ¢ézmeye yoOnelik hazirlanan eylem

planinin 6grencilerin 6grenmelerine katkisi nasildir?
Alt Problemler:

1. Ogrencilerin “Insan ve Cevre” iinitesinin Sgrenimine ydnelik sorunlari

nelerdir?

2. Ogrencilerin “Insan ve Cevre” {initesinin &grenimine yonelik sorunlarinin

¢Oziimiinde yaratict dramanin (eylem planinin) katkisi nasildir?

3. Ogrencilerin yaratict drama ydnteminin “Insan ve Cevre” iinitesindeki

ogrenmelerine katkisina yonelik goriisleri nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Alanyazin incelendiginde Tiirkiye’de yapilan arastirmalarin genellikle cevre
egitiminin nihai hedefi olan ¢evre okuryazarlik diizeyini belirlemeye yonelik oldugu

goriilmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda gergeklestirilen arastirmalar Ogrencilerin



(Erdogan, 2009; Ergin, 2013; Giiler, 2013; Giilsevingler, 2017; Istanbullu, 2008;
Kablan, 2019; Okesli, 2008; Sultan Erkili¢, 2019; Sahin, 2015; Varisli, 2009; Y1ilmaz,
2019), 6gretmen adaylarinin (Altindz, 2010; Bilim, 2012; Karatekin, 2011; Ozgiin,
2018; Ozgiirler, 2014; Serenli, 2010) ve dgretmenlerin (Erbasan, 2018; Kahyaoglu,
2011; Timur, 2011; Unlii, 2016) cevre okuryazarlik diizeylerinin tatmin edici
olmadigin1 ortaya koymaktadir. Cevre okuryazarlik diizeyine etki eden degiskenlerin
belirlenmesi i¢in yapilan ¢alismalarla, gelistirilen materyallerin (Sonekinci, 2019), proje
tabanli 6grenmenin (Benzer, 2010; Karayol, 2019; Yucasu, 2015), sosyobilimsel
konulara dayali 6gretimin (Kaya, 2019), ¢evreye iliskin duygu boyutu kazandirilmisg
etkinliklerin (Tokur, 2019), ders dis1 etkinliklerin (Demirdirek, 2019), 6rnek olay
yonteminin (Karaosmanoglu, 2018), oyun temelli etkinliklerin (Karayilan, 2017), sinif
dis1 6gretimin (Karakaya, 2016), arastirma degerlendirme modelinin (Kocatiirk, 2016),
bilgisayar destekli egitimin (Uyar, 2016), argiimantasyon ile probleme dayali 6gretimin
(Fettahlioglu, 2012), eko-okul uygulamasinin (Ozsoy, 2010) ve ogrenci merkezli
ogretimin (Kisoglu, 2009) ¢evre okuryazarlik diizeyi iizerindeki etkileri belirlenmeye
calisilmistir ve bu calismalar bahsi gecen degiskenlerin ¢evre okuryazarlik diizeyine
olumlu etkilerini isaret etmektedir. Bu arastirma c¢evre egitimi kapsaminda
degerlendirilebilecek bir iinitenin 6grenilmesi oniindeki engeller 6grenenden alinan
verilerle belirlenerek bu engellerin ortadan kaldirmasina yonelik hazirlanan eylem planmi

uygulanarak gerceklestirilmistir.

Gelisimsel ilke ve olgulardan hareketle bireyin somut islemlerden soyut
islemlere gecis yaptigr besinci sinif ya da 11 yas (Dogan, 2007) Piaget’in de kurami
dikkate alindiginda zihinsel gecis donemi olarak ifade edilebilir (Goktas, 2018). Zeka
gelisiminin en énemli iki evresinden biri olan 11-14 yas grubunda (digeri 5-6 yastir) yer
alan Ogrencilerin bu donemde diisiinmeye yoneltilmeleri gerekmektedir. Diisiinen
bireyler ¢evrelerini sorgulayabilir, algilayabilir ve ¢ozlim {iretebilir. Cevre konusunda
bilingli bireyler olusturmak i¢in bu donemde farkindalik kazandirilabilir. Cevre
konusunda farkindaliklar1 artan bireyler cevresel sorunlar i¢in giindelik hayatta
cozlimler iiretebilir. Bu donemde diisiinmeye degil de ezbere yoneltilen birey énemli bir
kapasitesini Omiir boyunca gelistirme firsati bulamamaktadir (Tekeli, 2002). Cevre
egitimine iliskin temel kavramlar ve iligkisel durumlar (ekosistem, biyolojik cesitlilik

gibi) Ogretim programinda besinci siif 6grencileri i¢in uygun gorilmiistiir. Bu yas



grubundaki 6grenciler artik ¢evre ve canlilar hakkinda bazi ¢ikarimlarda bulunabilir.
Ormegin bu dénemde birey artik hayvanlari sadece fiziksel ve yasam alanlarina gore
kategorize etmekle kalmaz bu kategoriler hakkinda ¢ikarimlarda bulunabilir (Kuhn ve
Franklin, 2008). Gelisimsel 6zelliklerine gore iligkisel durumlari anlamak, g¢ikarim
yapmak gibi karmagik durumlar sistemli olarak ¢ozebilmeye basladiklart bu donemde
(Gander ve Gardiner, 2001) grup arkadaslar ile calistiklar1 egitici oyunlara, taklitlere,
konusma yapmaya ve deneyimlemeye karsi ilgi duyduklar belirtilmektedir (Barth ve
Demirtas, 1997). Bir¢ok teknigi icerisinde bulunduran yaratict1 drama ydntemi hem
yukarida bahsi gecen durumlar1 karsilamakta hem de bilgiyi 0grenenin inga ettigi

yapilandirmacilik ile de uyusmaktadir.

Cevre okuryazarligi igin gerekli ¢evre egitimine fen bilimleri O6gretim
programinda farkli sinif diizeylerinde yer verilmistir. Canlilar ve yasam konu alani
altinda “Insan ve Cevre Unitesi” ile besinci siif miifredatinda yer almaktadir.
Ortaokulun ilk yilinda bu egitimin uygun yontem, teknik ve etkinliklerle uygulanmasi
onem arz etmektedir. Besinci sinif diizeyinde insan ve c¢evre {nitesi ile ilgili yapilan
calismalar incelendiginde bircogunun (Ekinci, 2019; Erentay, 2013; Ozgﬁn, 2019;
Ozkurt Oztiirk, 2019; Yiiksel, 2019) yikic1 doga olaylar1 konusunun eklenmeden énce
calisildigi, Sahin (2019) tarafindan yiiriitiilen gilincel bir ¢alismada Suriyeli 6grencilere
fen 6gretimi kapsaminda arastirma yapildigi, diger calismalarin da (Alp, 2019; Balkiz
Kalkan, 2019) iinitenin yalnizca bir boliimii ile ilgili oldugu sonucuna ulagilmistir.
Ulusal alanyazinda c¢evre ile ilgili konularin ogretiminde farkli disiplinlerin ise
kosuldugu iki g¢aligmaya rastlanmistir. Bunlardan Giliven (2012) tarafindan yapilan
calisma disiplinler aras1 olup gercgeklestirilen arastirma 4. smif 6grencilerinin ¢evreye
yonelik tutum ve davranislarin1 incelemeye yoneliktir. Ceran ve Onaricioglu (2018)
tarafindan yapilan c¢alismanin ise besin zinciri konusunun yalnizca fabl metinleri ile
incelendigi goriilmektedir. Bu arastirma ise cevre egitimi i¢in igaret edilen konu
merkezli program tasarimlarindan disiplinler aras1 tasarima uygun sekilde
diizenlenmistir. Fen bilimleri kazanimlarinin yatay kaynasiklik temelinde hazirlandig:
oturumlarda diger disiplinlerde (Tiirkge, bilisim teknolojileri, sosyal bilgiler, beden
egitimi, drama) uzman kisilerin goriisleri de alinmistir.

Ozbey ve Sama (2017) ¢evre egitimi kapsaminda yapilan lisansiistii tezleri

inceledikleri caligmalarinda yalnizca bir eylem arastirmasinin yapildigi sonucunu



paylasarak arastirmacilara c¢evre egitimi konusunda eylem arastirmalari yapmalarim
Onermislerdir. Bu arastirmadan sonra yapilan lisansiistii ¢aligmalar etkinlik temelli
yaklasimla okul 6ncesinde (Erdem, 2019), tematik 6gretim yaklasimai ile ilkokul birinci
siifta (Ceper, 2019), siirdiiriilebilir gelisme i¢in ¢evre egitimi araciligiyla yedinci
smifta (Mengi Us, 2019) ve cevreye yonelik farkindalik gelistirmede fabl kullanimi
(Esen, 2019) ile besinci smif diizeyinde yapilmistir. Esen (2019) tarafindan yapilan
calisma 2014-2015 egitim Ogretim yilinda gergeklestirildigi icin giincel miifredat
kapsaminda degildir.

Bu arastirma;

¢ 2018 yilinda uygulanmaya baslanan, fen bilimleri dersi 6gretim programi
besinci sinif miifredatinda yer alan “Insan ve Cevre” iinitesinin grenilmesi
ontindeki engellerin 6grenenden alinan goriislerle ortaya konmasi,

e Ortaya konan engellerin asilmasi igin Ogrenen ihtiyaglari dogrultusunda
yontem belirlenmesi,

e Farkli disiplin uzmanlarinin Onerileri alinarak {initenin yatay kaynasiklik
temelinde Ogretimine iliskin eylem arastirmasi olmasi bakimindan Onem

tagimaktadir.

1.4, Arastirmanin Smmirhhiklar:

Arastirmanin dogasinda yontem olarak nitel arastirma yer aldig1 i¢in genelleme
yapilmayacaktir. Bu aragtirma asagidaki sinirliliklart icermektedir.

e 2018-2019 egitim 6gretim yili bahar déneminde Kayseri Ilinde bulunan bir

ozel okulda besinci sinifa devam eden dgrenciler.

e Insan ve Cevre Unitesinde yer alan konular.

e Fen bilimleri dersi 6gretim programinda, besinci simf Insan ve Cevre

Unitesi’nde yer alan kazanimlar.

e 20 ders saati (10 oturum).

e Uygulamadan dort ay sonra toplanan veriler.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari

Bu aragtirmada ogrencilerin dogal davranista bulunacak kadar uzun siire

gozlemlendikleri varsayilmaktadir.
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1.6. Tamimlar

Eylem Arastirmasi: Uygulayicilarin tek baslarina ya da baska bir arastirmaci ile
gergeklestirdikleri, uygulamalar esnasinda karsilasilan problemlerin belirlenmesi ya da
var olan sorun/ sorunlar1 anlayarak ¢6zmeye yonelik veriler toplayarak bu verileri analiz
etmeyi barindiran arastirma yaklasimidir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Yaratict Drama: Bir grupta bulunan kisilerin yasamlarindaki deneyimlerle bir
amacin ya da fikrin, dogaglama ve rol oynama gibi tekniklerden vyararlanarak

canlandirilmasidir (Adigiizel, 2018).
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BOLUM II

KURAMSAL BIiLGILER VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu bagslik altinda ¢evre egitimi, ¢evre egitiminin hedefleri, ¢evre egitiminin nihai
hedefi olan ¢evre okuryazarlik kavrami, yapilandirmacilik yaklagimi ve yaraticit drama
yonteminin 6zelliklerine iliskin kuramsal bilgiler, fen egitiminde ve ¢evre egitiminde
yaratict drama yonteminin kullanimu ile ilgili olarak gergeklestirilmis eylem arastirmasi

calismalarina yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Bilgiler
2.1.1. Cevre Egitimi

Cevre egitimi terimi 1970’lerde yaygin olarak kullanilmaya baglanmistir
(Disinger ve Howe, 1990). Ancak terimin ne zaman ortaya ¢iktigini sordugunuz her
arastirmact size farkli bir dénemi isaret edebilir ¢iinkii terimin ne zaman kullanilmaya
baslandigina dair tizerinde uzlagilmis bir tarih yoktur (Carter ve Simmons, 2010). Buna
ragmen cevre egitimi koklerini, “Egitim ¢evreye odaklanmalidir” diyen Jean-Jacques
Rousseau’dan, 6grencilerine “Dogay1 okuyun, kitaplar1 degil” diyen Louis Agassiz’e

kadar bir¢ok kisiye bor¢ludur (McCrea, 2005).

Peters (Akt. Roth, 1992) 1981 yilinda g¢evre sorunlarinin ulusal smirlarda
durmadigini ifade ederek doganin ve insan topluluklarinin ¢ikarlarini dengeleyebilecek
bilingli bireylerden olusan bir nesil olusturmada egitimin ne denli énemli oldugunu
vurgulamistir. Cevre egitimine duyulan ihtiyag ¢evredeki olumsuz degisimlere
insanligin dikkatini ¢eken farkli uyaranlarla gergeklesmistir. Bu uyaranlar, Rachel
Carson’un 1962 yilinda yayimladigi Sessiz Bahar (Silence Spring), Roma Kuliibii
tarafindan yayimlanan Biiyimenin Sinirlart (Limits to Growth) ve Birlesmis Milletler
tarafindan 1987 yilinda yayimlanan Ortak Gelecegimiz (Our Common Future) Brutland
Raporu gibi yaymlar, ¢evreci hareketlerin onciiliigiinde gerceklesen cevre koruma
eylemleri ve uluslararas1 toplantilardir. Uluslararasi toplantilara ait yer, tarih ve 6nemli

basliklar agagida yer almaktadir.

Birlesmis Milletler Insan Cevresi Konferansi [Stockholm- 1972]
e Cevre egitimi agisindan dnemli bir donlim noktasidir (Carter ve Simmons, 2010).

e Cevre egitimi konusu uluslararas1 boyutta ele alinmistir (Unal ve Dimisk1, 1999).
12



e Stockholm Konferanst esas alinarak 1975 yilinda Uluslararast Cevre Egitimi
Programi1 (IEEP) baglatilmistir (Miser, 2010).
¢ Konferansin baglangici olan 5 Haziran Diinya Cevre Giinii olarak kabul edilmistir.
Uluslararast Cevre Egitim Calistayt [Belgrad- 1975]
e Cevre egitiminde 6nemli bir yeri vardir.
¢ 1977 yilinda yapilan Tiflis Konferansinin temelini olugturmustur.
e Cevre egitiminin ana ve alt amagclar1 ile yonlendirici ilkelerini i¢eren bir bildirge
yayinlanmistir.
Hiikiimetler arasi Cevre Egitim Konferansi [Tiflis- 1977]
e Cevre egitiminin uluslararasi sahneye ¢ikmasi agisindan belirleyicidir.
e (Cevre egitiminin niteligi, amaglar1 ve pedagojik esaslart belirtilmistir.
Cevre egitiminin hedefleri:
e Kentsel ve kirsal bolgeler arasindaki ekonomik, sosyal, politik ve ekolojik
karsilikli bagimlilik konusunda farkindalik yaratmak.
e Herkese cevreyi korumak ve gelistirmek i¢in ihtiya¢ duydugu bilgi, deger, tutum,
sorumluluk ve becerileri kazanma firsat1 sunmak.
e Fertlerin, gruplarin ve tiim toplumun ¢evreyi bir biitiin olarak diigiindiikleri yeni
davranis kaliplari olusturmalarini saglamak.
Cevre egitiminin hedefleri (Simiflandirilmis):
Farkindahk: Bireylerin ve toplumlarin gevre ile ilgili sorunlar hakkinda farkindalik
ve duyarlilik kazanmalarina yardimer olmak.
Bilgi: Fertlerin ve cemiyetlerin gevre ile ilgili problemler hususunda temel seviyede
bilgi ve tecriibe edinmelerine yardime1 olmak.
Tutumlar: Fertlerin ve cemiyetlerin gevre igin belirli deger yargilari ve hassasiyet
edinip, ¢evreyi koruma ve iyilestirme yolunda aktif katilim arzusu kazanmalarini
saglamak.
Beceriler: Fertlerin ve cemiyetlerin ¢evre problemlerini tanimlama ve ¢dzme
becerileri edinmelerine yardimc1 olmak.
Katilm: Fertlerin ve cemiyetlerin gevresel problemlere ¢oziim getirme ugraslarina
tiim seviyelerde etkin katilim firsat1 saglamak.
Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi [Rio de Janeiro- 1991]

e Egitime siirdiiriilebilir kalkinma boyutu getirilmistir.
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e Siirdiiriilebilir kalkinma "Insanligin bugiin ve yarmki gereksinimlerini karsilama
yetenegini artirmak i¢in kaynak kullaniminda yatirimlarin kalitesinde ve teknolojik
ilerlemenin kanalize edilmesindeki degisim siireci" olarak ifade edilmistir.

Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma Komisyonu [Selanik- 1997]

e Tiflis Bildirgesinin gecerliligini korudugu belirtilerek siirdiiriilebilir kalkinma
hususunda, egitimde alaninda gergeklestirilmesi zaruri organizasyonlar i¢in esaslar

olusturulmustur.

Cevre egitiminin nihai amaci gevre ile ilgili durumlarda etkin katilim saglayan ¢evre
okuryazar1 bireylerin bulundugu demokratik bir toplum olusturmaktir (Carter ve
Simmons, 2010). Hedeflenen bu toplum yapisinda 6gretmenlere énemli sorumluluklar
diismektedir. Cevre egitimi amaglh bir sekilde tiim dgretmen yetistirme programlarina
entegre edilmelidir ¢iinkii disiplinler arast dogasi nedeniyle ¢evre egitimini tek bir
disiplinle iliskilendirmek dogru degildir (McDonald ve Dominguez, 2010). Cok genis
bir hedef yelpazesi oldugu icin tek bir disiplinle iligskilendirilemeyen g¢evre egitimine

uygun yalniz bir pedagojik yaklasim da yoktur (Winther, Sadler ve Saunders, 2010).

2.1.2. Cevre Okuryazarhgi

Cevre okuryazarligi terimi ilk kez 1968 yilinda yaymladigr “Curriculum
Overview for Developing Environmentally Literate Citizens” adli ¢alismasinda Charles
E. Roth tarafindan kullanilmistir (Clair, 2003; Hogden, 2012) ve bu terim ¢evre
egitiminin nihai hedefini ifade etmektedir (Abiolu ve Okere, 2012; Carter ve Simmons,
2010; Chu vd., 2007; Disinger ve Roth, 1992; Hsu, 2004; Jannah, Halim, Meerah, ve
Fairuz, 2013; Stern, Powell, ve Hill, 2014). Yaygin kullanimimna ragmen gevre
okuryazarliginin iizerinde uzlagilan bir tanimi yapilamamistir (Chowdhury, 2010;

Goldman, Yavetz ve Peer, 2006; Hogden, 2012).

Tam anlamiyla kabul gbren bir tanimi olmasa da ¢evre okuryazari bireyin sahip
olmas1 gereken yetilerden bahsedilebilir. Cevre okuryazari birey ister iiretici ister
tiiketici isterse se¢men olsun hayatin her alaninda kararlar1 ve se¢imleriyle yasanabilir
bir ortam saglayan kisidir. Cevresel konular hakkinda bilgi sahibidir ve bilgi edinmesini

formal egitiminin bitmesi ile sonlandirmaz. Cevresel konular hakkinda giincel bilgileri
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stirekli takip eder ¢ilinkii bugiiniin bilgileri gelecegin ¢evre sorunlarini ¢ézemeyebilir

(Roth, 1968).

2.1.3. Egitimde Yapilandirmacilik ve Yontem Olarak Yaratici Drama

Geleneksel bilgi kavramindaki hatalar1 degistirmeyi oneren yapilandirmacilik,
pragmatistlerin Onciiliiglinde geleneklerden ayrilir (Glasersfeld, 1995). Bilginin insan
zihninde hazir oldugu ve animsanmasi gerektigini savunan idealizmin (Ozcan, 2019)
aksine yapilandirmacilik 6grenme teorisi degil, bilme ve 6grenmenin bir yoludur ve tek

bir yontemi isaret etmez (Gatt ve Vella, 2003).

Yaratic1 drama, genellikle bilgi yiikleyici oldugu yoniindeki ifadelerle elestirilen
geleneksel yaklasimda o©nemli degisiklikler yapabilecek alternatif bir 6grenme
yontemidir (San, 2006). Bireyin duyularini egitmesi ve Ogrenme siirecinde etkin
katilim1 yontemin yenilik¢i tarafini olusturur (Ustiindag, 2010). Yaratici drama
katilimcilar tarafindan kesfedilecek dramatik durumlar yaratarak (Cooper, 2010),
merkezine Ogreneni alip ona cesitli rollerle (Hensel, 1990) kurgusal diinyadaki
gerceklikleri yasatir. Ogrenen de kendisini ve yakin g¢evresini dogal ve aktif bir

yontemle tantyarak kendini gerceklestirmis olur (Adigiizel, 2018).

Yaratic1 drama ile ¢ocuklar, aktif ve esnek bir sekilde kendilerini herhangi bir
yerde, herhangi biri/ bir sey olarak hayal edebilirler (Baldwin, 2009) ve bu etkinliklerle
hayal giiglerini ve yaraticiliklarini gelistirme (Akar, 2010) firsati bulurlar. Siire¢
yaraticiliklarini giidiiler ¢iinkii etkinlikler boyunca katilimeilar bir senaryodaki satirlar
ezberlemek yerine kendi bilgi ve deneyimlerini siirece aktarirlar (Myers ve Frasher,
1984). Bu haliyle yaratic1 drama siireci ¢ocuklarin eylemlerini ve tepkilerini gormek ve

degerlendirmek i¢in iyi bir firsat sunar (McGregor, 1973).

Yaratict drama ile ilgili yapilan ¢alismalar yontemin kendini agma (Ozsenler,
2013), kendini gerceklestirme (Zaghloul, 2018) ve sosyal beceriler kazandirmada
(Freeman, Sullivan ve Fulton, 2003; Goodman, 2017; Simsek, 2013) etkili oldugunu
gostermektedir. Kendini agabilen birey etkilesim icinde bulundugu grupta fikirlerini
Ozgiirce sunabilecektir. Gilmore (1973) tarafindan yapilan calisma da bu goriisi

destekler sekilde yaratici dramanin grup uyumu saglamadaki olumlu etkisini ifade
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etmektedir. Yaratict drama grup uyumunun yakalanmasiyla sosyal Ogrenmenin

saglanabilmesine de olanak tanimaktadir (Mangham, 1966).

Alan yazin caligmalari gostermektedir ki sanat temelli 6grenme etkili bir
O0grenme 6gretme ortami yaratmaktadir (Tate, 2005). Egitimde yontem olarak kullanilan
yaratict drama da sanat egitimi olarak ifade edilmektedir (Kim, 2017). Sanat egitimi
kars1 goriislere saygt gosterme, farkli kiiltiirlere deger verme ve evrensel ortak bir degeri
paylagma gibi davranislari kazandirmada etkilidir (Mercin ve Alakus, 2007). Yaratict
dramanin bireylerin saldirgan davranislarinin azaltilmasi (Korosec ve Zorec, 2020) ve
Ofke denetimlerinin saglanmasinda (Kagira Capaoglu, 2014) etkili olmasi, yontem ve
sanat egitimi arasindaki bag ile agiklanabilir. Ortak bir hedef i¢in baskalar1 ile ¢alisirken
biiyiik énem tastyan iletisim becerisi sozlii ve/veya sdzsiiz olabilir. Ustiindag (2010)
iletisim siirecinde s6zsiiz iletisim olarak ifade edilen beden dili, durus, yiiz ifadeleri, goz
iletisimi, jestler ve mimikler ile dokunma, alan kullanimi1 ve hatta giyim kusamin en
biiyiik paya sahip oldugunu belirtmektedir. Ozellikle canlandirma asamasinda bu szsiiz
iletisimden oldukga fazla yararlanilir. Bunun yaninda yaratict dramanin sozli ve yazili
ifade becerisine olan katkilarini paylasan calismalar vardir. ifade siirecinde yaratici
dramanin okudugunu anlama (DuPont, 1992) ve kompozisyon yazma becerilerini
(Crumpler, 2005) olumlu yonde etkiledigi belirtilmektedir. Okudugunu anlayan bireyin
edinimlerini yeni durumlara aktarmasi 6grenmeyi anlamli kilar. Yaratict drama bireyin
edindigi bilgileri yorumlayabilmesi siirecinde de katki sunar (Adcock ve Ballantyne,
2007).

Bireylerin kendilerini agma, grup ile etkilesim i¢inde olma, fikirlere saygi
duyma ve ifade edebilme becerileri ile okuduklarini anlayarak yorumlayabilmelerine
yardimc1 olan drama bdylece aktif katilimin saglandigi isbirlik¢i bir 6§renmenin de
altyapisini olusturur. Farkli disiplinlerde yapilan ¢aligmalar yaratict dramanin basariy1

artirdig1 ve anlamli 6grenmeyi sagladigini ortaya koymaktadir.

Yaratic1 dramanin egitim yontemi olarak kullanildigi bazi ¢aligmalar yontemin
Tiirkce (Selmanoglu, 2009; Tiirkel, 2011), Ingilizce (Erdogan, 2016; Kadan, 2013; Lee,
2017; Waldschimidt, 1998), edebiyat (Pektas, 2016; Uludag, 2018), matematik
(Altindal, 2019; Debreli, 2011; Gegim, 2012; Glimiis, 2017; Karapinarli, 2007; Soylu
Makas, 2017; Senol Ozyigit, 2011), sosyal bilgiler (Ali, 2019; Aykag, 2008; Nayci,
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2011; Ozer, 2004; Sar1, 2017; Uygungiil, 2016; Zayimoglu, 2006), bilisim teknolojileri
(Karaosmanoglu, 2015), okul 6ncesi (Kosucu, 2016), hayat bilgisi (Selanik Ay, 2005;
Utkiir, 2012) ve gérsel sanatlar (Sentiirk Tosun, 2020) derslerinde basariy1 artirdigini

gostermektedir.

Bazi arastirmacilar ise yontemin farkli disiplinlerde bilgilerin anlamli 6grenmeyi
saglayip saglamadigi sorusundan hareketle caligsmalarini yapilandirmiglardir. Buna gore
yaratict drama matematik (Altindal, 2019; Giimiis, 2017; Karapinarli, 2007; Kayhan,
2004; Soylu Makas, 2017), sosyal bilgiler (Giirel, 2004; Sar1, 2017; Uygungiil, 2016)
resim- is 6gretmeni yetistirme (Atan, 2007) ve gorsel sanatlar egitimi (Y1lmaz Arikan,

2011) alanlarinda anlaml1 6grenmeyi saglamaktadir.

2.1.4. Fen Egitiminde Yaratic1 Drama

Diger disiplinlerde oldugu gibi fen bilimleri egitiminde de yaratici dramanin
Ogrenci basarisini artirma (Acil, 2012; Akgiil, 2018; Sahbaz, 2004; Tas, 2020; Tuncel,
2009; Yagmur, 2010; Yalim, 2003) ve anlamli 6grenmeyi saglamada (Bakkaloglu,
2017; Durusoy, 2012) etkili oldugunu gosteren g¢aligmalar mevcuttur. Fen bilimleri
egitiminde yaratict drama yonteminin kullanimina iligkin yapilmis bazi ¢alismalar ilgili

arastirmalar baslig1 altinda detayli sekilde incelenmistir.

Yaratict drama yonteminin sahip oldugu potansiyelin fen egitimindeki
caligmalarda smirli kullanimina dikkat ¢eken Danckwardt-Lilliestrom, Andrée ve
Enghag (2020) fen egitiminde yaratici drama yontemi ile daha fazla ¢alisma yapilmasini
onermektedirler. Yaratict drama yontemi kullanilarak fen bilimleri alaninda yapilan
calismalar yontemin akademik basariyr artirdigi (Erdogan, 2010), anlamli 6grenmeyi
sagladigi, elestirel diisiinme becerisi kazandirarak (Yagmur, 2010) tartisma ortami
yaratigin1  (Archila, 2017) gostermektedir. Ote yandan kavram yanilgilarinin
giderilmesi ve kavram 6gretimine (Abed, 2016) yardimci olan yaratict drama 6grenilen
kavramlarin giinlik yasama aktariminda (Taskin ve Mogol, 2017) da etkilidir.
Ogrencilerin dersten keyif alarak (Arieli, 2007) derse ve dgrenmeye kars1 olumlu tutum
gelistirmesine yardimci olmakla birlikte bilgilerin igsellestirerek 6grenimine de olanak

saglamaktadir.
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2.1.5. Cevre Egitiminde Yaratict Drama

Yaratici drama yontemi bir¢ok disiplinde oldugu gibi ¢evre egitimi kapsamina
alinabilecek bazi calismalarda da kullanilmistir. Bu c¢alismalarda basari, tutum,
farkindalik, beceri ve davranis gibi ¢evre egitiminin genis yelpazesinden Ornekler

vardir.

Calismalar incelendiginde yaratici drama ve c¢evre egitimi ile ilgili farkl
seviyelerde 6grenim goren Ogrencilerle, 6gretmen adaylariyla ve 6gretmenlerle yapilan
caligmalar oldugu goriilmektedir. Calismalarin ¢ogu bir linite ya da konunun yaratici
drama yontemi ile islenmesinin incelenmesi ile gerceklestirilmistir. Cevre egitiminin
temelinde bulunan tutum, farkindalik ve davramis gibi alanlarda yapilan g¢alismalar
yaratict drama yoOnteminin bu alanlarda olumlu sonuglar verdigini gostermektedir.
Ekolojik kavramlarin &gretimi ile {inite ve konularin yaratici drama yontemi ile
islenmesinin basariy1 artirict etkisi de yontemin ¢evre egitiminde kullanim nedenini
giiclendirmektedir. Caligsmalar yaratic1 drama yonteminin kullanilmasinin 6grencilerin
derse olan ilgilerini (Bakkaloglu, 2017; Baldwin ve Fleming 2003; Teker, 2009)
artirdigim gostermistir. Ogrenme siirecini eglenceli hale getirdigi (Arieli, 2007; Ashton-
Hay, 2005; Bertiz, 2005; Heldenbrand, 2003) de ifade edilen yaratici dramanin
ogrencilerin derse istekli katilimlari ve olumlu motivasyon gelistirmelerini saglamasi
nedeniyle de g¢evre egitiminde kullanim potansiyeli degerlendirilmelidir. Yontemin
bahsedilen potansiyeline ek olarak bu {nitede yaratict drama yoOntemine yer

verilmesinin bir¢ok nedeni vardir. Bu nedenlere asagidaki paragrafta yer verilmistir.

Yaratict drama yapilandirmacilik yaklasimi ile uyumludur. Birey kendi
ogrenmesinden sorumludur ve drama egitmeni siirece rehberlik eder. Ogrenen,
yontemin sundugu rol yapma olanagi sayesinde durumlar ve sorunlar karsisinda farkli
rollere girebilir. Ornegin dgrenci her ne kadar ekosistem unsurlarmi (canli ve/veya
cansiz) bilse de diger yontemlerden farkli olarak yaratici drama yontemi sayesinde o
unsurlardan birisi haline gelebilir. Bagka bir deyisle ¢evre ile ilgili bir durum veya
sorun karsisinda siirece hizlica dahil olabilir, hatta bazen ¢evrenin (canli veya cansiz bir
varlik) kendisi de olabilirler. Ozellikle canlandirma asamasinda hayal giiclerini ve

birikimlerini/ deneyimlerini siirece dahil ederler. Bu birikim ve deneyimler
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sergilendikce egitmen de 6grenciler hakkinda daha fazla bilgi edinir. Bu durum stirece

nasil miidahale edecegi konusunda egitmene yardimci olmaktadir.

Giincel besinci smif fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan Insan ve
Cevre lnitesi ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde, yaratici drama yonteminin
arastirma siirecine dahil edildigi herhangi bir ¢alisma ile karsilagilmamistir. Yaratici
drama yoOntemi kullanilarak tasarlanmis ve c¢evre egitimi kapsamina alinabilecek
caligmalar incelendiginde yoOntemin sahip oldugu potansiyelin bu {initede

degerlendirilmesine karar verilmistir.

2.1.6. Eylem Arastirmasi

Fen bilimleri alaninda yapilan calismalar incelendiginde eylem arastirmasi
deseniyle yapilmis bircok calismaya ulasilabilir. Ogrencilerle, 6gretmen adaylariyla ve
ogretmenlerle gerceklestirilen bu aragtirmalar farkli sekillerde tasarlanmiglardir. Long
ve Bae (2018) birinci smif fen bilgisi 6gretmenlerinin bilimsel aragtirma kavramlarini
ve arastirmaya dayali dersleri uygulamadaki zorluklarini, Fernandez (2017) otantik,
sorgulamaya dayali 6grenme veya 0gretimin termal fizik 6grenimi {izerindeki etkisini,
Ucgiincii (2017) beyin temelli 6grenme modeli kullanilarak gerceklestirilen Maddeyi
Taniyalim iinitesinin 6grencilerin akademik basarilar1 ve basari duygular: tizerindeki
etkilerini, Hacioglu (2017) STEM egitimi temelli uygulamalarin fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin bilimsel yaraticilik ve elestirel diislinme durumlarina etkisini, Wagaba,
Treagust, Chandrasegaran, ve Won (2016) {istbiligsel destek saglamanin 1s1k, ¢evre
saglig1, ekosistemler, genetik, ekoloji, atomlar ve periyodik tablo ile ilgili kavramlarin
daha iyi anlasilmasina etkisini ve Fettahlioglu (2012) de fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin ¢evre okuryazarliginin gelisiminde arglimantasyon ile probleme dayali
ogrenme yaklasiminin etkisini incelemek amaciyla arastirma yapmislardir. Tekin (2018)
fen bilimleri 6gretmenleri ile sosyobilimsel konularin 6gretimine yonelik bir modiil
gelistirmeyi hedeflerken Eti (2016) ise sorgulama temelli fen etkinliklerini gelistirmeyi
amaglamistir. Diger calismalarin ise etkili 6gretim izlemlerinin yer aldigi derslerin
ilkokul dordiincii smif fen bilimleri dersindeki etkililigini belirlemek (Kara, 2016),
ogretim teknolojileri ile desteklenen arastirma sorgulamaya dayali Ogrenme
uygulamasinin ortaokul 6grencilerinin fen konularini anlamalarinda, bilimsel arastirma

becerilerinde, arastirma-sorgulama ve teknolojiye yonelik goriis ve algilarinda nasil bir
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gelisim (ilerleme) gosterdigini belirlemek (Koyunlu Unlii, 2015), fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin 6lgme ve degerlendirme kavramlariyla, alternatif 6lgme ve degerlendirme
teknikleri hakkindaki bilgilerini belirlemek ve olasi eksiklerini gidermek (Yapalak,
2009), fen okuryazarliginin nasil gelistirilebilecegini belirlemek (Anagiin, 2008) ve fen
ve teknoloji dersinin ilkdgretim besinci sinif seviyesinde sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagimina gore uygulama durumunu belirlemek (Duban, 2008) gibi farkli amaglarla
yapildig1 goriilmektedir.

Universite derslerinde ¢evre egitimini gelistirmek igin gerceklestirilen katilimci
eylem aragtirmasi projesinin pedagojik etkililigi (Bywater, 2014), katilimec1 eylem
aragtirmasinin ¢evresel Ogrenmeyi tesvik ederek Ogrenme dayanikliligina katkisi
(Ballard ve Belsky, 2010) gibi farkli ¢alismalara rastlanmaktadir. Bu ¢alismalara benzer
sekilde eylem arastirmasinin Uluslararast Cevre ve Okul Girisimleri (ENSI)
Projesindeki roliinii ele alan Posch (1993)’a gdre 0grenciler ¢evreyi deneyimlemeye,
arastirmaya ve cevre lizerinde harekete ge¢me siireclerine dahil edilmelidirler. Bunu
yaparken, problemlerin tanimlanmasi ve prosediirlerle ilgili kararlara katilmalidirlar.
Ogretmenlerin ve 6grencilerin faaliyetleri yansitilarak bu faaliyetleri gelistirmek icin
eylem arastirmasia dahil edilmelidirler. Yaratict drama alan uzmanlarinin 6zellikle
eylem arastirmalar1 konusunda kendilerini gelistirmeleri gerektigini belirten Giirkan
Senyavas (2018), yaratict drama yonteminin etkisi iizerine yapilan c¢alismalarin
cogunlukla nicel yontemlerle calisildigini sdyleyerek bu alanda yapilacak ¢aligmalarda
drama siireclerinin incelenmesine olanak saglayacak eylem arastirmalarinin alanyazina
daha ¢ok katk1 saglayacagini diistinmektedir.

Yukarida yer alan ¢aligmalarin sonuglarina paralel olarak avantajlarindan dolay1
bu calisma eylem arastirmasi olarak tasarlanmistir. Bu arastirmada yaratict drama
yontemine ait uygulamalarin Insan ve Cevre Unitesinin 6grenilmesi dniindeki engelleri

kaldirmadaki katkis1 belirlenmeye ¢alisilmistir.
2.2. llgili Aragtirmalar

Bu bagslik altinda, fen egitiminde ve ¢evre egitiminde yaratici drama yontemi
hakkinda ulasilabilen ulusal ve uluslararas1 diizeyde gerceklestirilmis caligmalara yer

verilmistir.
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2.2.1. Fen Egitimi Alaninda Yaraticc Drama Yontemiyle Gergceklestirilen

Arastirmalar

Archila (2017) Kolombiya’da egitim goren birinci sinif tip fakiiltesi 6grencileri
ile gergeklestirdigi ¢alismada yaratici dramanin tartismay1 tesvik etmek igin kullanimini
arastirmistir. Bu amagla Nobel 6diilli Roald Hoffmann tarafindan yazilan Should’ve
oyunundan yararlanan arastirmaci 6grencilerin siirecteki yazili ifadelerini, ses ve video
kayitlarini incelemistir. Arastirmanin bulgulari, oyunun 6grencilerin tartismasini tesvik
etmek icin yararli olabilecegini gostermektedir. Arastirmaci gelecekteki ¢alismalar diger
bilim disiplinlerinde (¢evrebilim, astronomi, biyoloji, kimya, yer bilimleri, fizik)

yaratict drama kullanimini 6nermektedir.

Taskin ve Mogol (2017) fizik Ogretmenliginde egitim goéren Ogretmen
adaylarinin yaratici drama yontemiyle siirtiinme kuvveti kavramini daha iyi anlar
duruma geldikleri ve giinliik hayatta karsilastiklar1 durumlarla daha iyi baglantilar

kurabildikleri sonucunu paylasmislardir.

Abed (2016) drama temelli fen Ogretiminin Ogrencilerin bilimsel kavramlari
anlama ve fen 6grenmeye karsi tutumlari tizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirmasini
Urdiin’de yedinci siif 6grencileri ile gerceklestirmistir. 46’s1 deney, 41°i kontrol grubu
olmak {izere toplam 87 katilimci ile ¢aligmistir. Aragtirmasinin dncesinde ve sonrasinda
ogrencilere Bilimsel Kavramlar Testi (SCT) ve Fen Ogrenmeye Yo6nelik Tutum Olgegi
(ATSLS) uygulamistir. Arastirma hem SCT hem de ATSLS uygulamalarinda deney

grubu lehine anlamli bir farkin oldugunu gdstermistir.

Taskin-Can (2013) besinci sinifta yer alan 151k ve ses linitesinin yaratict drama
yontemi ile islenmesinin 6grencilerin fen basaris1 ve bilimsel siire¢ becerilerini olumlu

yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Hendrix, Eick ve Shannon (2012), cocuklarin zor bilimsel kavramlari
ogrenmelerine yardimci olmak i¢in yaratict drama etkinlikleri tasarlanmis ve bu
etkinlikleri ilkogretim fen programina entegre etmislerdir. Eylem arastirmasi olarak
diizenlenen arastirma ic¢in dordiincii siniflarda ses, besinci siniflarda ise gilines enerjisi
modiilii uygulanmistir. Aragtirmacilar deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubunda
yer alan Ogrencilere oranla 6grenme c¢iktilarinin anlamli derecede farklilik gosterdigi

sonucunu paylasmislardir. Ayrica ¢alisma sonucuna gore yaratict dramanin, arastirma-
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inceleme temelli fen miifredatinin aktif bir uzantis1 olarak kullanilmasi durumunda
ogrencilerin fen bilimleri kavramlar1 6grenimini artirmak icin etkili bir strateji oldugu

ifade edilmektedir.

Erdogan (2010) viicudumuzdaki sistemler {initesini yaratict drama yontemi ile
islemis ve yontemin yedinci simifta 6grenim goren Ogrencilerde, fen ve teknoloji
dersindeki basar1 diizeyleri ile fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlar1 iizerinde

anlaml bir farklilasmaya yardimc1 oldugunu belirtmistir.

Yagmur (2010) MEB fen ve teknoloji programi dogrultusunda hazirlanan ders
planlarma ek olarak yaratici drama atolyeleri uyguladigi yedinci siif &grencilerinin

elestirel diisiinme becerilerinin anlamli bir gelisim gosterdigini ifade etmistir.

Dorion (2009) tarafindan yapilan c¢alisma, Cambridge, Kent ve
Hertfordshire'daki okullarda 6gretilen fen derslerinde dgretmenlerin gerceklestirdikleri
drama etkinliklerine odaklanmistir. Arastirma 12-16 yaslar1 arasindaki Ogrencilerle
kimya, biyoloji ve fizik derslerinde gerceklestirilmistir. Calismada drama yontemi,
Ogretim amaglart ve dramanin fen bilimlerindeki 6grenme etkisi arastirilmistir.
Arastirmanin bulgulari, drama yo6nteminin kisitlayict olma egilimi gosteren okul
baglamlarinin (sinirl alana sahip sinif diizenlerin, sinavlarla ilgili zaman baskilar1 ve
geleneksel yapilandirmaci 6gretim bakis agilar1) olumsuzluklarini engellemeye katkida
bulundugunu gostermektedir. Calismanin sonucunda Ogrencilerin benzetimler ve

bedensel ifadelerle gorsellestirme becerilerinin gelistigi ifade edilmistir.

Tiirkkusu (2008) sekizinci siif fen bilgisi dersinde hiicre bdliinmeleri
konusunun yaratici drama ydntemiyle islenmesinin uygulama analiz ve degerlendirme

basamaklarinda basariy1 artirdig1 sonucuna ulagmaistir.

Arieli (2007) ilkokul 6grencilerinin bilimsel kavramlari daha iyi anlamalarim
saglayacak bir Ogretim stratejisi olarak yaratict dramanin fen Ogretimine dahil
edilmesini arastirmistir. Arastirma altinci siif 6grencileriyle karigimlar ve ¢ozeltiler
konusunun yaratici drama yontemi ile islenmesini kapsamaktadir. Veri analizleri
bilimi daha iyi anlamalarin1 sagladigini gostermistir. Deney grubu &grencileri,

etkinliklere arkadaglar1 ile katilmaktan hoslandiklarini ve yaratict dramanin soyut
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bilimsel kavramlar1 daha iyi anlamalarina yardimci oldugunu belirtmistir. Arastirmaci
etkinliklere  katilan Ogretmenlerin  de yaratict drama yonteminden olumlu
etkilendiklerini ve yaratict dramanin fen 6gretimi i¢in iyi bir ara¢ olduguna inandiklarini
ifade etmistir. Ayrica arastirma boyunca gerceklestirilen gozlemler, yaratici dramanin
olumlu bir siif ortami yarattiini, sosyal etkilesimleri ve 6zsaygiyr gelistirdigini, tiim

Ogrencilerin yaratict drama yonteminden hoslandigin1 ortaya koymustur.

Ozdemir ve Ustiindag (2007) yaratict dramanmn 6gretim yontemi olarak
kullanilmasimin bilim insanlarinin hayat hikayelerini ve bilime olan katkilarini

icsellestirerek 6grenme firsat1 sundugu sonucuna ulagsmislardir.

Boujaoude, Sowwan ve Abd-El-Khalick (2005) dramanin destekleyici bir
O0grenme stratejisi olarak kullanilmasinin 6grencilerin bilimin dogas1 hakkindaki algilari
tizerindeki etkisini arastirmiglardir. Bu amagla ¢alismalarin1 Beyrut’ta 6zel bir okulda
14’1 deney, 18’1 kontrol grubu olan on ve on birinci sinifta 6grenim goren 32 kiz
ogrenci ile gerceklestirmislerdir. Deney grubunda yer alan Ogrencilerin 12 hafta
boyunca 36 saat bir araya gelerek dort bilim adaminin ¢aligmalarini kullanarak 1sik
kavraminin gelisimi hakkinda senaryolar yazmislardir. Calismanin sonuglari, drama
grubu 6grencilerinin bilimin dogasinin hedeflenen yonleri hakkinda kontrol grubundan

daha bilingli goriisler sergiledigini gostermistir.

Bagkan (2006) altinc1 siniflarda elektrik {nitesini yaratict drama yontemi ile
islemis ve analizleri sonucunda yOntemin fen bilgisi dersinde kavram yanilgilarin

giderme ve basariy1 artirmada etkili oldugu bilgisini paylagmuistir.

Bertiz (2005) fen bilgisi 6gretmen adaylar1 ile yaptig1 c¢aligmasinda yaratici
dramanin soyut kavramlarin anlasilmasinda, anlamli 6grenmenin saglanmasinda,
yaraticiligin gelistirilmesinde ve O6grenmeyi eglenceli hale getirmede etkili oldugu

sonucuna ulagmustir.
2.2.2. Cevre Egitimi Alaninda Yaraticc Drama Yontemiyle Gergeklestirilen
Arastirmalar

Tas (2020) 8. Smifta 6grenim goren 63 Ogrenci ile yari deneysel model ile
gerceklestirdigi ¢alismada yaratict drama yontemiyle Enerji Doniistimleri ve Cevre

Bilinci Unitesini islemistir. Arastirmact ¢alismasinda  &grencilerin  akademik
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durumlarin1 belirlemek i¢in Fen Bilimleri Unite Basar1 Testi ve tutumlarimi 6lgmek icin
Fen Bilimleri Tutum Testi uygulamistir. Arastirma sonucunda yaratict drama
yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubunun basar1 diizeyleri ve Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlar1 arasinda deney

grubu lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagmastir.

Andrikopoulou ve Koutrouba (2019) Yunan oOgretmenlerle gergeklestikleri
aragtirmalarinda ilkokuldaki, derslerde c¢evre egitiminin drama temelli etkinliklerle
Ogretimine iliskin goriislerine bagvurmuslardir. 330 6gretmen ile gerceklestirdikleri
calismada drama temelli etkinliklerle gerceklestirilen gevre egitiminin 6grencilerin
ogrenmeleri iizerinde onemli bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagmiglardir. Ayrica
arastirmacilar drama alaninda iyi yetismis ve motive olmus Ogretmenlere ihtiyag

duyuldugunu da belirtmektedirler.

Andrikopoulou ve Koutrouba (2017) arastirmalarini yaslart 10 ile 11 arasinda
degisen 28 ogrenci ile gergeklestirmislerdir. Ogrencilerle 16 oturum (4 ay) boyunca
drama temelli etkinlikler yapan arastirmacilar Ggrencilerin hem g¢evre hakkindaki
farkindaliklarinin arttigin1 hem de bilissel, duyussal ve psikomotor alanlarda gelismeler

gosterdikleri sonuglarini paylasmislardir.

Bakkaloglu (2017) arastirmasinda 3. ve 4. smif seviyesinde fen bilimleri
miifredatinda yer alan c¢evre konularmin O6gretiminde yaratict drama yontemini
kullanmigtir. Arastirmaci gevre konularinda yontemin ilkokul 6grencilerinin akademik
basarilarina, oOgrenmelerinin kaliciligina ve oOgrencilerin ilgilerine olan etkilerini
incelemistir. Calismasin1 231 Ogrenci ile 6 haftalik bir siliregte 144 ders saatinde
gerceklestirmistir. Ogrencilere uyguladifi Cevre Basar1 Testleri (CBT), Cevre Ilgi
Olgegi (CIO) ve Fen Bilgisi Tutum Olgegi’nin (FBTO) yam sira 15 dgrenciyle yari
yapilandirilmis goriismelerde gerceklestirmistir. Arastirmaci ¢alismasinin sonucunda
basari, kalicilik ve ilgi puanlarinda olusan anlaml farkin 6gretmenden ziyade, yaratici
drama yonteminin etkisiyle olustugunu belirtmistir. Ayrica arastirmasinda fen bilimleri
dersinde c¢evre konularinda uygulanan yaratict drama yonteminin ilkokul 3. simf
ogrencilerinin basarilarin1 artirdigy; 3. ve 4. smuf Ogrencilerinin ¢evreye yonelik
ilgilerini ve fen dersine yonelik tutumlarimi olumlu yonde etkiledigi ve 4. smif

ogrencilerinin kalic1 sekilde 6grenmelerini sagladigini sonucuna ulagmistir.
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Nalgact ve Aykac (2016) cevre okuryazarligi kazandirmada yaratict drama
yonteminin etkisini belirlemeyi amacladiklar1 caligmalarint 8. Siif &grencileri ile
gergeklestirmislerdir. Calismanin nicel kisminda Erdogan (2009) tarafindan gelistirilmis
“Cevreye Yonelik Duyussal Egilimler Olgegi” ile “Cevreye Yonelik Sorumlu Davranis
Olgegi” kullanan arastirmacilar nitel kisimda ise dgrencilerin yaratici dramaya iliskin
goriislerini Yaratici Dramaya Iliskin Ogrenci Goriisleri Olgegi ile toplamislardir.
Verilerin analizi sonucunda ¢evre okuryazarlik atodlyelerinin Ogrencilerde cevreye

yonelik sorumlu davraniglarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagsmislardir.

Chen ve Martin (2015) yapilandirmaci olmayan yaklasimlarin siirdiiriilebilir
davranig1 tesvik etme konusunda smirli etkiye sahip olduklarini ifade etmektedirler.
Arastirmacilara gore, c¢evre egitiminin etkili olabilmesi i¢in egitimde kullanilan
yontemler bilgi edinmeyi tek amag olarak gérmemeli, degisime olanak saglamalidirlar.
Davranislar gercek Diinya baglaminda ele alinmali, ¢evresel davranisi etkileyen i¢ ve
dis etkiler vurgulanarak probleme ¢6ziim Onerileri getirebilmeyi saglamalidir. Yaratici
dramanin tekniklerinden biri olan rol oynama yukarida bahsi gecen dlgiitleri sagladigi

icin yontemin potansiyeli degerlendirilmelidir.

Curtis vd., (2013) drama temelli etkinliklerin ¢evre hakkinda bilgi
gelistirilmesine ve kisinin eylemlerinin sonuglari hakkinda bir anlayis olusturdugunu
ifade etmektedirler. Gergeklestirdikleri vaka arastirmasi sonucunda dramanin bilimsel
arastirmalar1 yaratict ve ¢ok katmanli bir sekilde sentezlemenin ve sunmanin bir yolu
oldugunu belirtmislerdir. Ayrica arastirmacilar dramanin Ogrencileri heyecanlandiran,
dikkatlerini korumaya ve katilimlarin1 kolaylagtirmaya yardimci olan bir yontem

oldugunu diisiindiiklerini ifade etmislerdir.

Tanriverdi (2012) arastirmasinda yaratict drama yontemi ile gerceklestirilen
oturumlarin okul oncesi Ogrencilerinin ¢evre farkindaligina etkisini belirlemeyi
amaglamigtir. Bir ana okulunda 4 yas grubuna devam eden 44 ogrenci ile
gerceklestirdigi calismasinda ¢evre egitimi konulartyla kurgulanan yaratici drama
etkinliklerinin Ggrencilerin ¢evreye iligkin bilgi ve farkindalik durumlarimi anlamh

Olciide arttirdig1 sonucuna ulagmustir.
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Nalgac1 (2012) ¢alismasinda ilkogretim 4. smif Fen ve Teknoloji Dersi
kapsaminda yer alan Cevremizdeki Kirlilik konusunda yaratict drama uygulamalarinin,

ogrencilerin ¢evresel farkindaliklarini etkiledigi —artirdigi- sonucuna ulagmaistir.

McNaughton (2010) arastirmasini yaratict dramanin g¢evresel ve siirdiiriilebilir
kalkinma ile kiiresel yurttaslik egitiminde 6gretim ve Ogreniminde yararli bir arag
olabilecegi hipotezine dayandirmistir. Arastirma Iskogya’da yer alan ii¢ farkli
ilkogretim okulunda O6grenim goéren 10 ile 11 yaslarindaki Ogrencilerle
gergeklestirilmistir. Calismada siirdiiriilebilirlik egitiminde kullanilan yaratici drama
tekniklerinin aktif 6grenme yaklasimlar1 dagarcigina 6nemli bir katki saglayabilecegi

sonucuna ulasilmistir.

Bertiz (2010) arastirmasini fen bilgisi 6gretmen adaylar1 ile gergeklestirmistir.
Uygulama grubunda yer alan katilimcilarla ¢evre konularini kapsayan 10 haftalik drama
uygulamalar1 yapilmistir. Aragtirma sonuglart yontemin uygulama grubunda yer alan
katilimcilarin gevre bilingleri iizerinde olumlu etkisi oldugunu géstermistir. Ote yandan
arastirmact Ogretmen adaylar1 ile yaptigi 6n ve son goriismeler sonucunda drama
yonteminin ¢evre bilincini meydana getirmede etkili ve uygulanabilir bir yontem oldugu

sonucuna da ulagsmistir.

Cokadar ve Yilmaz (2010) yaptiklar arastirmada yaratict drama yontemi ile
islenen ekoloji ve madde dongiisii iinitesinin 7. smif dgrencilerinin fen basarilar1 ve
fen’e kars1 tutumlarini nasil etkiledigini arastirmiglardir. 45 6grenci ile ii¢ hafta siiren
caligmalar sonucunda yaratict drama yonteminin ekolojik kavramlarin 6gretimi ve fen’e

kars1 tutumlar1 artirmada olumlu sonuglar1 oldugu paylasilmistir.

Teker, (2009) calismasim1 7. smifa devam eden 65 6grenci ile ylriitmistiir.
Calismasinda Ogrencilerin fen dersinde yaratici drama yonteminin kullanilmasina
yonelik goriislerini belirlemek ve yaratict drama yonteminin 6grencilerin ¢evreye iliskin
problem durumlara etkisini belirlemeyi amaglamigtir. Bes hafta siiren uygulama
sonunda yaratici drama yonteminin kullanilmasmin fen dersine olan ilgiyi artirdigini
gozlemlemistir. Ayrica yontem sayesinde Ogrencilerin kendilerine olan giivenlerinin,
derse olan motivasyonlarinin arttigi ve dersi daha dikkatli ve ilgi ile dinlediklerini
belirtmistir. Uygulama sonunda yaratici drama yontemi ogrencilerin gevre ile ilgili

problem durumlarina yaklagimlarini olumlu yonde degistirmistir.
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Gale (2008) caligmasinda yaratict drama yoOnteminin ¢evre egitiminde
kullanimni arastirmustir. Ingiltere’de bir ilkokulda gerceklesen arastirmada cevre temali
etkinlikler yaratici drama yontemi ile islenmistir. Aragtirmaci yaratict dramanin etkili

¢evre egitimi i¢in biiylik bir potansiyele sahip oldugu sonucunu paylasmistir.

Erkoca Akkdse (2008) arastirmasini anaokuluna devam eden 6 yas grubu 28
ogrenci ile gergeklestirmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerle islenen derslerde
yaratict drama kullanilmistir. Aragtirmact 6grencilerin doga olaylarinin neden sonug
iliskilerini ortaya ¢ikarma becerileri kiyaslandiginda uygulama grubu lehine anlaml1 bir
fark oldugu sonucuna ulasmistir. Buna gore yaratici drama kullanimi1 ¢ocuklarin fen
etkinliklerinde doga olaylarinin neden sonug iligkilerini belirleme becerilerini

gelistirmektedir.

McNaughton (2004) ilkokula devam eden 10 ile 11 yaslarindaki 6grencilerle
yuriittiigli arastirmasinda siirdiiriilebilirlik egitiminde yaratici drama yonteminin etkisini
incelemistir. Aktif 6grenmeye olanak saglayan dramanin 6zellikle ¢cocuklarin iletisim,
is birligi ve fikirlerini ifade etme becerilerini gelistirmelerine yardimci oldugunu ifade
etmistir. Ayrica yontemin Ogrencilerin yeni alternatifler lireterek sorunlara ¢oziim
onerileri getirmelerine olanak saglayarak stirdirilebilirlik egitiminde O6grenmeyi

kolaylastirdigini belirtmistir.

Yalim (2003) arastirmasini 4. smifta 6grenim gormekte olan 60 6grenci ile
gerceklestirmistir. Arastirmanin deney grubunda yer alan Ogrencilerle fen bilgisi
dersinde Cevremizi Tanryalim iinitesi yaratict drama yontemiyle islenmistir. [lkdgretim
4. smif fen bilgisi dersi kapsaminda kullanilan yaratici drama yontemi Ogrencilerin

akademik basarilarinda uygulama grubu lehine anlamli bir farklilik yaratmigtir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirma siirecinin nasil tasarlandigi, nasil yiiriitiildiigi ve hangi
araclarin ise kosuldugu aciklanmistir. Bu nedenle aragtirmanin deseni, arastirmanin
stireci,  aragtirmanin  katilimcilari,  aragtirmanin =~ hangi  ortam/ortamlarda
gerceklestirildigi, veri toplama araglari, veri toplama siireci, eylem stireci ile gecerlik ve

giivenirlige iliskin bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel aragtirma, nitel veri
toplama yontemleri (gozlem, goriisme ve dokiiman analizi) kullanilarak olgu ve
olaylarin dogal ortamlarinda incelendigi siirece dayali bir yaklasimdir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Bu calismada 6grencilerin 5. simifta yer alan “Insan ve Cevre”
linitesinde yasadiklari sorunlara ¢dziim arandigi i¢in arastirma modeli olarak nitel
arastirma desenlerinden bir olan “eylem arastirmasi” kullanilmistir. Eylem aragtirmasi
deseni; eylem, arastirma ve katilim tgcliislinii isaret etmektedir (Greenwood ve Levin,
2007). Bu desen, katilimcilar1 ¢aligmaya aktif olarak kattig1 gibi (Biiyilikoztiirk, 2010),
aragtirmaciy1 da katilimci hale getirmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013). Ayn1 zamanda
desen, Ogretmenin roliinii “‘arastirmaci Ogretmen” olarak degistirerek ilk elden
ogrenmeyi de saglamaktadir (Aksoy, 2003; Ozpmar ve Aydogan Yenmez, 2016).
Genelleme kaygisinin olmamasi (Biiyiikoztiirk, 2010), belirli bir probleme c¢o6ziim
bulmasi (Stringer, 2007) ve silire¢ odakli olmast (Yildirnm ve Simsek, 2013) gibi
ozellikleri eylem arastirmasini nitel aragtirmanin diger desenlerinden ayirmaktadir.
Aragtirmaci, eylem arastirmasi ile smif yonetiminden, 6gretim stratejilerinde yasanan
sorunlarin ¢oziimiine kadar karsilagilan bircok probleme ¢oziim arayabilir (Ferrance,
2000). Ayrica 6grenci 6grenmesini saglamak ve Ogrencinin tutum ve motivasyonunu
gelistirmek igin farkli 6gretim yontemlerini deneyerek (Philips ve Carr, 2009) bu
¢oziimlerin degerlendirmesi yapilabilir (McNiff ve Whitehead, 2006; Pelton, 2010).
Yukarida belirtilen ozellikleri sayesinde arastirmacilar eylem arastirmasini

uygulamalarin gelistirilmesi i¢in bir yol olarak egitimde kullanabilirler (Glesne, 2013).
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3.2. Arastirma Siireci

Alanyazin incelendiginde eylem arastirmalarinda silirecin hangi basamaklar
izlenerek uygulanacagina yonelik pek cok farkli yaklasimin (Fraenkel ve Wallen, 2006;
McLaughlin ve Zarrow, 2001; Tripp, 2005; Yildinm ve Simsek, 2013) yer aldigi
goriilmektedir. Bu aragtirma siirecinde Sekil 1’de yer alan Yildirim ve Simsgek (2013)

tarafindan Onerilen yaklagima ait basamaklar izlenmistir.

Arasgtirma
/ Problemine
Karar Verme
Uygulamanin \'

Analizi/

Degerlendirme \ Eylem Arastrmast
Yeni/ Alternatif Sorularmi Belirleme
Eylem Plam
Hazirlama
Eylem Planimm Veri Toplama/
Uygulama/ Izleme / Literatiir Taramas1
[zleme Plam Veri Analizi/
Gelistirme Yorum
\ Eylem/ Uygulama

Plami Geligtirme

Sekil 1. Eylem Arastirmasi Siireci (Yildirim ve Simsek (2013)

Sekil 1’de yer alan basamaklara iligkin bilgilere asagida yer verilmistir.
Arastirma Problemine Karar Verme

Uygulayicinin rahatsiz oldugu bir durum, gelistirilmesi gerektigine inanilan bir
siire¢ ya da smanmak istenen bir yaklasim eylem arastirmalarinin konusu olabilir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Giincel fen bilimleri 6gretim programi 2017-2018 egitim
ogretim yilinda besinci siniflar seviyesinde pilot olarak uygulanmig ve 2018-2019
egitim &gretim yilindan itibaren ise 3-8. siiflarda uygulanmaya baslamistir. Onceki

programa gore tnitelerin islenis sirasi, kazanim ve igeriklerinde degisikliklere
29



gidilmistir. Bunlardan biri de &grenciler tarafindan hatirlamakta giigliik cektiklerini
belirttikleri “Insan ve Cevre” iinitesidir. Bu nedenle arastirmanin problemi olarak “Insan
ve Cevre” linitesinin 6grenimine yonelik sorunlar1 belirleyerek bu sorunlar1 ¢ozmeye

yonelik eylem plan1 hazirlamak ve bu planin degerlendirmesine karar verilmistir.
Eylem Arastirmast Sorularini Belirleme

Bu basamakta arastirma problemini agik¢a ortaya koymak probleme odaklanmay1
saglayarak aragtirmaya yon verme konusunda uygulayiciya yardimeci olmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Ogrencilerin bazi iiniteleri daha iyi hatirlarken “Insan ve
Cevre” iinitesini hatirlamakta neden zorlandiklarini belirlemek amaclanmistir. Uniteyi
daha iyi hatirlamalarinin 6niindeki engellerin belirlenmesi adina sorular olusturularak

veri toplama adimina gecilmistir.
Veri Toplama/ Literatiir Taramasi

Bu adimda belirlenen arastirma sorularindan hareketle arastirmaci problemin
¢Oziimiine yonelik oneriler sunmak amaciyla veri toplar (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu
amagla 2017-2018 egitim oOgretim yilinda besinci smifta 0grenim goren, pilot
calismanin ihtiyag analizi grubunu olusturmustur. Ogrencilerden toplanan veriler ve
literatiirde yer alan ¢aligmalarin incelenmesiyle eylem planinin yol haritasi
olusturulmustur. Bagka bir deyisle bu 6grencilerden alinan veriler eylem planima 1s1k
tutmustur. Veri toplama siirecinde fen bilimleri dersinde ve zellikle “Insan ve Cevre”

initesinin 6greniminde engel teskil eden durumlarin belirlenmesi hedeflenmistir.
Veri Analizi/ Yorum

Bu basamakta veriler diizenlenerek arastirma sorulari kapsaminda betimlenir ve
yorumlanir (Yidirrm ve Simsek, 2013). Bu amacla Ogrencilerden dokiimanlar ve
goriismeler yoluyla alinan veriler analiz edilerek “Insan ve Cevre” iinitesinin
O0grenilmesinin Oniindeki engeller belirlenmistir. Bu engellerin nasil asilabilecegi

tartisilmistir.

Eylem/ Uygulama Plam Gelistirme
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Bu basamakta verilerin analizi ve yorumuna bagl olarak siirece iligkin eylem plani
veya bir uygulama gelistirilir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu amagcla 6grencilerden
toplanan veriler degerlendirildiginde “Insan ve Cevre” iinitesinin ogretimi icin
hazirlanan eylem planinda yaratici dramanin yontem olarak kullanilmasi uygun

goriilmiistiir.
Izleme Plani Gelistirme

Bu basamakta verilerin hangi yontem ya da yontemlerle kimler tarafindan nasil
toplanacagina karar verilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu amagla uygulama 6ncesinde
uygulamanin hangi tarihlerde, hangi iceriklerle nerede ve nasil gerceklestirilecegi
planlanmis, verilerin nasil toplanacagi belirlenmistir. Buna gore bir calisma takvimi
cikarilmis ve bu plana sadik kalinmistir. 6 Mayis 2019 ile 30 Mayis 2019 tarihleri
arasinda gergeklestirilen ¢calisma her biri iki ders saati olan 10 oturum seklinde (toplam

20 ders saati) planlanmig ve uygulanmustir.
Eylem Planimi Uygulama/ Izleme

Gelistirilen planin uygulandig1 basamaktir (Yildirrm ve Simsek, 2013). “Insan ve
Cevre” tinitesi 2018-2019 egitim 6gretim yilinda besinci sinifa devam eden 6grencilerle

hazirlanan eylem plan1 dogrultusunda islenmistir.
Uygulamanin Analizi/ Degerlendirme

Bu basamakta uygulamanin analizine bagli olarak problemin hangi 0lglide
cozildigiline iliskin degerlendirme yapilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu amagla
uygulama sonrasinda farkli yollarla toplanan veriler analiz edilmis ve eylem plani

degerlendirilmistir.

Eylem arastirmasi silirecinde yukarida verilen basamaklar izlenmistir. Bu
basamaklarin ¢alismada hangi sira ile izlendigi ve nasil ilerledigine iliskin bilgiler Sekil

2’de yer alan Eylem Arastirmasi Akis Semasi ile 6zetlenmistir.
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Sekil 2. Eylem Arastirmast Akis Semasi

3.3. Katilmcilar

Bu c¢aligmanin katilimcilart amagh 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Bu yontemde

daha fazla bilgi elde edilebilecek zengin durumlar secilir ve bu durumlara iliskin
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derinlemesine arastirma yapilir (Biiyiikoztirk, 2010). Arastirmada amagli &rnekleme
yonteminin bir tiirii olan &l¢iit drnekleme tercih edilmistir. Olgiit 6rneklemede dnceden
belirlenmis bazi Olgiitleri karsilayan durumlar ¢alisilir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu
arastirma i¢in su Ol¢iitler dikkate alinmistir:

e MEB tarafindan taslak olarak yayinlanan Fen Bilimleri Ogretim Programmin
ihtiya¢ analizi i¢in veri toplanan gruba 2017-2018 egitim 6gretim yilinda ilk kez
uygulantyor olmasi.

e 2017 yilinda yaymlanan taslak Fen Bilimleri Ogretim Programinda besinci siniflar
seviyesinde yer alan Insan ve Cevre iinitesinin degisiklikler sonrasi nihai halinin
2018-2019 egitim 6gretim yilinda uygulaniyor olmasi.

e Uygulama grubu katilimecilarinin 2018-2019 egitim 6gretim yilinda ortaokul
besinci sinifa devam ediyor olmalar1 ve uygulamaya goniillii olarak katilmalari.

e Arastirmada fotograf cekimi, video ve ses kayit cihazlarinin kullanimina izin
verilmesi.

e Okul yonetiminin c¢aligmaya destek vererek besinci siniflar seviyesinde fen
bilimleri dersinin c¢alismaya uygun sekilde haftalik programda yer almasina
yardimce1 olmasi.

e Uygulamanin gerceklestirilecegi ortamlarin fiziksel kosullara uygun olmas.

Kayseri Ili Kocasinan Ilgesi’ndeki 6zel bir ortaokulda okuyan altinci simf 6grencileri
ithtiyac1 ortaya koymak {izere, besinci simif Ogrencileri ise uygulama yapilmak iizere
aragtirmaya dahil edilmislerdir. Caligma, siire¢ odakli oldugundan c¢aligmanin siireci
boyunca 16 ile 20 6grenci calismaya katki vermistir. 20 6grenci ¢aligmanin ihtiyag analizi
grubunu, 16 6grenci ise ¢aligmanin uygulama grubunu olusturmustur.

Ihtiyag analizi grubunda yer 20 6grenciden (7 kiz, 13 erkek) dokiiman ile veri
toplanmis daha sonra bu 6grencilerden dokuzu (5 kiz, 4 erkek) ile goriisme yapilmistir.
Uygulamaya katilan 16 6grencinin 12’sinden (7 kiz, 5 erkek) dokiiman ile veri toplanmis,

bu dgrencilerden altist ile (3 kiz, 3 erkek) goriisme yapilarak veri toplanmastir.
3.4. Ortam

Calisma boyunca oturumlar fen bilimleri dersligi, téren alani, spor salonu ve
okul bahgesinde — iki farkli bolge - gergeklestirilmistir. Ortamlara ait ayrintili bilgiler,

planlar ve fotograflar asagida sunulmustur.
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Fen bilimleri dersligi: Dikdortgen seklindeki derslik yaklagik olarak 35 m?'dir.
Bir kapisi O0gretmen ofisine diger kapisi ise koridora acilir. Drama etkinlikleri
gergeklestirebilmek icin oturumlardan 6nce Ogrenci sira ve masalar1 6gretmen ofisine
yerlestirilerek zemin temizligi yapilmistir. Ogrencilerin fen bilimleri dersi igin
geldikleri bu smifta alisilmisin aksine yalnizca — oturumda kullanilacak materyaller i¢in
- O0gretmen masasi bulundurulmustur. Sinif zemin katin iizerinde bulunmakla birlikte

Onii hayli agiktir. Bu nedenle 151k problemi yasanmamaktadir.

Koridor

Sumf Kapisi
Akally Tahta

Ofis Kapisi

Ogretmen Ofisi

Sekil 3. Fen Bilimleri Dersligi Plani
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Sekil 4. Fen Bilimleri Dersligi

Sekil 5. Fen Bilimleri Dersligi
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Spor salonu: Kare seklinde yapilmis ve yarim basketbol sahasi seklinde
tasarlanmis olan salon yaklasik 120 m?’dir. Yiiksekligi 10 metreyi bulan salonun iist
kisminda {i¢ tarafi pencereler ile ¢evrelenmistir. Yeterli 1s1k almaktadir.

Pota
210 ]

- Kapi1

Kam

Sekil 6. Spor Salonu Plani
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Sekil 7. Spor Salonu

Toren alani: Okulun merkezi konumundadir. Okulun biitiin kisimlara gegis
buradan saglanmaktadir. Sekizgen bi¢iminde tasarlanmis olup tavan kisminda kullanilan

malzeme ve pencereler 151klandirmay1 saglamaktadir.
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Yemekhane Koridoru TOREN ALANI Spor Salonu Koridora
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Sekil 9. Toren Alani
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Sekil 10. Toren Alam

Okul bahgesi: Okulun giineyi ve kuzeydogusu olmak iizere iki yaninda bulunan

¢im zemin ve agaclardan olusan bahgeler de oturumlarda kullanilmistir.
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Sekil 12. Kuzeydogudaki Bahge
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3.5. Veri Toplama Araglari

Bu ¢alismada veri toplama araglar olarak agik uglu sorulardan olusan dokiiman,
yar1 yapilandirilmis goriisme ile video, fotograf (EK- 16) ve ses kayitlar1 kullanilarak
gozlem gerceklestirilmistir. Uygulamanin farkli sathalarinda kullanilan veri toplama
araclarina ait bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1

Veri Toplama Araglar1 Listesi

Uygulama Oncesi Uygulama Sirasi Uygulama Sonrasi
e Fen Bilimleri Dersi e Ogrenci iiriinleri (mektup, e insan ve Cevre Unitesinde
Konularmin Ogretimi manifesto, afis ¢calismalari Kullanilan Yaratict Drama
Hakkindaki Diisilinceler vb.) ve performanslari Y 6nteminin Katkist
Anketi (IAG) (UG) Hakkindaki Diisiinceler
e Yari- yapilandirilmig e Ses kaydi (UG) Anketi (UG)
goriisme (IAG) e Video kayd1 (UG) e Yapilandirilmis goriisme

e Fotograflar (UG) (UG)

IAG: Ihtiyag Analizi Grubu
UG: Uygulama Grubu

3.5.1. Acik Uclu Sorulardan Olusan Dokiiman

Calismanin baglangicinda 2017-2018 bahar déneminde “Insan ve Cevre” iinitesini
ogrenmis altinci siif 6grencilerine arastirmaci tarafindan literatiir taramasi ile hazirlanan
acik uclu sorulardan olusan bir dokiiman uygulanmistir. Fen Bilimleri Dersi Konularmin
Ogretimi Hakkindaki Diisiinceler Anketi (EK- 1) isimli bu dokiimamn uygulanmasinin
amac1 Ogrencilerin genelde fen bilimlerine ait konulart 6zelde ise “Insan ve Cevre”
{initesini dgrenirken yasadiklari sorunlar tespit etmektir. Ogrencilerin “Insan ve Cevre”
tinitesini  6grenmeleri Oniindeki engellerin belirlenmesi i¢in veri toplanan bu grup
arastirmanin ihtiyag¢ analizi grubudur. Olusturulan dokiiman fen bilimleri 6gretimi uzmani
olan bir akademisyen ve bir fen bilimleri 6gretmeni ile dil bilimleri uzmani bir 6gretmen
tarafindan incelenmistir. Uzmanlardan gelen doniitler neticesinde dokiimana nihai form

verilmistir.

“Insan ve Cevre Unitesinde Kullamlan Yaratict Drama Yonteminin Katkisi
Hakkindaki Diisiinceler Anketi” (EK- 5) isimli ikinci bir -agik uglu sorulardan olusan-
dokiiman eylem plan1 uygulandiktan sonra kullanilmistir. Dokiiman kullanilarak Insan ve

Cevre Unitesinin &gretiminde yaratict drama yontemi kullamlmasina iliskin uygulama
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grubundan veri toplamak amaclanmigtir. Anket arastirmaci tarafindan olusturulan sorulara
ek olarak literatiirdeki caligmalardan (Aykag, 2011; Durusoy, 2012; Ersan, 2014; Teker,
2009; Tirkel, 2011; Ulubey, 2015) yararlanilarak olusturulmustur. Bu dokiimanin

kullanilmasinin amaci eylem planinin basariya ulasip ulasmadigini anlamaya ¢aligmaktir.

Olusturulan dokiiman biri yaratict drama uzmani digeri fen bilimleri 6gretimi
uzmani olan iki akademisyen ile dil bilimleri uzmani bir 6gretmen tarafindan incelenmistir.

Uzmanlardan gelen doniitler neticesinde dokiimana nihai form verilmistir (EK- 5).

3.5.2. Yan Yapilandirilmis Goriisme

Acik uglu sorulardan olusan “Fen Bilimleri Dersi Konularmin Ogretimi
Hakkindaki Diisiinceler Anketi” (EK- 1) isimli dokiimana ek olarak, &grencilerin bu
konunun 6grenimindeki sorunlarini tespit etmek amaciyla yart yapilandirilmis goriisme
formu (EK- 3) kullanilmustir. Goriisme, literatiir taramasi sonucunda arastirmaci tarafindan

olusturulmus olup ihtiyag analizi grubundaki 6grencilerle yapilmustir.

Arastirmacinin literatiir taramasi ve uzman goriisleri sonucunda sekillenen “Insan
ve Cevre Unitesinde Kullamlan Yaratict Drama Yénteminin Katkis1 Hakkindaki
Diisiinceler Anketi” (EK- 5) ve ayni isimli yapilandirilmig gériisme formu (EK- 7) ise
eylem planmin basariya ulasip ulasmadigint gdsterecek ikinci bir veri toplama araci olarak

kullanilmastir.

3.5.3. Gozlem

Eylem planmin etkili bir sekilde uygulanip uygulanmadigini anlamak i¢in eylem
planinin uygulanmasi esnasinda dersler ses, canlandirmalar ise video ve fotograf yolu ile
kaydedilmistir. Bu sayede siirecte  gerceklestirilen  etkinliklere  ulasilarak

degerlendirilmeleri miimkiin olmustur.

3.5.4. Ogrenci Uriinleri ve Performanslar

Ogrenciler tarafindan olusturulan afis, mektup, manifesto gibi iiriinler ve
canlandirma asamasinda ait gorsel ve videolarla performanslarina iliskin gostergeler

bulgular kisminda destekleyici olarak sunulmustur.
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3.6. Veri Toplama Siireci

2017-2018 egitim 6gretim yilinda giincel fen bilimleri 6gretim programinin pilot
uygulamasi besinci siniflar seviyesinde gerceklestirilmistir. Calismada eylem plam
olusturulmadan 6nce bu pilot uygulamanin iinitelerinden biri olan insan ve Cevre
Unitesinin &grenilmesinde engel olan durumlarin belirlenmesi icin ihtiyag analizi
grubundan yirmi 6grenciden dokiimanlar ile veri toplanmigtir. Verilerin analizi sonrasinda
O0grenime engel olan durumlarin derinlemesine Ogrenilmesi i¢in dokuz ogrenci ile
goriismeler yapilmistir. Bu gorlismelere iliskin veriler bulgular boliimiinde tartigilmistir.
Bu gériismelerin analizi sonucunda bir sonraki egitim &gretim yilinda besinci smif Insan
ve Cevre Unitesinin dgretiminin yaratict drama ydntemi ile gerceklestirilecegi eylem plan
olusturulmustur.

2018-2019 egitim 6gretim yilinda besinci simfta grenim géren dgrencilerle Insan
ve Cevre Unitesi yaratict drama yontemi ile islenmistir. Sonraki asamada Insan ve Cevre
Unitesinde Kullanilan Yaratict Drama Yonteminin Katkist Hakkindaki Diisiinceler Anketi
dokiiman olarak uygulanmig ve Ogrencilerden siire¢ hakkinda diistinceleri alinmistir.
Dokiiman uygulanan on iki 6grenciden altisi ile gorlisme yaparak derinlemesine bilgi
alinmaya ¢alisilmistir. Dokiimana iligkin veriler ile goriisme verileri bulgular boliimiinde
tartistlmustir. Bu sayede Insan ve Cevre Unitesinin yaratict drama ydntemi ile islenmesinin
ithtiya¢ analizi grubu tarafindan ifade edilen 6grenme engellerini asmada hangi 6lgiide
yardimet1 oldugu yorumlanmagtir.

Giincel fen bilimleri &gretim programma gore “Insan ve Cevre” (iinitesi
biyogesitlilik (6 saat), insan ve ¢evre iligkisi (10 saat) ve yikic1 doga olaylari (4 saat) olmak
tizere li¢ konu ve 20 ders saatinden olusmaktadir. Ayrica {inite, verilmesi gerektigi
belirtilen sekiz kazanimdan olusmaktadir.

Bu kazanimlar konulara gore igerdikleri kavramlarla birlikte Sekil 13.’teki gibi

belirlenmistir (MEB, 2018):
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-.E_inmnueMEIﬂ-lilxve Yagam

Bu dnitede ogrencilerin; gevre sorunlanmn neden ve sonuglanm sorgulayabilmeleri, bivogegitlilik, mesli tike-
nen ve tikenme tehlikesi clan canhlan ve bu canh tirlsrini korumak igin yapilmas gerskenler, ingan faaliyetien
sonucu olugan gevre sorunlanna karg duyarhlk ve bu sorunlann gozimine yonelik bilgi ve becerler kazanma-
lari amaglanmaktadir.

F.5.6.1. Biyogesitlilik

Onerilen Siire: 8 ders saati

Konu / Kavramilar: Biyogegitliik, dogal yvagam, nesli tikenen canlilar, habitat, skosiztam
F.5.8.1.1. Biyogegitliligin dogal yagam igin énemini zorgular.

Ulkemizde ve Donya'ds nesli tikenen veya tikenme fehiikesi ie kars karsya olan kit ve hayvaniara
drnglder varir.

F5.6.2 insan ve Gevre lligkisi
Onerilen Siire: 10 derz saati

Konu / Kavramlar: Gevrs kirliligi, gevreyi koruma ve ghzslisgtirme, insan-gevre stkilsgimi (inzamin gavreye stki-
ai}, yerel ve kiresel gevre sorunlan

F.5.8.2.1. inzan ve gevwre aramndaki stkilegimin énsmini ifads ader.
Cevre kirliiginin insaniarin saghdy ozenndeki olumsuz sthilerine deginilir.
F.5.8.2.2. Yakin gevresindeki veya lGlkemizdeki bir gevre sorununun gozimdane iligkin oneriler gunar.
F.6.8.2.3. inzan faaliystleri sonucunda gelecskts oluzabilecek gevre zorunlanna yanslik gikanmda bulunur.
F.6.8.2.4. insan-gevre stkilegiminds yarar va zarar durumlanmn mskler dzerinds tartigr.
F.5.6.3. Yikici Doga Olaylan
Omerilen Siire: 4 ders saati
Konu / Kavramlar: ¥ikic: doga olaylan ve korunma yollan

F.5.8.3.1. Dogal sdreglerin neden oldugu yikact doga claylanm agiklar.
Depramier, wolkanik patlamalsr, seller, heyelanlar, hortumn, kasrgalara aynntiya ginimeden deginiir.

F.5.8.3.2. Yiluo doga olaylanndan korunma yollanm ifade eder.

Sekil 13. insan ve Cevre Unitesine Ait Kavram ve Kazanimlar (MEB, 2018)

Ogrencilerle gerceklestirilen oturumlar MEB tarafindan belirlenen siireler ve
kazanimlar dikkate alinarak hazirlanmistir. Oturumlar boyunca yaratict drama yontemini
temel alan yenilik¢i ve gagdas yaklasimlar kullanilmistir. Besinci siniflarda fen bilimleri
dersi haftalik dort derstir. Buna gore 20 ders saati 6nerilen bu iinite her biri iki saat siiren
toplam 10 oturumdan olusmustur. Calismanin sonunda besinci sinif 6grencilere uygulanan
yar1 yapilandirilmig formlar ile aragtirmacinin kayit ve gozlemleri incelenerek yonteme

iliskin elde edilen bilgiler derinlemesine sunulmustur.
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3.6.1. Eylem Siireci

Arastirmanin eylem plan1 kismii olusturan oturumlara ait bilgiler Tablo 2’de
Ozetlenmistir. Tabloda oturumun hangi MEB kazanimu {izerine insa edildigi, hangi tarihte
uygulandigi, uygulamanin ne kadar siirdiigii ve hangi disiplinleri igerdigi gibi bilgilere yer

verilmistir.
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Tablo 2

Eylem Plan1 Uygulama Takvimi

OTURUM

UYGULAMA UYGULAMA

NO OTURUM ADI KAZANIM TARIHI SURESI DISIPLINLER
: . g Biyogesitliligin dogal yasam igin 40 + 40 . gy e
1 Biyogesitlilik- 1 Snemini sorgular. (F.5.6.1.1) 06.05.2019 dakika Tirkce, miizik, fen bilimleri
. - Biyogesitliligin dogal yasam i¢in 40 +40 . e
2 Biyogesitlilik- 2 dnemini sorgular. (F.5.6.1.1) 09.05.2019 dakika Miizik, fen bilimleri
Biyoesitliligi tehdit eden faktorleri, 40+ 40  Mizik, beden egitimi, gorsel
3 Biyogesitlilik- 3 aragtirma verilerine dayali olarak 13.05.2019 dakika sanatlar, sosyal bilgiler, biligim
tartigir. (F.5.6.1.2) teknolojileri, fen bilimleri
4 Insan ve Cevre HISkISI- Insan ve ¢evre arasindaki etkilesimin 15.05.2019 40 + 40 Beden egltlml, sosyal bllgller,
1 onemini ifade eder. (F.5.6.2.1) R dakika gorsel sanatlar, fen bilimleri
Insan ve Cevre Iliskisi-  Insan ve ¢evre arasindaki etkilesimin 40 + 40 . . .
° 2 Onemini ifade eder. (F.5.6.2.1) 16.05.2019 dakika Tirkge, fen bilimleri
. ... .. Yakin ¢evresindeki veya tilkemizdeki
- +
6 Insan ve Gevre lliskisi- .\ re sorununun ¢éziimiine iliskin 20.05.2019 40+40 ke, fen bilimleri
3 . dakika
oOneriler sunar. (F.5.6.2.2)
insan ve Cevre iliskisi- Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte 40 + 40
7 4 olusabilecek gevre sorunlarina yonelik 23.05.2019 dakika Tiirkge, fen bilimleri
¢ikarimda bulunur. (F.5.6.2.3)
. .. .. Insan- gevre etkilesiminde yarar ve
- +
8 Insan ve Gevre Iliskisi zarar durumlarini 6rnekler {izerinde 27.05.2019 40 .40 Fen bilimleri
5 dakika
tartisir. (F.5.6.2.2)
. Dogal siireclerin neden oldugu yikict 40 + 40 - .
9 Yikic1 Doga Olaylari- 1 doga olaylarimi agiklar. (F.5.6.3.1) 30.05.2019 dakika Fen bilimleri
< Yikict doga olaylarindan korunma 40 + 40 Tiirkge, gorsel sanatlar, fen
1 Yikict D laylari- 2 .05.201 . . .
0 tkict Doga Olaylar=2 0 1) o1 ifade eder. (F.5.6.3.2) 30.05.2019 dakika bilimleri
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Yaratict drama yonteminin kullanildig1 eylem planmna ait detayl bilgiler ise EK-
9°da verilmistir. EK-9, tiim etkinliklerin adim adim uygulanisim ve 6gretmen yonergelerini
de igermektedir.

3.7. Gegerlik ve Giivenirlik

Bu ¢alismanin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalart nitel aragtirmanin dogasina uygun
olacak sekilde i¢ gecerlik (inandiricilik), dis gegerlik (aktarilabilirlik), i¢ giivenilirlik
(tutarlilik) ve dis giivenilirlik (onaylanabilirlik) bagliklari altinda sunulmustur. Caligmanin
inandirici, aktarilabilir, tutarli, teyit edilebilir olduguna iliskin kanitlar bu basliklar altinda

yer almaktadir.

3.7.1. Inandincilik (Giivenirlik)

Nitel arastirmacilar genellikle giivenilirlik terimini sadece arag gegerliligi ve
giivenilirligini degil, ayn1 zamanda i¢ gegerliligi de kapsayacak sekilde kullanirlar
(Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Nitel arastirmalarda —i¢ gecerlik faktoriine karsilik
gelen- inanirligi artirmak igin uzun siireli etkilesim, katilimer teyidi ve uzman incelemesi
gibi pek ¢ok yontem kullanilmaktadir (Holloway ve Wheeler, 2010).

Bu aragtirmada, uygulama aragtirmaci tarafindan yapilmis (uzun siireli etkilesim),
verilerin toplanmasi sonrasinda veri ve katilimer diistinceleri goriismelerle elde edilmis
(katihimci teyidi), aragtirma nitel aragtirma konusunda uzman kisilerce incelenmis (uzman
incelemesi) dokiiman inceleme, goriisme, gozlem, ses kaydi, video kaydi, fotograf ve
ogrenci lirlinleri ile farkli veri toplama yontemlerine bagvurulmustur.

Bu arastirmada toplanan verilerin (dokiiman, goriisme transkriptleri, fotograf,
ogrenci iiriinleri vb.) tezde smirl bir boliimii paylasilmustir. Istenildigi takdirde bu veriler

etik sinirlar ¢ergevesinde arastirmacilarla paylasilacaktir.

3.7.2. Aktanlabilirlik (Transfer Edilebilirlik)

Eylem arastirmalarinda —dis gegerlik faktoriine karsilik gelen- aktarilabilirligin
saglanmast i¢in arastirmaci tarafindan verilen bilgilerle okuyucunun siirece hakim olmasi
saglanmaya caligilir. Bu nedenle arastirma bulgularinin dayandigi ham veriler, arastirma
ortami, katilimcilar, veri toplama araglar1 ve veri analizi kapsamli bir sekilde okuyucuya
sunulur. Ogrencilerden elde edilen dogrudan alintilara yer verilmesi okuyucu siirece dahil
etmede Onemlidir (Sel, 2020). Baska bir deyisle okuyucularin kendi g¢aligmalar1 ile

karsilagtirarak calismanin uygulanabilirli§ine karar verebilmeleri i¢in ¢alisma ortami ve
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sartlart hakkinda detayli agiklamalar yapmalidir (Merriam, 2012). Bu arastirmada
aktarilabilirligi saglamak icin Orneklem se¢imi, Ogrenci Ozellikleri, calismanin

gerceklestirildigi mekanlar detayli olarak betimlenmistir.

3.7.3. Tutarhlik (Giivenilebilirlik)

Nitel arastirmalarda tutarlilik i¢ giivenirlik faktoriine karsilik gelecek sekilde
kullanilmaktadir. Bu ¢aligmada tutarliligi saglamak icin gegerlik stratejilerinde oldugu gibi
birden fazla veri toplama yontemine bagvurulmustur. Ayrica verilere ait dokiimler
arastirmaci haricinde bagka arastirmacilar tarafindan da kontrol edilerek fikir birligine

varilmus, tutarli olduklart onaylanmistir.

3.7.4. Onaylanabilirlik (Teyit Edilebilirlik)

Dis giivenirlik faktoriine karsilik gelen onaylanabilirligi saglamak icin, bulgularin
aragtirmacinin 6zelligi ve segimlerinden ziyade katilimcilarin deneyim ve diistincelerinden
kaynaklandigi gilivencesini vermek gerekir. Onaylanabilirlik igin ham verilerin
kullamlmas: &nerilmektedir (Arastaman, Oztiirk Fidan ve Fidan, 2018). Bu calismada
onaylanabilirligi saglamak i¢in —gegerlilikte de belirtilen- dokiiman inceleme, goriisme,
gozlem, ses kaydi, video kaydi, fotograf ve Ogrenci lirlinleri sayesinde toplanan ham

veriler kullanilmigtir.
3.8. Veri Analizi

Bu calismada veri analizi olarak igerik analizi kullamilmustir. Icerik analizi
davranislar lizerine dolayli yollarla ¢alismaya imkéan taniyan bir tekniktir (Biiytlikoztiirk,
2010). Calismada igerik analizinin kullanilmasinin sebebi sorunlarin ¢dziimiine iliskin
derinlemesine bilgi toplamaktir. Bu amagla elde edilen verilerden kodlara, kodlardan da
kategorilere ulasilmistir. Bulgular ve sonug- tartigma, kategori basliklarmma gore

sunulmustur
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde aragtirmadan elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgular, uygulama
oncesi mevcut duruma iliskin bulgular ve uygulama sonrasi durumun
degerlendirilmesine iliskin bulgular olmak iizere iki baslik altinda incelenmistir.
Bulgular1 olusturan verileri toplamak i¢cin mevcut durumun belirlenmesi adina ihtiyag
grubundan “Fen Bilimleri Dersi Konularinin Ogretimi Hakkindaki Diisiinceler Anketi”
ve Yari- yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Yaratict drama uygulamalarinin
gerceklestirildigi  gruptan veriler uygulama sirasinda Ogrenci iriinleri (mektup,
manifesto, afis calismalar1 vb.), performanslari, ses kaydi, video kaydi ve fotograflar ile
elde edilmistir. Bu verilerin bir kismi1 yaratict drama etkinlikleri sonrasinda uygulanan
“Insan ve Cevre Unitesinde Kullanilan Yaratic1t Drama Yo6nteminin Katkis1 Hakkindaki
Diisiinceler Anketi” ile ilgili bulgularla birlikte sunulmustur. Ote yandan béliimiin
sonunda ayni anket sorularinin yer aldigir yapilandirilmis goriismeden elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Dokiimanda kullanilan isimler 6grencilerin gergek isimleri

olmayi1p o0grencilere atanan rumuzlardir.

4.1. Uygulama Oncesi Mevcut Duruma iliskin Bulgular

MEB Temel Egitim Genel Midiirliigii tarafindan 2017 yilinda Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi yaymlanmustir. Bu taslak program ilk kez 2017-2018 egitim
ogretim yilinda Besinci siniflar diizeyinde uygulanmistir. Yeni taslak program ilk olarak
deneyimleyen oOgrencilere “Fen Bilimleri Dersi Konularmin Ogretimi Hakkindaki
Diisiinceler Anketi” (Ek. 1) uygulanarak 6nce dokiiman daha sonra da “Fen Bilimleri
Dersi Konularinin Ogretimi Hakkindaki Diisiinceler” — Gériisme Formu (Ek. 3)
uygulanarak goriisme yolu ile veriler toplanmistir. Bu boliimde 6grencilerden toplanan

verilere iligkin bulgulara yer verilmistir.

4.1.1. Uygulama Oncesi Mevcut Duruma iliskin Dokiimandan Elde Edilen

Bulgular

Uygulama oOncesinde mevcut durumun tespiti i¢in “Fen Bilimleri Dersi
Konularinin Ogretimi Hakkindaki Diisiinceler Anketi” (Ek. 1) uygulanmis ve bu

dokiimana yanit veren 20 6grenciden dokuzu ile “Fen Bilimleri Dersi Konularinin
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Ogretimi Hakkindaki Diisiinceler” — Goriisme Formu (Ek. 3) kullanilarak yar
yapilandirilmis goriisme gergeklestirilmistir. Bu baslik altinda 20 6grenciye uygulanan
Fen Bilimleri Dersi Konularinin Ogretimi Hakkindaki Diisiinceler ~Anketi

dokiimanindan elde edilen bulgular paylagilmistir.

Bu dokiimanda sorular 6grencilere ii¢ baslik altinda sunulmustur. Bu basliklar ve

icerikleri su sekilde 6zetlenebilir:

1) Ogrencilerin konular1 hatirlama durumlar1 ve konular1 hatirlamalarini
zorlagtiran faktorler.
2) Ogrencilerin konular1 daha iyi anlamalarini saglayan faktorler.

3) Ogrencilerin konular1 eglenceli bulmalarmi saglayan faktorler.

4.1.1.1. Konularin Hatirlanma Durumuna iliskin Dokiimandan Elde Edilen

Bulgular

“Fen Bilimleri Dersi Konularmin Ogretimi Hakkindaki Diisiinceler Anketi” (EK.
1) dokiimani ile yirmi ogrenciye Onceki yil gordiikleri konulari hatirlayip
hatirlamadiklar1 sorulmustur. Ayni soru ile eger hatirladiklar1 konular varsa bunlarin
isimlerini belirtmeleri istenmistir. Alinan yanitlardan elde edilen bulgularla olusturulan

Tablo 3 ve tabloda yer alan kodlara iliskin yorumlar asagida paylasilmistir.

Tablo 3
Dokiiman Analizine Gére Ihtiyag Analizi Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Onceki

Yildan Hatirladiklar1 Konular

Fen bilimleri dersinde gegen yil gordiigiiniiz konulari hatirliyor musunuz?

Kod Ogrenci (Ihtiya¢ Analizi Grubu)

Ay’1n evreleri Adem, Ebru, Gokhan, Ozlem, Sedef, Tarik
Canlilarin siniflandirilmast  Adem, Esin, Ebru, Gokhan, Nalan, Okan, Ozlem, Selen,
Tarik, Yagiz

Maddenin halleri Adem, Ebru, Ozgiir, Selen, Zeki

GOk cisimleri Ebru, Murat, Nalan, Ozlem, Selen, Sedef, Tarik
Golgeler Adem, Nalan

Kuvvet Adem, Ozlem, Selen, Tarik, Yagiz, Zeki

Yikici doga olaylari Adem, Ebru, Gokhan

Elektrik Adem, Ozlem

Ekosistem Gokhan

Isik ve ses Ozlem

Biyogesitlilik Adem

Hatirlanan konu yok Ahmet, Bora, Cem, Engin, Naz
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Veriler incelendiginde on 6grencinin canlilarin siniflandirilmasi konusunu diger
konulara gore daha iyi hatirladiklar1 goriilmektedir. Bu konuyu dokuz O6grencinin
hatirladigimi ifade ettikleri Ay’in Evreleri, alt1 6grencinin hatirladigi Kuvvet ve bes
ogrencinin hatirladigi Maddenin Halleri iinite ve konular1 izlemektedir. Insan ve Cevre

Unitesi kapsamina almabilecek cevap yalnizca bir 6grenciden gelmistir.

4.1.1.2. Konular1 Hatirlamay1 Zorlastiran Faktorlere iliskin Dokiimandan Elde
Edilen Bulgular

Ogrencilere fen bilimleri dersinde dnceki y1l gordiikleri konular1 hatirlayamama
sebeplerinin;
— Ogretmenin tutumu,
— Ogretmenin kullandi§1 6gretim yontemi,
— Konuya olan ilginin yetersizligi,
— Kullanilan ders kitab1 ve fen bilimleri dersine karsi tutum, gibi faktorler ile
ilgili olup olmadigi sorulmustur. Alinan yanitlardan elde edilen bulgularla
olusturulan kodlar Tablo 4 ve tabloda yer alan kodlara iliskin 6grenci goriisleri
asagida paylasilmistir.
Tablo 4
Dokiiman Analizine Gére Ihtiyag Analizi Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Insan ve

Cevre Unitesinde Yer Alan Konular1 Hatirlamalarii Zorlastiran Faktorler

Konular1 hatirlamayi zorlastiran faktdrlere iliskin kodlar.

Kod Ogrenci (Thtiya¢ Analizi Grubu)
Etkinlik yapilmamasi Zeki, Sedef, Nalan, Tarik

Gorsel materyal Sedef

kullanilmamasi

Derslerin sinif dis1 Nalan

ortamda islenmemesi

Derslerin eglenceli Ozgiir

olmamasi

“Insan ve Cevre” initesine ait konularin hatirlanamama nedenlerini
anlayabilmek i¢in sorulan sorulardan elde edilen veriler 6grencilerin dort farkl diistince
belirttiklerini gdstermektedir. Tablo olusturulurken 6grenciler tarafindan hatirlamaya
engel faktorler olarak sunulan ancak degistirilme imkani olmayan durumlara iliskin
kodlara yer verilmemistir. Bunlar araya yaz tatilinin girmesi, bagka bir deyisle konular

islemenin iizerinden zaman ge¢mis olmasinin konularin hatirlanmasma smirlilik
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getirdigi  goriilmektedir. Ancak her egitim Ogretim donemi arasinda tatil
uygulanmaktadir. Tatil uygulamas1 degistirilebilir olmadig1 i¢in analizde dersin islenisi,
O0gretmen ve Ogrenci agisindan degistirilebilir durumlara agirlik verilmistir. Konularin
sikic1 olmasit ve ogrencinin -bireysel- tekrar eksikligi de tabloda yer verilmeyen
kodlardir. Ancak konularin neden sikict oldugu, sikiciliktan kurtarmak icin neler

yapilabilecegi goriismede sorularak derinlemesine veri toplanmustir.

Tablo 4 incelendiginde konularin hatirlanmasimnin Oniindeki engelleri dort
ogrenci konular islenirken etkinlik yapilmamasi olarak belirtirken birer 6grenci da
gorsel materyal kullanilmamasi, derslerin sinif dis1 ortamda islenmemesi ve derslerin
eglenceli olmamasi olarak belirtmisglerdir. Derslerin sinif dis1 ortamda islenmesinin

konularin hatirlanmasina etki ettigini Nalan:

“Hatirlanmasinin daha kolay olmasi icin etkinlik, deney, gezi gibi aktivitelerin

onemli oldugunu diisiiniiyorum.” seklinde ifade etmektedir.
Tarik ise etkinlik yapilmasinin konularin hatirlanmasi tizerinde etkili oldugunu:

“Mesela canlilar konusuyla ilgili bir siirii etkinlik ve ¢calisma yaptik ve pek ¢ok
kez nedenini arastirdik bu yiizden bu hep aklimda ay evrelerini de ¢ok eglenerek isledik

ve ¢ok iyi aklimda kaldi.” seklinde ifade etmistir.
Sedef ise:

“Ben test ¢ozdiikten sonra ya da tekrar ettikten sonra anladigimi zannediyorlar
ancak ben deney yapip video izledikten sonra daha iyi anliyorum ¢iinkii gorseller daha
¢ok aklimda kaliyor.” diyerek gorsel kullaniminin konularin hatirlanmasi iizerinde etkili

oldugunu belirtmistir.
Zeki ise oyun temelli etkinlikler ile hatirlama arasindaki iligkiyi:

“Biraz daha oyun veya deney yapsak daha iyi hatirlardim.” seklinde ifade

etmistir.

Yukaridaki tablo ve o6grenci ifadelerinden yola ¢ikarak sinif ortami disinda,
etkinlik ve oyunlarla desteklenen eglenceli bir dersin hatirlama {izerindeki olumlu
etkilerinden bahsedilebilir. Bu durum “Insan ve Cevre” iinitesinin yukarida bahsi gecen

ozelliklerle yapilandirilmasi konusunda ¢alismaya yon vermistir.
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Ogrencilere dnceki yil gordiikleri “Insan ve Cevre” iinitesinde en iyi anladiklar:
konular sorulmustur. Daha sonraki sorularla daha iyi anladiklarini ifade ettikleri

konular1 neden daha iyi anlamis olduklarina iliskin veriler toplanmustir.

4.1.1.3. Konularin Daha 1Iyi Anlasilmasim Saglayan Faktorlere iliskin
Dokiimandan Elde Edilen Bulgular

b

Ogrencilere fen bilimleri dersinde onceki yil gordiikleri “Insan ve Cevre’
tinitesine ait konulardan hangisi ya da hangilerini daha iyi anladiklar1 sorusu yoneltilmis
daha sonra da belirttikleri konular1 daha iyi anlamalarin1 saglayan sebeplerin
O0gretmenin tutumu, O6gretmenin kullandigi 6gretim ydntemi, konuya olan ilginin
yetersizligi, kullanilan ders kitab1 ve fen bilimleri dersine karsi tutum gibi faktorlerle ile
ilgili olup olmadigi sorulmustur. Alinan yanitlardan elde edilen bulgularla olusturulan

Tablo 5 ve tabloda yer alan kodlara iliskin 6grenci goriisleri asagida paylagilmistir.

Tablo 5
Dokiiman Analizine Gore Ihtiyag Analizi Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Insan ve

Cevre Unitesinde Yer Alan Konular1 Anlamalarini Saglayan Faktorler

Konular1 daha 1yi anlamaniz1 saglayan faktorlere iligkin kodlar.

Kod Ogrenci (Ihtiya¢ Analizi Grubu)

Etkinlik yapilmasi Zeki, Ebru, Adem, Tarik, Kemal, Ozlem, Okan
Derslerin eglenceli olmasi Naz, Ozlem, Ozgﬁr, Okan, Gokhan, Ebru
Gorsel materyal Sedef, Tarik, Ozlem

kullanilmasi

Proje yapilmasi Zeki

Ogrencilere onceki yil gordiikleri “Insan ve Cevre” {initesindeki konular:
anlamalarin1 saglayan faktorlere iliskin sorular sorulmustur. Sorulara verilen cevaplar
ogrencilerin dort farkli diisiince belirttiklerini  gostermektedir. Bunlarin basinda
derslerin etkinliklere dayali olmasi gelmektedir. Bunu takip eden durumlar1 6grenciler,
derslerin eglenceli olmasi ve ders anlatimi esnasinda gorsellerden yararlanilmasi, proje
yapilmasi olarak ifade etmislerdir. Konuyu anlama sebebinin derslerin etkinliklere

dayali olmasi oldugunu belirten Ebru bu durumu séyle ifade ediyor:

’

“Etkinlikler eglenceli olunca daha iyi anliyyorum.’

Derslerin eglenceli olmasinin konulart anlama {izerindeki olumlu etkisini

anlatirken Okan:
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’

“Bazi deneyler yapmuistik. ... eglenceli anlatmisti Hoca.’

Gorsel materyal kullanimu ile ilgili Ozlem: “Deneyler, maketler vb. kullanarak

islemek giizeldi.” demistir.

Zeki ise gergeklestirilen projelerin anlama {izerindeki etkisini su sekilde ifade

etmistir:
“Ogretmenimiz bize proje ve deneyler yaptirmisti.”’

Yukaridaki verilerden yola ¢ikarak dgrencilerin “Insan ve Cevre” iinitesindeki konulari
anlamalar1 i¢in dersleri eglenceli etkinliklerle yapilandirmanin uygun olacagi

sOylenebilir.

Ogrenciler “Insan ve Cevre” iinitesine ait konularin hem hatirlama hem de
anlama durumlarimi ifade ederlerken eglenerek Ogrenmenin 6nemli oldugunu
belirtmiglerdir. Ogrencilere dncelikle hangi konular1 eglenceli bulduklar1 sorulmustur.
Konular1 eglenceli bulmalarin1 saglayan faktorlerin anlagilmasi i¢in sorulan sorular

neticesinde ele edilen veriler degerlendirilmistir.

4.1.1.4. Konular1 Eglenceli Kilan Faktérlere Iliskin Dokiimandan Elde Edilen
Bulgular

Ogrencilere fen bilimleri dersinde onceki yil gordiikleri “Insan ve Cevre”
linitesine ait konulardan hangisi ya da hangilerini eglenceli bulduklar1 sorusu
yoneltilmis daha sonra da belirttikleri konular1 eglenceli bulmalarini saglayan sebeplerin
ogretmenin tutumu, O6gretmenin kullandig1 6gretim yontemi, konuya olan ilginin
yetersizligi, kullanilan ders kitab1 ve fen bilimleri dersine kars1 tutum gibi faktorlerle ile
ilgili olup olmadig1 sorulmustur. Alinan yanitlardan elde edilen bulgularla olusturulan

Tablo 6 ve tabloda yer alan kodlara iliskin katilimei goriisleri asagida paylasiimistir.
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Tablo 6

Dokiiman Analizine Gore Ihtiya¢c Analizi Grubunda Yer Alan Ogrencilerce Insan ve
Cevre Unitesinde Yer Alan Konular1 Eglenceli Kilan Faktorler

Konular1 eglenceli kilan faktorlere iliskin kodlar.

Kod Ogrenci (Ihtiya¢c Analizi Grubu)

Etkinlik yapilmasi A. Hasan, Ebru, Naz, Zeki, Murat, Okan, Tarik
Gorsel materyal Ebru, Selen, Sedef, Ozgiir

kullanilmasi

Yasama yakin olmasi Sedef

(hayatilik)

Diiz anlatim yapilmamasi Nalan

Ogrencilerin dnceki yi1l gordiikleri “Insan ve Cevre” iinitesine ait konulari
eglenceli bulmalarini saglayan dort farkl diistince belirttikleri goriilmektedir. Bu kodlar
tablo 6°da sunulmustur. Bu kodlara iliskin katilimc1 6rnekleri asagida verilmistir. insan
ve Cevre Unitesindeki konularin eglenceli olup olmamasini Zeki’ye gére dgretmen
tarafindan hazirlanan etkinlikler belirlemektedir. Bu durumu Zeki su sekilde ifade

etmektedir:

“Ogretmenimiz eglenceli etkinlikler hazirladigi icin bu konuyu daha iyi

anladim.”

Gorsel materyal kullanimmin bu iinitedeki konular iizerindeki etkisini Ozgiir:

“Video izlerken hoca da bilgiler veriyor.” seklinde ifade ediyor.

Konularin eglenceli olmasini onlarin (konularin) yasama yakin olup olmamalari

ile degerlendiren Sedef bu goriisiinii su sekilde belirtmistir:
“Normal hayatta karsilasabilecegimiz bir sey.”

Insan ve Cevre Unitesindeki konularin eglenceli olma durumuna 6gretmenin

kullandig1 yontemin etkisi oldugunu belirten Nalan bu durumu su sekilde ifade etmistir:

“Sadece anlatimin etkili oldugunu diistinmiiyorum.”

Ogrencilere gore derslerde etkinlik yapilmasi, gorsel materyale yer verilmesi,
yasama yakinlik ilkesine uygunluk ve 6gretmenin kullandig1 anlatim yontemi konularin
eglenceli olup olmamasi iizerinde etkilidir. Ogrenenin siirecte katilimini artirmak igin
eglenceli bir 6grenme ortami yaratmak i¢in katilimcilar tarafindan ortaya atilan gortisler

eylem planinda kullanilacak yontem agisindan yol gostericidir.
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4.1.2. Uygulama Oncesi Mevcut Duruma iliskin Goriismeden Elde Edilen Bulgular

Uygulama oncesinde mevcut durumun tespiti i¢in 20 katilimeciya uygulanan
“Fen Bilimleri Dersi Konularmim Ogretimi Hakkindaki Diisiinceler Anketi’nden (Ek.
1)” elde edilen veriler sonrasinda dokuz katilimer ile “Fen Bilimleri Dersi Konularinin
Ogretimi Hakkindaki Diisiinceler — Goriisme Formu (Ek. 3)” uygulanarak yari
yapilandirilmis goriisme gergeklestirilmistir. Bu baslik altinda dokuz katilimciya

uygulanan yar1 yapilandirilmis goriismeden elde edilen bulgular paylagiimistir.

4.1.2.1. Konularin Hatirlanma Durumuna Iliskin Gériismeden Elde Edilen
Bulgular

Ogrencilere besinci sinifta isledikleri {inite ya da konulardan hangisi ya da
hangilerini hatirladiklar1 sorulmus ve alinan yanitlarla Tablo 7 olusturulmustur. Tabloya

ve kodlara iligkin yorumlar asagida paylasilmistir.

Tablo 7

Goriisme Verilerine Gore Ihtiyag Analizi Grubunda Ogrencilerin Onceki Yildan
Hatirladiklar1 Konular

Fen bilimleri dersinde gegen yil gordiigiiniiz konular: hatirliyor musunuz? Bu konular
nelerdir?

Kod Ogrenci (Ihtiya¢ Analizi Grubu)
Ay’n evreleri Tarik, Bora, Esin, Ozlem, Selen, Ozgiir
Canlilarin siniflandirilmasi Nalan, Naz, Tarik, Esin, Ozlem, Ozgiir
Maddenin halleri Ozgiir

Glines sistemi Nalan

Bitki tiirleri Nalan

Gezegenler Tarik

Golgeler Tarik

Kuvvet Tarik

Afetler Tarik

Goriisme yapilan dokuz 6grenciden altis1 “Giines, Diinya ve Ay” iinitesine ait
Ay’in Evreleri konusunu hatirladiklarini, altist da “Canlilar Diinyasi” iinitesindeki
Canlilarin siniflandirilmasi konusunu hatirladiklarini belirtmislerdir. Bu soruya verilen
yanitlar icerisinde Insan ve Cevre Unitesine ait konularda hatirlamaya iliskin hicbir

katilimcidan yanit elde edilmemistir.
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4.1.2.2. Konularin Hatirlanmasim Saglayan Faktorlere iliskin Goriismeden Elde
Edilen Bulgular

Ogrencilere fen bilimleri dersinde ©6nceki yil gordiikleri konular:
hatirlayabilmelerini saglayan faktorler sorularak hatirlamay1 saglayan faktorlerin
O0gretmenin tutumu, O6gretmenin kullandigi 6gretim ydntemi, konuya olan ilginin
yetersizligi, kullanilan ders kitab1 ve fen bilimleri dersine karsi tutum gibi faktorlerden
etkilenip etkilenmedigi sorulmustur. Alinan yanitlardan elde edilen bulgularla
olusturulan Tablo 8 ve tabloda yer alan kodlara iliskin katilime1 goriisleri asagida

paylasilmistir.

Tablo 8

Goriisme Verilerine Gore Ihtiyag Analizi Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Insan ve
Cevre Unitesinde Yer Alan Konular1 Hatirlamalarin1 Saglayan Faktorler

Konular1 hatirlamay1 saglayan faktorlere iligskin kodlar.

Kod Ogrenci (Ihtiya¢ Analizi Grubu)
Gorsel materyal kullanimi Naz, Tarik, Sedef

Etkinlik yapilmasi Nalan, Engin, Tarik, Bora, Ozlem, Ozgiir
Farkl1 ortamda ders islenmesi Nalan, Naz, Tarik, Bora, Ozlem
Ogrenenin deneyimlemesi Sedef

Dersin eglenceli olmasi Tarik, Ozlem, Ozgiir

“Insan ve Cevre” iinitesindeki konular1 hatirlayamayan katilimcilara, hangi
durumlarda konular1 daha iyi hatirladiklart sorulmustur. Soruya verilen yanitlara iligkin
veriler Tablo 8°de yer almaktadir. Ogrencilerin énceki y1l gordiikleri konular1 hatirlama
durumlarim1 etkileyen faktorlere iliskin bes farkli dislince belirtmislerdir. Tablo
incelendiginde konularin etkinliklere dayali islenmesi hatirlanma durumunu etkileyen
en giiclii nedendir. Bunu sirasiyla derslerin sinif dig1 ortamda islenmesi, gorsel
materyale yer verilmesi ve dersin eglenceli olmasi izlemektedir. Kodlara gore konunun
hatirlanmasina dair katilimcilarin yonteme iligkin goriisler bildirdikleri goriilmektedir.
Tarik gorsel materyal kullanilmasi sayesinde konular1 hatirlayabildigini su sozlerle ifade

ediyor:

’

“Disariya ¢ikip anlatarak falan boyle fotokopilerle resimlerle falan.’

Konularin hatirlamasi igin etkinliklere dayali olmasi gerektigi Ozgiir tarafindan

su sekilde aciklamstir:
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“Etkinlik yapildiginda, espri ile anlatildiginda daha ¢ok akilda kaliyor ve daha

’

iyl anliyorum.’

Derslerin sinif dis1 ortamda islenmesinin konularin hatirlanma durumunu olumlu

etkiledigini belirten Nalan bu durumu su sekilde ifade etmistir:

“Mesela disarda bahgede ders islemistik, laboratuvara gitmistik ya da astronomi
ile ilgili acilan bir yere gezi diizenlemistik. Boyle seyler oldugunda neden gittigimi

hatwrladigim i¢in konular: da hatirlyyorum.”

Sedef ise yontemin deneyimlemeye olanak saglamasi ile anlamli 6grenmeye

etkisi arasindaki iliskiyi su sozlerle ifade etmistir:

“Onunla (konu) ilgili deneyimin olmas: da artirir. Mesela bir sey yapmisindur da

benim yaptigim seyler, tekrar ettigim seylerden daha ¢ok (aklimda kalmasiniy) artirr.”

MEB tarafindan 2017 yilinda yayinladig: taslak program incelendiginde insan ve
Cevre Unitesinin Biyogesitlilik ile Insan ve Cevre olmak iizere 2 konudan olustugu
goriilmektedir. Ogrencilerden Bora, Esin ve Sedef bu konulardan biyogesitlilik
konusunu anladiklarini ifade etmislerdir. Diger katilimeilarin ise iiniteye ait anladiklar

konular olmadig: goriilmektedir.

4.1.2.3. Konular1 Anlamaya Katki Saglayan Faktorlere iliskin Goriismeden Elde
Edilen Bulgular

Ogrencilere fen bilimleri dersinde dnceki yil gordiikleri konular1 anlamalarini
saglayan faktorler sorularak anlamayr saglayan faktorlerin Ogretmenin tutumu,
ogretmenin kullandig1 6gretim yontemi, konuya olan ilginin yetersizligi, kullanilan ders
kitab1 ve fen bilimleri dersine karsi tutum gibi faktorlerden etkilenip etkilenmedigi
sorulmustur. Alinan yanitlardan elde edilen bulgularla olusturulan Tablo 9 ve tabloda

yer alan kodlara iliskin katilime1 goriisleri asagida paylasiimistir.
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Tablo 9

Goriisme Verilerine Gére Ihtiyag Analizi Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Konular
Anlamalaria Katki Saglayan Faktorler

Konular1 anlamaya katki saglayan faktorlere iliskin kodlar.

Kod Ogrenci (Thtiya¢ Analizi Grubu)
Farkli ortamda ders islenmesi Engin, Nalan, Tarik, Ozlem, Bora
Etkinlik yapilmasi Naz, Tarik, Bora, Esin

Gorsel materyal kullanimi Naz, Nalan, Sedef, Ozgiir, Esin
Proje yapilmast Sedef

Dersin eglenceli olmasi Esin

Insan ve Cevre Unitesindeki konular1 anlamadigimi ifade eden katilimcilara,
hangi durumlarda konular1 daha iyi anladiklar1 sorulmustur. Bu soruya verdikleri

yanitlara gore Tablo 9 olusturulmustur.

Ogrenciler konular1 daha iyi anlamalari igin gerekli olan durumlari ifade ettikleri
verilerle bes farkli diisiince belirtmiglerdir. Tabloya gore katilimcilarin konulari
anlamalart i¢in gerekenler su kodlar altinda toplanmistir: derslerin sinif dis1 ortamda
islenmesi, derslerde etkinlik yapilmasi konular islenirken goérsel materyallere yer
verilmesi ve dersin eglenceli olmasi. Konularin anlasilmasi {izerine etki eden bu bes
kodun dordiiniin Tablo 8’de yer alan kodlarla ayn1 olduklart goriilmektedir. Bu kodlara
ek olarak konularin anlasilmasi i¢in proje yapilmasmin Onemli oldugu da
vurgulanmaktadir. Derslerin siif dis1 ortamda islenmesinin konular1 anlama tizerindeki

etkisinden bahseden Nalan su ifadeyi kullanmaistir:

“Yani, soyledigim gibi daha ¢ok oyuna benzediginde ya da siniftan farkli bir
vere gidip, ozellikle ac¢ik bir alanda bir seyler yaptigimizda daha kolay

)

hatirlayabiliyorum ¢iinkii “Fen dersinde disari ¢cikmistik.” Seklinde aklimda kaliyor.’

Derslerde etkinlik yapilmasinin konulari anlama tizerindeki etkisini ise Bora,

(13

. veya ki digsarda etkinlikler falan yapildiginda ¢ok dikkatimi ¢ekebiliyor.
Fakat iste boyle tahtada atiyorum soru ¢ozerken biraz dikkatimi veremiyorum.”

seklinde ifade etmistir.
Bunlarin disinda video izlemenin etkisi ile ilgili Ozgiir:

“Ders anlatirken yeni bir bilgi katilabilir. Daha sonra depremle ilgili garip
bilgiler verebilir. Video izletilebilir.” seklinde ifade ediyor.
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Projelerin konular1 anlama tizerindeki etkisinin 6nemli oldugunu belirten Sedef:
“... herhangi bir proje yapinca aklimda kaliyor.” seklinde ifade ediyor.
Konularin eglenceli olmasi ile ilgili Esin diislincelerini su sekilde ifade etmistir:

“Etkinlik olabilir, mesela karikatiir ¢izeriz daha eglenceli bir hale getirebilir

1

boylece daha giizel bir ders geger.’

Ogrencilere 6nceki yil gordiikleri Insan ve Cevre Unitesinde eglenceli bulduklari
konular soruldugunda bes &grenci (Nalan, Naz, Engin, Bora ve Ozgiir) konularm
hicbirini eglenceli bulmadiklarini belirtmislerdir. Bu duruma iliskin degerlendirmeler

asagida sunulmustur.

4.1.2.4. Konular1 Eglenceli Kilan Faktorlere Iliskin Goriismeden Elde Edilen
Bulgular

Ogrencilere fen bilimleri dersinde dnceki yil gordiikleri konular1 eglenceli kilan
faktorler sorularak bu faktorlerin 6gretmenin tutumu, 6gretmenin kullandigi 6gretim
yontemi, konuya olan ilginin yetersizligi, kullanilan ders kitab1 ve fen bilimleri dersine
kars1 tutum gibi faktorlerden etkilenip etkilenmedigi sorulmustur. Alinan yanitlardan
elde edilen bulgularla olusturulan Tablo 10 ve tabloda yer alan kodlara iligkin katilimci

goriisleri agagida paylasiimistir.

Tablo 10

Goriisme Verilerine Gore Ihtiyag Analizi Grubunda Yer Alan Ogrencilerce Insan ve
Cevre Unitesinde Yer Alan Konular1 Eglenceli Kilan Faktorler

Konulari eglenceli kilan faktorlere iliskin kodlar.

Kod Ogrenci (Ihtiya¢ Analizi Grubu)

Grup calismasina yer verilmesi ~ Bora

Etkinlik yapilmasi Nalan, Tarik, Esin, Engin, Ozlem, Ozgiir, Sedef
Gorsel materyal kullanimi Bora, Ozlem, Naz

Farkli ortamda ders islenmesi Nalan, Tarik, Bora, Esin, Ozlem

Ogrencilerden alinan veriler konularin hatirlanmasi ve konularm anlasilmasi igin
dersin eglenceli olmasinin Onemli bir etken oldugunu Tablo 8 ve Tablo 9
gostermektedir. Konunun eglenceli olmadigini belirten katilimcilara konunun/ dersin
daha eglenceli olmasi i¢in neler yapilmasi1 gerektigini diisiindiikleri sorulmustur. Bu

soruya verilen yanitlar kullanilarak Tablo 10 olusturulmustur. Ogrenciler dersin daha
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eglenceli gecmesi i¢in gereken faktorlere ait dort farkli diisiince belirtmislerdir.
Konular1 eglenceli bulmalart i¢in gerekli olan faktorlerle konularin anlasilmasi igin
gerekli olan ti¢ faktorle (etkinlik, simif disi ortam, gorsel materyal) benzer oldugu
goriilmektedir. Ogrencilere gore grup ¢alismalarina yer verilmesi, konularin etkinliklere
dayali olmasi, gorsel materyallerden faydalanilmasi derslerin simif dist ortamda
islenmesi dersin eglenceli olmasi i¢in dnemli faktorlerdir. Bu faktorler de yine Tablo 8
ve Tablo 9 goriildiigii gibi yontem ile iliskilendirilebilmektedir. Grup ¢alismalarinin ve
bu calismalardaki etkilesimin konular1 daha eglenceli kildigini belirten Bora su ifadeleri

kullanmastir:

“Yani goziimiizle goriiyor, birlikte grup arkadaslarimizla yapryoruz. O yiizden
biraz daha eglenceli oluyor. Sonugta bir grupla c¢alistyyorsunuz ve o grupla
calistiginizda boyle herkesin fikri falan oluyor ve ortak bir [fikre] ulasiyorsunuz.
Diyorsunuz ki: Biz bunu birlikte yaptik.”

Derslerin etkinlik temelli yapilip yapilmasi ve konunun eglenceli olmasi

arasindaki iliski de Esin tarafindan:

“Ders eglenceli gecerse hani etkinlik oluyor. Bir seyler yapiyoruz. Bu benim
tutumumu artiriyor eglenceli kilyyor. Derste daha ¢ok egleniyorum.” seklinde ifade

etmistir.

Gorsel materyale belirli dl¢lide yer verilmesinin dersi eglenceli hale getirmesi ile
ilgili olarak Ozlem sunlar1 sdylemektedir:

“Eglenceli olmas: igin isledigimiz gseylerle ilgili videolar, Sebit V Cloud

’

izletilebilir.’

Derslerin simif dis1 ortamda islenmesi ve etkinlik yapilmasi ile konularin
eglenceli olmasi arasindaki iligkiyi bu tinitedeki hi¢bir konuyu eglenceli bulmayan

Nalan bagka bir konu {izerinden su sekilde ifade ediyor:

“Mesela astronomi iinitesi, giines, diinya, ay ve gezegenlerle ilgili olan iinite
benim icin eglenceliydi. Clinkii ya astronomi sinifina iniyorduk ya da deneyler
vapryorduk. Ay ve giines tutulmalari igin el fenerleri ve kiirelerle deneyler yapmistik. Bu
sekilde etkinlikler yaptigimizda aslinda dersi daha eglenceli, konuyu da ilgi ¢cekici hale

getirmig oluyoruz.”
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Ihtiyag analizi grubundaki katilimcilardan dokiiman ve goriisme yoluyla alinan
veriler degerlendirildiginde uygun yontem ihtiyacinin bu boslugu olusturdugu sonucuna
varilmistir. Bu nedenle kullanilacak yontem ile geleneksel sinif diizeninden farkli bir
sinif ortami yaratilmasi, kisiler arasi iletisim ve etkilesime olanak saglayan grup
caligmalarinin yer aldig1 ve siirecte gorsel materyallere yer verilen bir yontem
kullanilmast 6grencilerin konular1 hatirlama, anlama ve eglenerek 6grenmeleri igin
gerekli oldugu diisiiniilmiistiir. icerdigi tekniklerle yukarida bahsedilen boslugu yaratici
drama yonteminin doldurabileceginden hareketle eylem planinda bu yonteme yer

verilmigtir.

4.2. Uygulama Sonrasit Durumun Degerlendirilmesine iliskin Bulgular

MEB tarafindan 2017 yilinda yaymlanan ve daha sonra 2017-2018 egitim
Ogretim yilinda besinci smiflar seviyesinde uygulanmaya konulan programa iliskin
ogrencilerden alinan goriisler dogrultusunda insan ve Cevre Unitesi yaratici drama
yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Bu boliimde 2018-2019 egitim 6gretim yilinda
Insan ve Cevre Unitesinin yaratict drama yontemi ile gerceklestirildigi katilimcilardan
Insan ve Cevre Unitesinde Kullanilan Yaratict Drama Yénteminin Katkis1 Hakkindaki
Diisiinceler Anketi (Ek. 5) ve bu ankette yer alan sorularla gerceklestirilen Insan ve
Cevre Unitesinde Kullanillan Yaratict Drama Yénteminin Katkis1 Hakkindaki
Diisiinceler — Goriisme Formu (Ek. 7) goriisme verilerinden elde edilen bulgular
sunulmustur. Bu bulgular Insan ve Cevre Unitesinin 6gretiminde yaratict drama

yonteminin katkisina iligkin sonuglar agisindan 6nemlidir.

4.2.1. Uygulama Sonras1 Durumun Degerlendirilmesine iliskin Dokiimandan Elde

Edilen Bulgular

Uygulama sonras1 durumun degerlendirilmesi icin “Insan ve Cevre Unitesinde
Kullanilan Yaratict Drama Yo6nteminin Katkis1 Hakkindaki Diistinceler Anketi (Ek. 5)”
ve bu dokiimana yanit veren 12 katilimcidan altis1 ile “Insan ve Cevre Unitesinde
Kullanilan Yaratici Drama Yonteminin Katkis1 Hakkindaki Diisiinceler — Goriisme
Formu (EK. 7)” kullanilarak yapilandirilmis goriisme gergeklestirilmistir. Bu bagslik
altinda 12 katilimciya uygulanan “Insan ve Cevre Unitesinde Kullanilan Yaratict Drama
Yonteminin Katkist Hakkindaki Diisiinceler Anketi (EK. 5)” dokiimanindan elde edilen
bulgular paylasilmistir.
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“Insan ve Cevre” iinitesindeki konular1 hatirlayip hatirlamadiklar1 soruldugunda
yaratict drama uygulamalariin yapildigi grupta on iki katilimcidan on biri konulari
hatirladiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerden dérdii hatirladiklari konulari belirtirken ek
olarak hatirlama durumunu ydéntemle iligskilendirmislerdir. Bu katilimcilardan Seda

konular1 hatirlama durumunu yapilan etkinlikler tizerinde ifade etmistir:

“Insan ve Cevre” iinitesinde éncesi ve sonrast ile alakali dramalar yapmistik...”
Bu ifade yaraticit drama yonteminde kullanilan geriye doniis teknigini iceren ¢alismalari

ifade etmektedir.

Ogrencilerden yalmzca Ibrahim yaz tatilinin araya girmesi nedeniyle konulart

hatirlayamadigini su sekilde ifade etmistir:

i

“Aradan koca yaz tatili gecti.

4.2.1.1. Yaratiaa Drama Etkinliklerinin Farklihklarna iliskin Dokiimandan Elde
Edilen Bulgular

Ogrencilere, uygulanan dokiimanla: “/nsan ve Cevre Unitesi islenirken
kullanilan yaratict drama yontemi ile onceki derslerinizdeki etkinlikler arasinda
benzerlikler ve farklihiklar var miydi? Agiklayiniz.” sorusu sorulmustur. Soruya verilen
cevaplardan elde edilen bulgularla olusturulan Tablo 11 ve tabloda yer alan kodlara

iligkin katilimc1 goriisleri asagida paylasilmistir.

Tablo 11

Dokiiman Analizine Gore Yaratici Drama Etkinliklerinin Farkliliklar:

Yaratici1 drama etkinliklerinin farkliliklarma iligkin kodlar.

Kod Ogrenci

Canlandirma yapilmasi Seda

Motivasyon saglamasi Ogiin, Leyla

Anlamli 6grenme saglamasi Ogiin

Eglenceli olmasi Ogiin, Esra, Mahir, Didem, Leyla, Emre,
Ibrahim

Yaratic1 drama etkinliklerinin farkliliklarina iliskin katilimeilar tarafindan
verilen cevaplar degerlendirildiginde katilimcilarin dort farkli diisiince belirttikleri
goriilmektedir. Bu diistinceler Tablo 11°de sunulmustur. Diger derslerde gergeklestirilen

etkinlikler ile Insan ve Cevre Unitesi islenirken gerceklestirilen etkinliklerin farkliligini
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yontem ile iligkilendiren alt1 katilimci vardir. Bu katilimeilardan biri olan Seda, yaratici
drama yoOnteminde yer alan tekniklerden canlandirmanin katkist {izerinden

degerlendirerek:

“Farkhilik vardy c¢iinkii biz burada canlandirma yaparak aklimizda bir iz

olusturdu ama énceki derslerde sadece isleyerek devam ediyordu.” demistir.
Leyla ise etkinliklerin derse katilma istegi tizerindeki etkisini

“Vardi. Ciinkii orada yine derse katilma istegim vardi. Normal dersten biraz

daha eglenceliydi. Siirekli hareket.” seklinde ifade etmistir.

Etkinliklerin eglenceli olmasindan dolayr motivasyonunun arttigini ifade eden
Ogiin bu etkinliklerin anlamli 6grenmeye yardimci oldugunu su climlelerle ifade
etmistir:

“Aklimda daha kalici bir yer aldi. Ve eglenceli hale geldi boyle olunca benim

)

ders isleme istegim artiyor ve daha iyi 6greniyorum.’

Yaratict drama yontemine ait etkinlikler sayesinde dersin daha verimli gegtigini
ifade eden Emel sunlar1 sdylemistir:

“Insan ve cevre iinitesini islerken daha verimli ¢alisabildim ama normalde

’

sinifta oturarak ders islerken aklim baska bir seylere karisyyor. Yani farkliliklar var.”

Emel gibi siirecin verimli gectigini belirten Esra bu durumu etkinliklerin

eglenceli olmasina baglamistir. Esra diisiincesini:

“Bence Insan ve Cevre iinitesini islerken diger derslere gore daha cok eglendik.

Ve bizim i¢in daha verimli gegti.” seklinde ifade etmistir.

4.2.1.2. Yaratict Drama Etkinliklerinin Uniteye Olan Tlgiyi Degistirmesine Iliskin
Dokiimandan Elde Edilen Bulgular

Ogrencilere, uygulanan dokiimanla: “Gegen yil gordiigiiniiz Insan ve Cevre
Unitesini ogrenirken gerceklestirilen etkinlikler bu iiniteye olan ilginizi artirdi mi?
Neden?” sorusu sorulmustur. Soruya Verilen cevaplardan elde edilen bulgularla
olusturulan Tablo 12 ve tabloda yer alan kodlara iliskin katilimci goriisleri agagida

paylasilmigstir.
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Tablo 12

Dokiiman Analizine Gére Yaratict Drama Yénteminin Uniteye Olan Ilgiyi Degistirme
Durumu

Yaratic1 drama etkinliklerinin tiniteye olan ilgiyi degistirmesine iliskin kodlar.

Kod Ogrenci

Yaparak yasayarak 6grenmeyi Emre

saglamasi

Farkli ortamda ders islenmesi Emel

Ogrenmeyi saglamasi Ogiin, Filiz, Emel

Eglenceli olmasi Ogiin, Filiz, Esra, Mahir, Didem, Seda, Eda,

Ibrahim, Enes

Yaratict drama etkinliklerinin {initeye olan ilgiyi degistirmesine iliskin
katilimcilarin dort farkl diistince belirtikleri goriilmektedir. Bu diisiinceler Tablo 12°de
sunulmustur. Yontemin 6zelligi olarak ilgiyi degistirdigini belirten katilimcilardan Emre

yontemin yaparak yasayarak 6grenmeye olanak saglamasini su sekilde ifade etmistir:

“lgimi artirdr ¢iinkii bir dersi ve bir seyi yasayarak ogrenmek en iyi 6grenme

yontemidir.”

Etkinliklerin simif disinda uygulanmasinin 6nemine vurgu yapan Emel ayni
zamanda yontemin hizli 6grenme agisindan da avantajli oldugunu su ciimle ile ifade

etmistir:

“Evet ¢iinkii disarida egitici oyunlar oynadik ve boyle yaparak daha ¢abuk
ogrendik.”

Emel, yontemin hizli 6grenme {izerinde etkili oldugunu belirtirken Filiz daha

fazla bilgi edinme agisindan da olumlu oldugunu belirten ifadesinde sunlar1 sdylemistir:
“Evet, ¢iinkii ¢cok eglendim ve bu konu hakkinda daha ¢ok bilgi ogrendim.”

Dokuz katilimci ise etkinlikleri eglence boyutuyla ele almiglardir. Bunlardan biri

olan Seda ise eglenebildigi i¢in konuya olan ilgisinin arttigin1 su sekilde ifade etmistir:

“Evet artirdi ¢iinkii ben bir konuyu islerken egleniyordum ve bu beni konuya

olan ilgimi artiriyordu.”
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Sekil 14. Nesli Tiikenmis Canliya Ait Canlandirma Hazirlig:

(Sekil 14) Yaratici drama yontemi ile gerceklestirilen siiregte 6grencilerin eglendiklerini
gosteren bir karedir. Bu gorselde nesli tilkenmis bir canliya ait role hazirlanma
stirecinde canlandirmanin daha gergek¢i olmast i¢in grup arkadasiin yiiziinii boyayan

ogrenci ve arkadas1 yer almaktadir.

4.2.1.3. Yaratia Drama Uygulamalarinin Anlamh Ogrenmeye Katkisina iligkin

Dokiimandan Elde Edilen Bulgular

Ogrencilere, uygulanan dokiimanla: “/nsan ve Cevre Unitesi islenirken
gerceklestirilen yaratict drama uygulamalarimin ogrendiklerinizi daha kalict hale

getirdigine inaniyor musunuz? Neden?” Sorusu sorulmustur. Soruya verilen
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cevaplardan elde edilen bulgularla olusturulan Tablo 13 ve tabloda yer alan kodlara

iligkin katilimc1 goriisleri asagida paylasilmistir.

Tablo 13

Dokiiman Analizine Gére Yaratict Drama Uygulamalarmin Anlamli Ogrenmeye Katkisi

Yaratici drama uygulamalarinin anlamli 6grenmeye katkisina iligkin kodlar.

Kod Ogrenci
Yaparak yasayarak 6grenmeyi Emre, Seda

saglamasi

Grup ¢alismasina yer verilmesi Emel

[letisim ortam1 saglamasi Emel

Eglenceli olmasi Ogiin, Mahir

Yaratict drama uygulamalarinin anlamli  6grenmeye katkisina iliskin
katilimcilarin dort farkli diisiince belirtikleri goriilmektedir. Bu diistinceler Tablo 13’°te
sunulmustur. Bilgilerin anlamli 6grenmeye etkisini iki katilimci1 6grenenin aktif olmasi

tizerinden ifade etmislerdir. Bu katilimcilardan biri olan Emre:

“Kalic1 hale getiriyor ¢iinkii bir dersi pekistirerek degil, yasayarak ogrenmek
daha kalict yapar.” demistir.

Emre ile benzer sekilde yaratict drama yoOnteminin yaparak yasayarak

o6grenmeye olanak tanidigin1 Seda:

“Evet daha kalic1 bir hale geldi ¢iinkii burada gercek hayatta yaptigim igin bu

konuyu gozlerimle gorebiliyorum.” seklinde ifade etmistir.

Yontemin grup calismasina olanak saglayarak etkili bir iletisim sagladigini
Emel: “Evet, c¢iinkii sinifca bir grup iken hem ogretmenimizden ve arkadaslarimizdan

fikir alma duygum gelisti.” diyerek belirtmektedir.

Anlamli  6grenmeyi siirecin  eglenceli olmasi ile iligkilendiren Ogiin:

“Inantyorum ¢iinkii eglenceli ve dgretici oldu daha iyi anladim.” demistir.

Diger katilimcilardan farkli olarak yonteme ait uygulamalarin anlamli 6grenme
lizerinde etkisi olmadigini diigiinen Ibrahim bu durumu yaz tatilinin ara girmesi ile
iliskilendirmistir:

’

“Haywr pek inanmiyorum ¢iinkii  hicbir sey hatwrlamiyorum.”  diyerek

uygulamalarin kendisinde anlamli 6grenmeye katkida bulunmadigini ifade etmistir.

67



4.2.1.4. Yaratict Drama Yénteminin Ogrenmeye Katkisina iliskin Dokiimandan

Elde Edilen Bulgular

Ogrencilere, uygulanan dokiimanla: “Gegen yil gérdiigiiniiz Insan ve Cevre
Unitesini égrendiginizi diisiiniiyor musunuz? Cevabiniz evet ya da hayir ise bu durumun
nedenini agiklaymiz.” Sorusu sorulmustur. Soruya verilen cevaplardan elde edilen
bulgularla olusturulan Tablo 14 ve tabloda yer alan kodlara iliskin katilimc1 goriisleri

asagida paylagilmistir.

Tablo 14

Dokiiman Analizine Gére Yaratict Drama Yonteminin Ogrenmeye Katkisi

Yaratic1 drama yonteminin 6grenmeye katkisina iliskin kodlar.

Kod Ogrenci

Grup calismasina yer verilmesi Seda

Gorsel materyal kullanilmasi Seda

Konuya ilgi uyandirmasi Emre

Derse katilim saglamast Ogiin

Anlamli 6grenme saglamasi Filiz

Eglenceli olmasi Ogiin, Filiz, Esra, Didem, Emre, Eda, Enes

Yaratict drama yonteminin 6grenmeye katkisina iligkin katilimeilarin alti farkli diisiince
belirtikleri goriilmektedir. Bu diisiinceler Tablo 14’te sunulmustur. Asagidaki sekillerde
yer alan (Sekil 15, Sekil 16, Sekil 17 ve Sekil 18), uygulama siirecinde gorsel kullanimi

ve gorsel olusturma konusunda yapilan ¢alismalara iligkin bulgular da paylasiimistir.

Grup calismasi yapmanin ve gorsel materyallerin Insan ve Cevre Unitesini

Ogrenme tizerindeki olumlu etkisini Seda:

“Evet ¢iinkii bu iiniteyi iglerken dramalar, posterler, grup ¢alismalar: yaparak
daha iyi 6grenmemi sagladi bu yiizden ogrendigimi diisiiniiyorum.” seklinde ifade

etmistir.
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Sekil 15. Biyogesitlilik Afisi Olusturma- Uriin
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Sekil 16. Afis Olusturma- Avci Toplayict Toplum

Sekil 17. Brosiir Olusturma- Uriin
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Emre ise siirecin eglenceli olmasinin konuya ilgi duymasi tizerindeki etkisini ve

dolaysiyla 6grenme durumunu:
“Ogrendigimi diigiiniiyorum. Ogrenmemin nedeni daha fazla eglendigim icin bu
konuya daha fazla ilgi duydum.” seklinde ifade etmistir.

Konuyu daha iyi 6grenmesini derse katilimu ile iligkilendiren Ogiin diisiincesini

su sekilde ifade etmistir:
“Evet, ¢iinkii eglenceli oldugu i¢in daha iyi katildim ve daha iyi ogrendim.”

Filiz de yOntemin getirisi olarak gergeklestirilen drama etkinliklerin anlamli

Ogrenme tizerindeki etkisini:

“Evet c¢iinkii drama olarak yaptigimdan eglendim ve yaptiklarimiz zihnimde

kalict oldu bu yiizden konular da aklimda kaldi.”

Siirecin eglenceli oldugunu belirten yedi katilimcidan biri olan Eda, derslerin
daha verimli gectigini, siirecte eglendigi icin dersi ¢ok iyi dinledigini su sekilde ifade
etmistir:

“Evet ¢iinkii daha verimli isliyorduk ve eglenceli oldugu icin c¢ok iyi

’

dinliyordum.’

Sekil 18. Animasyon izleme
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Bunlarin  disinda gorsellerin - kullanimi, olusturulan serginin  gezilmesi,

canlandirma i¢in paylasilan hazir ya da olusturulan resimlerle gergeklesmistir.

4.2.15. Yaratia Dramada Kullanmilan Oyunlarin Uniteyi Anlamaya Katkisina
Iliskin Dokiimandan Elde Edilen Bulgular

Ogrencilere, uygulanan dokiimanla: Gegen yil gordiigiiniiz Insan ve Cevre
Unitesinde 6gretmeninizin tasarlamis oldugu oyunlarin bu iiniteyi anlamanizda etkisi
oldugunu diistiniiyor musunuz? Neden?” Sorusu sorulmustur. Soruya verilen
cevaplardan elde edilen bulgularla olusturulan Tablo 15 ve tabloda yer alan kodlara

iligkin katilimc1 goriisleri asagida paylasilmistir.

Tablo 15

Dokiiman Analizine Gore Yaratict Drama Yénteminde Yer Alan Oyunlarin Uniteyi
Anlamaya Katkis1

Yaratict dramada kullanilan oyunlarin iiniteyi anlamaya katkisina iliskin kodlar.

Kod Ogrenci
Hizli kavramayi saglamasi Esra

Oyun oynanmast Didem, Emel

Anlamli 6grenme saglamasi Filiz, Enes

Eglenceli olmasi Filiz, Leyla, Emre, ibrahim

Yaratici dramada kullanilan oyunlarin iiniteyi anlamaya katkisina iliskin
katilimcilarin dort farkli diistince belirttikleri goriilmektedir. Bu diisiinceler Tablo 15°te

sunulmustur. Oyunlarin {initeyi kavrama hizina etkisini Esra:

“Evet etkisi oldugunu diisiiniiyorum. Ogretmenimizin bize tasarladigi oyun o

konuyu daha hizli kavramamizi sagladi.” seklinde ifade etmistir.

Etkinliklerle gergeklestirilen siireclerle 6grenmeyi sevdigi i¢in yaratict drama

yonteminde yer alan oyunlarin {initeyi anlama {izerinde olumlu etkisini Emel:

“Evet ¢tinkii oyun oynamay: ve oyun oynarken égrenmeyi seviyorum.” seklinde

ifade etmistir.

Oyunlarin siireci eglenceli kildigint ve anlamli 6grenme sagladigmna dair

diisiincesini Filiz su sozlerle paylagsmustir:
“Evet diistintiyorum ¢iinkii eglendim ve zihnimde kalicilasti.”
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Yaratict drama uygulamalarinin anlamli 6grenme iizerinde etkisi olmadiginm

savunmasina ragmen Ibrahim, yénteme ait oyunlarin iiniteyi anlama {izerindeki etkisini:

“Evet diistiniiyorum ¢iinkii hem eglendik hem égrendik.” seklinde ifade etmistir.

Sekil 19. Yer Bulma Oyunu

Kazanima dayali bu oyunlardan biri de (Sekil 19)’da yer almaktadir.

Ogrencilerin 6grenme ortaminda eglendikleri goriilmektedir.

4.2.1.6. Canlandirmanin Anlamaya Katkisina iliskin Dokiimandan Elde Edilen

Bulgular

Ogrencilere, uygulanan dokiimanla: “Gecen yil gordiigiiniiz Insan ve Cevre
Unitesinde yapmis oldugunuz canlandirmalarin bu iiniteyi anlamanizda etkisi oldugunu
diistiniiyor musunuz? Neden?” sorusu sorulmustur. Soruya verilen cevaplardan elde
edilen bulgularla olusturulan Tablo 16 ve tabloda yer alan kodlara iligkin katilimci

goriisleri asagida paylagilmistir.
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Tablo 16

Dokiiman Analizine Gére Canlandirmalarin Anlamaya Katkis1

Canlandirmanin anlamaya katkisina iligkin kodlar.

Kod Ogrenci
Rol oynanmast Leyla, Didem

Anlamli 6grenme saglamasi Filiz, Esra

Hizli kavramay1 saglamasi Emre

Eglenceli olmasi Esra, Leyla, Eda

Canlandirmanin anlamaya katkisina iliskin katilimcilarin dort farkli diistince
belirtikleri goriilmektedir. Bu diisiinceler Tablo 16’da sunulmustur. Canlandirmalarin

deneyimlemeye olanak saglayarak dramanin énemli ayaklarindan biri olan “-mis gibi

yapmaya sagladigi katki Didem’in su ifadesinden anlagilmaktadir:

’

“Evet ¢tinkii o olaywn icindeymis gibi hissettim.’
Esra ise canlandirmalarin anlamli 6grenme {izerindeki etkisini:

“Evet etkisi oldugunu diistiniiyorum. Ctiinkii canlandirmalar benim o konuyu
pekistirirken aklimda kalmas: daha iyi ve eglenceli bir sekilde anlamami sagladi.”

seklinde ifade etmistir.
Canlandirmalarin eglenceli bir 6grenme ortami olusturdugunu belirten Seda:

“Evet ¢tinkii bizler bu oyunlart canlandirmalar: yaparken eglenip 6grendik ben
de bu etkinliklerin anlamamda yardimct oldugunu diigiiniiyorum.” seklinde ifade

etmistir.

Canlandirmalar sayesinde pekistirme yapmaya ihtiyaci kalmadigini belirten

Emre sunlar1 sdylemistir:
“Duistiniiyorum ctinkii bu iiniteyi pekistirmeden bile anladim.”

Tiim katilimcilar canlandirmanim olumlu etkisinden bahsederlerken Ibrahim’in
canlandirma tekniginin olumlu katki saglamadigim belirttigi goriilmektedir. ibrahim
canlandirma gibi tekniklerin kullanilmasi yerine geleneksel yontemle ders islenmesinin

daha yararli olacagin1 su s6zlerle ifade etmistir:

’

“Haywr pek etkisi olmad sinifta islesek daha iyi olurdu.’
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Sekil 20. Bireysel Canlandirma Ornekleri

Sekil 21. Kiiciik Grup Canlandirma Ornekleri
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Siireg igerisinde gerceklestirilen bireysel (Sekil 20), kiigiik grup (Sekil 21)
canlandirmalarina ait gorseller paylasilmistir. Bunlara ek olarak Etkinlik 5.3.’te biiyiik

grup ve Etkinlik 9.2.”de yer alan tiim grup canlandirmalar1 da gerceklestirilmistir.

4.2.1.7. Yaratica Dramanm Etkili Iletisime Katkisina iliskin Dokiimandan Elde
Edilen Bulgular

Ogrencilere, uygulanan dokiimanla: “Gecen yil gérdiigiiniiz Insan ve Cevre
Unitesinde grup arkadaslarimiz ile etkili bir iletisim kurdugunuzu diisiiniiyor musunuz?
Neden?” sorusu sorulmustur. Soruya verilen cevaplardan elde edilen bulgularla
olusturulan Tablo 17 ve tabloda yer alan kodlara iligkin katilime1 goriisleri asagida

paylasilmistir.

Tablo 17

Dokiiman Analizine Gére Yaratict Drama Y6nteminin Etkili Tletisime Katkisi

Yaratict dramanin etkili iletisime katkisina iliskin kodlar.

Kod Ogrenci
Grup ¢alismasina yer verilmesi Esra, Emel, Seda, Filiz
Demokratik ortam saglamasi Emel, Leyla

Katilim istegi olusturmasi Ogiin

Yaratic1 dramanin etkili iletisime katkina iliskin katilimcilarin ii¢ farkli diisiince
belirtikleri goriilmektedir. Bu diisiinceler Tablo 17’de sunulmustur. Ogrencilerden
dordii yaratict drama yontemine ait tekniklerden yararlanilan etkinliklerin grup
calismalar1 sayesinde iletisim becerisine olan olumlu etkisinden bahsetmistir. Bu

katilimcilardan biri olan Esra diislincesini su sekilde ifade etmistir:

“Evet diistiniiyorum. Ciinkii aram ¢ok iyi olmayan arkadasimla bir grup olunca

onunla iletisimim artt1.”
Grup calismalarinda etkili iletisim ortami yakaladiklarini Emel:

“Evet, ¢linkii grup ¢alismalarinda birbirimizi dinlemeyi ve birbirimize s6z hakki

vermeyi 6grendik.” seklinde ifade etmektedir.
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Sekil 22. Manifesto Yazma Etkinligi

Leyla ise etkinliklerde demokratik bir ortam yakaladiklarini

“Evet ¢iinkii birbirimizle tartistik, canlandirmalar yaparken rol dagittik bence

esit sekilde.” seklinde ifade etmistir.

Ogiin bu iletisimin eglenceli bir ortam yaratmasi sayesinde katilim isteginin

arttigini su ciimle ile ifade etmistir:

“Evet ciinkii eglenceli oldugu i¢in katilimi da oldugunca fazla saglamaya

’

calistim.’

Ibrahim ise bireysel ¢alisma ortamlarinda daha verimli oldugu igin yaratict

drama yonteminin dogas1 geregi var olan iletisimin kendisi i¢in olumlu olmadigin

)

“Haywr pek diistinmiiyorum ¢iinkii bireysel olarak daha iyi diistiniir ve yazarim.’

seklinde ifade etmistir.
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Birgok drnegi olmakla birlikte siire¢ i¢erisinde dgrencilerin s6z almak, tartismak
ve fikir bildirmek i¢in bu diizeni sagladiklar1 goriilmiistiir. Sekil 22 6grencilerin 6zgiirce
fikirlerini  bildirdikleri bir ortam yaratilarak katilim konusunda istekliligini

gostermektedir.

42.1.8. Yaratia Dramanmin Kendini Ifade Edebilmeye Katkisina iliskin
Dokiimandan Elde Edilen Bulgular

Ogrencilere, uygulanan dokiimanla: “Gecen yil gérdiigiiniiz Insan ve Cevre
Unitesinde -diger iinitelere oranla- kendinizi daha fazla ifade edebildiginizi diisiiniiyor
musunuz? Neden?” sorusu sorulmustur. Soruya verilen cevaplardan elde edilen
bulgularla olusturulan Tablo 18 ve tabloda yer alan kodlara iligskin katilimer goriisleri

asagida paylasilmistir.

Tablo 18

Dokiiman Analizine Gére Yaratici Drama Yénteminin Kendini Ifade Etmeye Katkis

Yaratict dramanin kendini ifade edebilmeye katkisina iligkin kodlar.

Kod Ogrenci

Canlandirma yapilmast Leyla
Ifade edebilme ortami saglamasi Eda. Didem, Filiz, Esra, Seda

Yaratici1 dramanin kendini ifade edebilmeye katkisina iliskin katilimeilarin iki
farkl1 diisiince belirtikler1 goriilmektedir. Bu diisiinceler Tablo 18’de sunulmustur.
Yaratict drama yontemi ile islenen insan ve Cevre Unitesinde diger derslere oranla
kendilerini daha fazla ifade edebildigini belirten katilimcilardan biri olan Leyla bu
durumu dogaglama ve rol oynama tekniklerinden bolca yararlanilan canlandirma

asamasi ile iligkilendirmis ve

“Yani ¢iinkii farkli oldugu igin ve canlandirma falan yaparken ya da konugurken

kendimi daha iyi ifade ettim.” demistir.
Esra ise sozel anlamda kendini daha rahat ifade ettigini su sekilde aciklamistir:

“Evet. Kendimi daha iyi ifade edebildigimi diistiniiyorum. Ciinkii sozlii

konusmalarda kendimi daha rahat bir sekilde ifade ettim.”
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Ibrahim kendini ifade etme konusunda basarili olmadig1 igin iinitenin yaratici

drama yontemi ile islenmesinin bu durumu etkilemedigini su sekilde belirtmistir:
“Hayr ¢iinkii aklimdakileri kelimelere dokemiyorum.”

4.2.1.9. Yaratica Dramanmin Hayal Giiciine Katkisina iliskin Dokiimandan Elde
Edilen Bulgular

Ogrencilere, uygulanan dokiimanla: “Gecen yil gérdiigiiniiz Insan ve Cevre
Unitesinin hayal giiciiniizii - gelistirdigini  diigiiniiyor musunuz? Neden?” Sorusu
sorulmustur. Soruya verilen cevaplardan elde edilen bulgularla olusturulan Tablo 19 ve

tabloda yer alan kodlara iligskin katilimc1 goriisleri asagida paylasilmistir.

Tablo 19

Dokiiman Analizine Gore Yaratict Drama YOnteminin Hayal Giiciine Katkis1

Yaratict dramanin hayal giiciine katkisina iliskin kodlar.

Kod Ogrenci

Kurgulama yapilmasi Emel, Mahir, Esra, Filiz, Leyla, Didem
Etkinliklerin hayal giictlinii Ogiin, Ibrahim

zorlamasi

Yaratic1 dramanin hayal giicline katkisina iligkin katilimeilarin iki farkl diistince
belirttikleri goriilmektedir. Bu diisiinceler Tablo 19’da sunulmustur. Yaratici drama
yonteminin hayal giicii lizerindeki etkisini alti katilimci kurgulama boyutu ile ele

almistir. Bu katilimcilardan Esra diisiincesini

“Ciinkii o dramalar1 kurgularken hayal giiciimiizii kullandik ve ortaya giizel

seyler ¢ikardik.” seklinde ifade etmektedir.

Insan ve Cevre Unitesi boyunca kullanilan yaratic1 drama etkinliklerinin hayal

giiciinii kullanmaya ittigini belirten iki katilimcidan biri olan Ibrahim:

“Evet c¢iinkii daha ¢ok diisiinerek yapabilecegimiz etkinlikler vardi.” seklinde

diisiincesini ifade etmistir.
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4.2.1.10. Yaratict Dramanin Derse Katihm Istegine Katkisina fliskin Dokiimandan

Elde Edilen Bulgular

Ogrencilere, uygulanan dokiimanla: “Gecen yil gordiigiiniiz Insan ve Cevre
Unitesinin derse katilim isteginizi (motivasyonu) gelistirdigini diisiiniiyor musunuz?
Neden?” sorusu sorulmustur. Soruya verilen cevaplardan elde edilen bulgularla
olusturulan Tablo 20 ve tabloda yer alan kodlara iliskin katilimc1 goriisleri asagida

paylasilmistir.

Tablo 20

Dokiiman Analizine Gore Yaratict Drama Yo6nteminin Derse Katilim Istegine Katkisi

Yaratic1 dramanin derse katilim istegine katkisina iligkin kodlar.

Kod Ogrenci

Eglenceli olmasi Ogiin, Filiz, Esra, Didem, Emre, Eda

Yaratict dramanin derse katilim istegine katkisina iligkin katilimcilarin bir
diisiince tizerinde hem fikir olduklar1 goriilmektedir. Bu diislinceler Tablo 20’de
sunulmustur. Yaratict drama yontemi ile gerceklestirilen etkinliklerin eglenceli olmast
sayesinde Insan ve Cevre Unitesinde derse katilim istegini etkiledigini belirten alti

katilimcidan biri olan Emre:

“Diistiniiyorum, ¢tinkii daha fazla eglendigim icin daha fazla motive oldum.”
diyerek bu durumu agiklamistir. Etkinliklerin agik uclu sorularla desteklenmesinin
motivasyonu olumsuz etkiledigini belirten Ibrahim, bu durumu su ciimle ile

aciklamistir:

’

“Hayr ¢iinkii hep sorular agik u¢luydu.’

4.2.1.11. Ogrencilerin Yasamlarindaki Deneyimleri Kullanim Durumuna iliskin

Dokiimandan Elde Edilen Bulgular

Ogrencilere, uygulanan dokiimanla: “Gecen yil gordiigiiniiz Insan ve Cevre
Unitesini  ogrenirken oynadigimiz  oyunlarda kendi yasamimizdaki ~ deneyimleri
kullandigimizi diistintiyor musunuz? Ag¢iklayiniz.” Sorusu sorulmustur. Soruya verilen
cevaplardan elde edilen bulgularla olusturulan Tablo 21 ve tabloda yer alan kodlara

iliskin katilimer goriisleri asagida paylasilmistir.
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Tablo 21

Dokiiman Analizine Gére Yaratict Drama Yontemi Uygulamalarinda Ogrencilerin
Kendi Deneyimleri Kullanma Durumu

Ogrencilerin yasamlarindaki deneyimleri kullanim durumuna iliskin kodlar.

Kod Ogrenci

Yasantilar ile baglant1 kurarken Emre, Leyla, Emel, Eda

Yaratict drama uygulamalarinda yasamlarindaki deneyimleri kullanim durumuna
iliskin bir diislince iizerinde hem fikir olan katilimcilarin dordii gerceklestirilen
etkinliklerde kendi yasamlarindaki deneyimleri kullandiklarini belirtmislerdir. Bu

katilimcilardan Leyla bu durumu su sekilde ifade etmistir:

“Evet mesela Meltem Hoca geldiginde oyun oynamistik ve mesela orada ¢evre

isimleri vardi. Orn: Deniz. Biz gérmiistiik, biliyorduk.”

Stire¢ boyunca kendi yasamlarindaki deneyimleri kullanmadigimi belirten iig

katilimcidan Filiz diisiincesini
“Hayrr ¢iinkii yaptiklarimiz gibi bir olay yasamadim.” seklinde ifade etmistir.

4.2.1.12. Rol Oynamay1 Isteme Durumuna iliskin Dokiimandan Elde Edilen

Bulgular

Ogrencilere, uygulanan dokiimanla: “Gegen yil gérdiigiiniiz Insan ve Cevre
Unitesinde rol oynamay: isteyerek mi yaptiniz? Aciklayimiz.” Sorusu sorulmustur.
Soruya verilen cevaplardan elde edilen bulgularla olusturulan Tablo 22 ve tabloda yer

alan kodlara iliskin katilimer gortisleri asagida paylasilmistir.

Tablo 22

Dokiiman Analizine Gore Ogrencilerin Rol Oynamayi Isteme Durumu

Rol oynamay1 isteme durumuna iligkin kodlar.

Kod Ogrenci
Grup etkilesiminden dolay1 Filiz

Ilgi ¢ekici olmasimdan dolayi Didem

Anlamli 6grenme saglamasindan  Esra, Emre

dolay1

Eglenceli olmasindan dolay1 Ogiin, Esra, Mahir, Eda
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Rol oynamayi isteme durumuna iliskin katilimcilarin dort farkli diistince
belirtikleri goriilmektedir. Bu diislinceler Tablo 22’de sunulmustur. Yaratict drama
yontemi ile gergeklestirilen etkinliklerde rol yapmay1 grup etkilesiminin iyi olmasina

baglayan Filiz:
“Evet, ¢linkii grubumla iyi anlagtim” demistir.

flgi ¢ekici olmasi nedeniyle rol oynamay1 isteyerek yaptigini belirten Didem
sunlar1 soylemistir:

“Evet ¢iinkii bu yontem ilgimi ¢ekti.”

Rol oynama ile anlamli 6grenme sagladigini diisiindiigiinii belirten Esra bu

durumu su sozlerle ifade etmistir:

“Evet isteyerek yaptim. Ciinkii bu benim igcin hem eglenceli hem de kalici

9

olacakt.

Eda eglenceli olmasindan dolay1 rol oynamayi isteyerek yaptigini “Evet, ...

clinkii eglenceli, komikti.” seklinde ifade etmistir.

Ibrahim ise derse katilmis olmak igin rol aldigini belirtmistir. Ibrahim bu

durumu su sekilde agiklamistir
“Hayrr, daha ¢ok derse katilayim diye yaptim.”

4.2.1.13. Yaratict Drama Uygulamalarinin Olumlu Yanlarina fliskin Dokiimandan

Elde Edilen Bulgular

Ogrencilere, uygulanan dokiimanla: “Insan ve Cevre Unitesini yaratici drama
yontemi ile islerken hogsunuza giden seyler nelerdi? " sorusu sorulmustur. Soruya verilen
cevaplardan elde edilen bulgularla olusturulan Tablo 23 ve tabloda yer alan kodlara

iliskin katilimc1 gortisleri asagida paylasiimistir.
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Tablo 23

Dokiiman Analizine Gore Yaratict Drama Y onteminin Olumlu Yanlari

Yaratic1 drama uygulamalarinin olumlu yanlarina iliskin kodlar.

o

Kod Ogrenci
Canlandirma yapilmast Didem, Leyla

Rol oynanmasi Filiz, Emel, Esra

Grup etkilesimi saglamast Ogiin, Seda

Kitap kullaniminin olmamasi Enes

Eglenceli olmasi Ogiin, Seda, Ibrahim, Eda

Yaratic1 drama uygulamalarinin olumlu yanlarma iliskin katilimcilarin bes farkli
diisiince belirtikleri goriilmektedir. Bu diislinceler Tablo 23’te sunulmustur. Yaratici
drama yontemine ait etkinliklerle tasarlanan Insan ve Cevre Unitesinde Didem hosuna

giden seyleri:
“Oyunlar, canlandirmalar ve etkinlikler.” seklinde ifade etmistir.

Canlandirma asamasina ait dogaglama ve rol oynama tekniklerinin hosuna

gittigini ifade eden ii¢ katilimecidan Filiz rol oynamayz:
“Hayvan olmamiz” diyerek belirtmistir.
Arkadagslar ile birlikte olmasi ile ilgili olarak Ogiin diisiincesini:

“Evet konunun eglenceli olmasi, yammda arkadaslarimin olmasi beni ¢ok

eglendirdi.” seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerden Enes ise siirecte hosuna giden seyin kitap kullanimina dair

oldugunu su sekilde ifade etmistir

’

“Kitaptan kurtulmamiz.’

Dort katilimer ise eglendikleri i¢in bu iinitenin yaratict drama yontemi ile

tasarlanmasinin hoslarina gittigini belirtmislerdir.

4.2.1.14. Yaratia Drama Uygulamalarimin Olumsuz Yanlarma iligkin

Dokiimandan Elde Edilen Bulgular

Ogrencilere, uygulanan dokiimanla: “Insan ve Cevre Unitesini yaratici drama
yontemi ile islerken hosunuza gitmeyen seyler nelerdi?” sorusu sorulmustur. Soruya
verilen cevaplardan elde edilen bulgularla olusturulan Tablo 24 ve tabloda yer alan

kodlara iliskin katilimer goriisleri agagida paylasilmistir.
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Tablo 24

Dokiiman Analizine Gore Yaratict Drama Y Onteminin Olumsuz Yanlari

Yaratici drama uygulamalarinin olumsuz yanlarina iliskin kodlar.

o

Kod Ogrenci
Grup g¢alismalarinda iletisim Filiz, Eda

sorunlar1 yaganmasi

Ezbere dayali olmamasi Ibrahim

Yaratic1 drama uygulamalarinin olumsuz yanlarina iliskin katilimcilarin iki
farkli diisiince belirttikleri goriilmektedir. Bu diistinceler Tablo 24’te sunulmustur.
Yaratict drama yontemi ile gerceklestirilen etkinlikleri iceren Insan ve Cevre Unitesi
kapsaminda iki katilimc1 grup calismalar1 sirasinda meydana gelen olumsuz durumlara

dikkat ¢ekmislerdir. Bu katilimcilardan Filiz bu durumu;
“Arkadaslarimin bazilarimin grup iginde tartismasi.” seklinde ifade etmistir.

Ogrencinin siirecte aktif olarak yer almasina olanak saglayan yaratict drama
yonteminin ezberleyerek daha iyi dgrendigini ifade eden Ibrahim icin uygun olmadig

katilimei tarafindan:

“Dersi pekiyi anlayamadim c¢iinkii ben daha ¢ok ezberciyim.” seklinde

agiklanmaktadir.

Iki katihmeci ise smif dist ortamda -ozellikle bahcede- gergeklestirilen
etkinliklere iligkin olumsuz olarak dogal yasam alan1 olan diger canlilar

gostermislerdir. Bu katilimcilardan Esra bu olumsuz durumu su sekilde ifade etmistir:

’

“Bocekler ve karmmcalar & ve tabi ki arilar.’

4.2.2. Uygulama Sonrasi Durumun Degerlendirilmesine iliskin Gériismeden Elde

Edilen Bulgular

Uygulama sonrasi durumun degerlendirilmesi i¢in insan ve Cevre Unitesinde
Kullanilan Yaratict Drama Yonteminin Katkisi Hakkindaki Diisiinceler Anketi’nden
(Ek. 5) elde edilen veriler sonrasinda alt1 katilimei ile insan ve Cevre Unitesinde
Kullanilan Yaratict Drama Yonteminin Katkisi Hakkindaki Diisiinceler — Goriisme
Formu (Ek. 7) kullanilarak yapilandirilmis goriisme gerceklestirilmistir. Bu bashk
altinda alt1 katilimciya uygulanan yapilandirilmis goriismeden elde edilen bulgular
paylasilmigtir.
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Yaratict drama yonteminin kullamldigi insan ve Cevre Unitesi ile ilgili alti
katilimcidan besi konulari hatirladiklarmi belirtirlerken Ibrahim yaz tatili nedeniyle
konular1 hatirlayamadigini belirtmistir. Ogrencilerden Emre onceki y1l gordiigii diger

tinitelerden daha fazla hatirladigini su sekilde ifade etmistir:

“Hatwirliyorum ama o fiiniteyi diger normal iinitelerden daha ¢ok ogrenmistim

)

¢linkii onu ¢alisarak degil kendimiz yasayarak ogrenmistik. Etkisi oldu.’
Bu tiniteye ait konular1 hatirlama durumu ile ilgili Didem sunlar1 sdylemistir:

“Evet hatirliyorum. Genel olarak tiim konulari hatirliyorum. Bunlar

’

hatirlamamda yaptigimiz etkinliklerin etkili oldugunu diisiiniiyorum.’

Seda ise hatirlama durumuna iligkin goriislerini belirtirken su ifadeleri

kullanmustir:

“Sizin yarattuginiz oyunlar dramalar bende bir iz birakiyordu ve giizel
gecivordu. Disarida ve sinifta ¢ok etkinlikler yaptik. Metin okuduk ve metinde yazan

olaylart canlandirdik.”

4.2.2.1. Yaratict Drama Etkinliklerinin Farklihklarma iliskin Goriismeden Elde
Edilen Bulgular

Yapilan goriismede katithmeilara: “Insan ve Cevre Unitesi islenirken kullanilan
yaratici drama yontemi ile onceki derslerinizdeki etkinlikler arasinda benzerlikler ve
Sfarkhiliklar var miydi? Agiklayimiz.” Sorusu sorulmustur. Soruya verilen cevaplardan
elde edilen bulgularla olusturulan Tablo 25 ve tabloda yer alan kodlara iliskin katilime1

goriisleri agagida paylasiimistir.

Tablo 25

Gorlisme Verilerine Gore Yaratici Drama Etkinliklerinin Farkliliklar

Yaratic1 drama etkinliklerinin farkliliklarina iligkin kodlar.

o

Kod Ogrenci
Grup calismasina yer verilmesi Seda

[letisim ortami saglamasi Seda

Bedensel harekete olanak Emre, Ibrahim

saglamasi

Dogaclama yapilmasi Esra

Anlamli 6grenme saglamasi Didem, Esra

Etkili 6grenme saglamasi Didem

Eglenceli olmasi Esra, Mahir, Ibrahim
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Yaratici drama etkinliklerinin farkliliklarina iligkin katilimcilar tarafindan
verilen cevaplar degerlendirildiginde katilimcilarin yedi farkli diisiince belirtikleri
goriilmektedir. Bu disiinceler Tablo 25’te sunulmustur. Olusturulan kodlar
incelendiginde yaratici drama yontemi ile gergeklestirilen etkinliklerin grup calismasi
ve iletisim agirlikli olmalar1 nedeniyle diger etkinliklerden farkli oldugunu belirten

Seda:

“Cok farkhilik var hocam. Normal derslerimizi sinifta siz anlatiyorsunuz biz
dinliyoruz test ¢oziiyoruz oyle oluyor genellikle. Bu ¢alismalarimizda grup ¢alismalari
fazlaydy ve iletisim kuruyorduk ve dramalar yiiziinden aklimizda kaliyordu. Gegen sene

swnifta igslenen konularin ¢ogunu hatirlamiyor olabilirim. Benzerlik yoktu.” demistir.

Gergeklestirilen diger etkinliklerin bedensel olarak aktif kilmasini Ibrahim:

“Drama daha eglenceliydi normalde derslerde sikiliyoruz oturuyoruz.” seklinde

ifade etmistir.

Esra ise etkinliklerin ¢ogunlukla farkli oldugunu belirterek bu durumu

dogaclama {izerinden degerlendirmistir:

“Bence ¢ogunlukla farklihik vard: ¢iinkii drama yontemi bizim icin hem kalici
hem eglenceli oldu. Hocam yani anlatim bi¢imi daha farkliydi. Normal defter iizerinden

degil de daha dogaglama sekilde.”

Yaratict drama yOntemine uygun olarak tasarlanan etkinliklerin etkili ve anlaml

o0grenme agisindan daha avantajli oldugu diistincesini Didem:

“Evet vardi. Bu sekilde (Drama) daha etkili 6grenim gordiigiimii diistiniiyorum.
Ctinkii daha akilda kalici oluyor. Bu sayede daha ¢ok konuyu daha kolay sekilde
hatirlayabiliyorum.” seklinde paylagsmistir.

Etkinliklerin daha eglenceli olduklar1 vurgusunu Mahir su s6zlerle ifade etmistir:

“Hocam, drama yonteminde hem eglendik hem ogrendik ama normal oturup

’

dersi igledigimizde ben pek eglenemedim.’
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4.2.2.2. Yaratic1 Drama Etkinliklerinin Uniteye Olan Tlgiyi Degistirmesine Iliskin
Goriismeden Elde Edilen Bulgular

Yapilan gériismede katilimecilara: “Gecen yil gordiigiiniiz Insan ve Cevre
Unitesini Ogrenirken gerceklestirilen etkinlikler bu iiniteye olan ilginizi artirdi mi?
Neden?” sorusu sorulmustur. Soruya verilen cevaplardan elde edilen bulgularla
olusturulan Tablo 26 ve tabloda yer alan kodlara iliskin katilimc1 goriisleri asagida

paylasilmistir.

Tablo 26

Goriisme Verilerine Gore Yaratict Drama Yonteminin Uniteye Olan llgiyi Degistirme
Durumu

Yaratict drama etkinliklerinin iiniteye olan ilgiyi degistirmesine iligskin kodlar.

Kod Ogrenci

Grup calismasina yer verilmesi Seda

[letisim ortam1 saglamasi Esra

Oyun oynanmasti Esra

Anlamli 6grenme saglamasi Didem, Mahir, Seda

Eglenceli olmasi Didem, Esra, Mahir, [brahim, Emre, Seda

Yaratict drama etkinliklerinin {initeye olan ilgiyi degistirmesine iliskin
katilimcilarin bes farkli diistince belirtikleri goriilmektedir. Bu diisiinceler Tablo 26’da
sunulmustur. Tabloda yer alan kodlar incelendiginde yaratic1 drama yontemine uygun
olarak tasarlanan etkinliklerin tiniteye olan ilgiliyi degistirme durumu hakkinda Seda bu

durumun olumlu etkisini grup c¢alismasi ile iliskilendirerek soyle sdylemistir:

“Burada grup c¢alismast yaparken egleniyoruz ve grup igerisinde bazi seyler

oluyor yasaniyor giiliiyoruz egleniyoruz ve akilda kalict oluyor.”

Uniteye olan ilgisinin olumlu degistigini belirten Esra ise oyunlarm, drama

etkinliklerinin ve iletisim kurma durumlari ile su sekilde ifade etmistir:

“Evet hocam ¢ok degistirdi. Bilmiyorum ama bunu yaparken arkadaslarimizia
¢ogu zaman iletisim halinde olduk, ¢ok eglendik ve bu benim gergekten ilgimi ¢ekti.

Yaptigimiz oyunlar, sizin bize tasarladiginiz dramalar ¢ok eglenceliydi.”
Siire¢ boyunca eglendigi icin iiniteye olan ilgisinin olumlu degistigini Mahir su

sozlerle ifade etmistir:
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1

“Eglendigim i¢cin daha akilda kalict oldu benim igin.’
Hem eglenip hem de 6grenebildigini belirten ibrahim:
“Evet artirdr daha ¢ok eglendik hem de 6grendik.” demistir.

4.2.2.3. Yaratia Drama Uygulamalarinimn Anlamh Ogrenmeye Katkisina iliskin

Goriismeden Elde Edilen Bulgular

Yapilan goriismede katilimcilara:  “Insan ve Cevre Unitesi iglenirken
gergeklestirilen yaratict drama uygulamalarimin 6grendiklerinizi daha kalict hale
getirdigine inaniyor musunuz? Neden?” Sorusu sorulmustur. Soruya verilen
cevaplardan elde edilen bulgularla olusturulan Tablo 27 ve tabloda yer alan kodlara

iliskin katilimc1 goriisleri asagida paylasilmistir.

Tablo 27

Goriisme Verilerine Gére Yaratict Drama Uygulamalarmin Anlamli Ogrenmeye Katkist

Yaratict drama uygulamalarinin anlamli 6grenmeye katkisina iligkin kodlar.

Kod Ogrenci
Yasamin provasinin yapilmasi Seda

Etkinliklerin ilgi ¢ekici olmasi Didem

Eglenceli olmast Mabhir, Esra

Yaratict drama uygulamalarmin  anlamli  6grenmeye katkisina  iliskin
katilimcilarin ti¢ farkl diistince belirtikleri goriilmektedir. Bu diisiinceler Tablo 27°de
sunulmustur. Tabloda yer alan kodlara iliskin katilimc1 goriisleri paylasiimistir. Buna
gore yaratict drama uygulamalarinin yasamsal deneyimleri aktarma durumu ile ilgili

oldugunu belirten Seda sunlar1 sdylemistir:

“Hocam kendi hayatimizda daha ¢ok bilgi edindigimiz i¢in burada da oyle
yvaptik. O yiizden bende daha kalici oldu.”

Yapilan etkinlikleri hatirladigr icin yoOntemin anlamli 6grenmeye katkisi

oldugunu diisiinen Didem sunlar1 ifade etmistir:

“Kiiciik ama giizel seyleri hatirliyorum yani ne yaptigimizi az ¢ok
hatirlayabiliyorum. Birka¢ drama falan yapmistik bir seyleri tarif etmeye ¢alismistik bu
sekilde seyleri hatirlayabiliyorum.”
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Yaratict drama yoOntemi ile ders iglenmesinin anlamli 6grenmeye katki
sagladigimi belirten Mahir bu durumu dersler boyunca eglenmesine baglayarak soyle

acgiklamstir:

“Hocam aymi seyleri soylemek istemiyorum ama eglendigim ic¢in daha kalict

hale geldi.”

Diger katilimcilarin aksine ibrahim bu uygulamalarin anlamli égrenmeye katki
saglamadigim diisiindiigiinii ifade etmistir. Ibrahim bu durumu pekistirme eksikligi ile

iliskilendirerek sunlar1 sdylemistir:

“Diyemeyiz. Ciinkii iistiinden bir kere gegtik normal derste iistiinden siirekli

’

geciyoruz kitaptan.’

4.2.2.4. Yaratia Drama Yonteminin Ogrenmeye Katkisina Iliskin Gériismeden

Elde Edilen Bulgular

Yapilan gériismede katilmcilara: “Gegen yil gordiigiiniiz Insan ve Cevre Unitesini
ogrendiginizi diigtintiyor musunuz? Cevabiniz evet ya da hayir ise bu durumun nedenini
acgiklaymiz.” sorusu sorulmustur. Soruya verilen cevaplardan elde edilen bulgularla
olusturulan Tablo 28 ve tabloda yer alan kodlara iliskin katilimci goriisleri asagida

paylasilmistir.

Tablo 28

Goriisme Verilerine Gore Yaratici Drama Yonteminin Ogrenmeye Katkisi

Yaratic1 drama yonteminin 6grenmeye katkisina iligkin kodlar.

Kod Ogrenci
Grup ¢aligmasina yer verilmesi Mahir

Drama yapilmasi Mahir

Yasantilar ile baglantili olmasi Seda

Oyun oynanmasi Esra

Etkinlik yapilmasi Esra

Anlamli 6grenme saglamasi Didem

Eglenceli olmasi Didem, Mahir, Emre

Yaratic1 drama yonteminin 6grenmeye katkisina iliskin katilimcilarin yedi farkli
diisiince belirtikleri goriilmektedir. Bu diisiinceler Tablo 28’de sunulmustur. ibrahim

hari¢ biitiin katihmecilar iiniteyi 6grendiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerden Mahir
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drama yontemi ve grup calismasinin 6grenme {izerindeki etkisini su sozlerle ifade
etmistir:

“Hem sizin anlatim sekliniz hem de benim eglenmem. Drama yontemi grup

’

calismast falan...’

Seda ise yasamsal deneyimlerin 6grenme tlizerindeki etkisini “Bence ogrendim
hocam. Clinkii ger¢ek hayatta yaptigimiz icin bunlart o zamanda neler oldugunu
bitkilerin neler yasadigini daha ¢ok dgrendim insan ve ¢evre icerisinde.” Sozleri ile

ifade etmistir.
Esra ise liniteyi 0grenmesini etkinlikler ¢ercevesinde sdyle agiklamaktadir:

“Yani bunu sey yaparken yaptigimiz etkinlikler ve oyunlar bana ¢ok katki
sagladigin diistiniiyorum hocam. Hatta bu konuyla alakali anlatabilecek duruma
geldigimi de diisiiniiyorum. En azindan bu etkinlikler benim dersi dinlememi sagladi

’

hocam.’

Didem, Mahir ve Emre yontemin eglenceli olmasinin §grenme iizerinde olumlu
etkisinden bahsederken Didem’in eglence boyutuna ek olarak anlamli Ggrenmeyi
sagladig diisiincesi sdyledir:

“Aklimda kaldigim diistiniiyorum ve ogrenirken eglendik eglenirken ogrendik bu

’

sebepten dolayr 6grendigimi diistintiyorum.’

[brahim baslangigta yaz tatili araya girdiginden dolayr hatirlayamadigini dile
getirmisti. Uniteyi 6grenme durumu soruldugunda da benzer sekilde sdyle bir cevap

vermistir:

“Diisiinmiiyorum. Ilk basta da dedigim gibi iizerinden yaz tatili gecti bende

tekrar etmedim.

Daha sonra arastirmaci tarafindan tinitenin islendigi zaman 6grenip 6grenmedigi

soruldugunda bu kez sunlar1 sdylemistir:

’

“Evet diistiniiriim. Aradan zaman gegtigi i¢in hatirlayamiyorum.’
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4.2.25. Yaratia Dramada Kullanmilan Oyunlarin Uniteyi Anlamaya Katkisina
fliskin Gériismeden Elde Edilen Bulgular

Yapilan gériismede katilimcilara: “Gegen yil gordiigiiniiz Insan ve Cevre
Unitesinde 6gretmeninizin tasarlamis oldugu oyunlarin bu iiniteyi anlamanmizda etkisi
oldugunu diistiniiyor musunuz? Neden?” Sorusu sorulmustur. Soruya verilen
cevaplardan elde edilen bulgularla olusturulan Tablo 29 ve tabloda yer alan kodlara

iligkin katilimc1 goriisleri asagida paylasilmistir.

Tablo 29

Goriisme Verilerine Gore Yaratict Drama Yonteminde Yer Alan Oyunlarm Uniteyi
Anlamaya Katkis1

Yaratict dramada kullanilan oyunlarin tiniteyi anlamaya katkisina iliskin kodlar.

Kod Ogrenci
Anlamli 6grenme saglamasi Esra

Derse katilim istegi olusturmasi Esra

Drama yapilmasi Seda

Pekistirici olmasi Mahir

Eglenceli olmas1 Didem, Esra, [brahim, Emre

Yaratict dramada kullanilan oyunlarin {initeyi anlamaya katkisina iliskin
katilimcilarin bes farkli diisiince belirtikleri goriilmektedir. Bu diisiinceler Tablo 29°da
sunulmustur. Bu katilimcilardan Esra, yOntemin anlamli 6grenmeye etkisinden
bahsederken aymi zamanda arkadaslar1 agisindan da siireci degerlendiren bir ifade

kullanmistir:

“Evet soyleyebilirim. Hocam yani ben hep bunu soyledim ama c¢ok eglendik
gercekten. Bu bizim igin ¢ok kalici oldu. Fen dersini sevmeyen arkadasimiz bile bu
konuda bizimle iletisim haline gegti ve derse hep katildi. Mahir pek sevmiyordu fen
dersini. Bence bu drama yontemiyle derse katilimini, derse olan ilgisini artirdigim

diigtiniiyorum.”

Drama etkinliklerinin 6grenme {izerindeki olumlu etkisini Seda soyle ifade

etmistir:

“Oldu hocam. Boyle dramalar yaptigimiz i¢in orada daha verimli oldu.”
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Mahir: “Birden fazla kere drama yapmistik. O yiizden daha pekistirici oldu
benim igin.” diyerek etkinliklerin {initeyi anlama tizerindeki etkisini pekistirme durumu
ile iligkilendirmistir.

Yéntemin eglenceli olmasi sayesinde {initeyi anladigini belirten ibrahim bu

diisiincesini su sozlerle ifade etmistir:
“Evet. Clinkii Eglendik o yiizden daha iyi anladim.”

4.2.2.6. Canlandirmanin Anlamaya Katkisina iliskin Goériismeden Elde Edilen

Bulgular

Yapilan goriismede katilmcilara: “Gegen yil gérdiigiiniiz Insan ve Cevre
Unitesinde yapmis oldugunuz canlandirmalarin bu iiniteyi anlamanizda etkisi oldugunu
diistintiyor musunuz? Neden?” sorusu sorulmustur. Soruya verilen cevaplardan elde
edilen bulgularla olusturulan Tablo 30 ve tabloda yer alan kodlara iliskin katilimci

goriisleri agagida paylasiimistir.

Tablo 30

Gortisme Verilerine Gore Canlandirmalarin Anlamaya Katkisi

Canlandirmanin anlamaya katkisina iliskin kodlar.

Kod Ogrenci
Grup calismasina yer verilmesi Seda

Etkilesime olanak saglamasi Seda

Anlamli 6grenme saglamasi Didem, Esra

Ilgi gekici olmasi Esra

Hizl1 6grenme Mahir

Eglenceli olmasi Didem, Mahir

Canlandirmanin anlamaya katkisina iliskin katilimcilarin alti farkli diistince
belirtikleri gériilmektedir. Bu diisiinceler Tablo 30’da sunulmustur. Uniteyi anlama
tizerindeki en onemli agamanin canlandirmalar oldugunu diisiinen Seda bu durumu

etkilesim ile iliskilendirerek sunlari1 sdylemistir:

“En ¢ok zaten canlandirmada katkisi oldu. Ciinkii bu canlandirmalar yapilirken
siz konu anlattiginiz icin bizde daha iyi bir siire¢ oldu. Burada dramalar yapilirken

cevre ile i¢ ice oldugumuz i¢in konulari anlamam da yardimci oldu.”
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Canlandirmalarin anlamli 6grenmeyi saglamasi tizerine katki sagladigini belirten

Didem:

“Evet ¢iinkii canlandirmalar aklimda kaldi. Canlandirmalarda ne soyledigimi ne
vaptigimi az ¢ok hatirliyorum. Bu sayede daha dnce soyledigim gibi eglendik ve

ogrenmiys olduk.” demistir.

Didem gibi anlamli 6grenme sagladigi i¢in canlandirmalarin {initeyi anlama
tizerinde katkist oldugunu belirten Esra drama etkinliklerinin ilgi ¢ekici olusu ile de

iliskilendirerek sunlar1 sdylemistir:

“Olabilir hocam. Yani canlandirmalar sayesinde konudaki onemli seyleri
anladik. Bu dramalarin hepsinin sonucu nasil anlatayim daha kalici ve ilgi ¢ekici
olmasi. Hocam konuya bagli kalmaya, konudan uzaklasmamaya ve gergekten kisa ve oz

seyler yapmaya dikkat ediyorduk.”

Mabhir canlandirmalarin eglenceli olmasinin iiniteyi anlama {izerinde olumlu
etkisi oldugunu belirtirken yaratici drama yonteminin 6grenmeyi hizlandirdigin1 da
ifade etmistir:

“Eglendim bir yandan. Bir yandan da ogrendim. Drama yontemi daha hizli

’

ogretti bence.’

Geleneksel sinif diizeninde yazi yazarak daha iyi 6grendigini belirten Ibrahim,

bu nedenle canlandirmalar1 sevmedigini su sozlerle ifade etmistir:

“Ben canlandirma sevmiyorum genellikle dersi derste dinleyip yazarak

ogreniyorum. Bu yiizden ¢ok olumlu etkisi olmadi. Normal ders isleseydik daha iyiydi.”

4.2.2.7. Yaratica Dramanm Etkili iletisime Katkisina iliskin Goriismeden Elde
Edilen Bulgular

Yapilan goriismede katilimecilara: “Gecen yil gordiigiiniiz Insan ve Cevre
Unitesinde grup arkadaslarimiz ile etkili bir iletisim kurdugunuzu diisiiniiyor musunuz?
Neden?” sorusu sorulmustur. Soruya verilen cevaplardan elde edilen bulgularla
olusturulan Tablo 31 ve tabloda yer alan kodlara iliskin katilimc1 goriisleri agagida

paylasilmigstir.
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Tablo 31

Goriisme Verilerine Gore Yaratict Drama Yonteminin Etkili iletisime Katkisi

Yaratic1 dramanin etkili iletisime katkina iligskin kodlar.

Kod Ogrenci
Grup galismasina yer verilmesi Didem, Mahir

Etkilesime olanak saglamasi Esra

Empati saglamasi Emre

Fikir paylasimi yapilmasi Seda

Yaratict dramanin etkili iletisime katkina iliskin katilimcilarin dort farkh
diisiince belirtikleri  goriilmektedir. Bu diislinceler Tablo 31°de sunulmustur.
Ogrencilerden besi iletisim iizerindeki olumlu etkiden bahsederlerken bir katilimci
yontemin iletisim becerisine herhangi bir katki saglamadigini belirttigi goriilmektedir.
Ogrencilerden gelen cevaplar dogrultusunda Tablo 31 olusturulmustur. Didem ve Mahir
grup calismasinin etkili bir iletisim i¢in 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Bu

katilimcilardan Mahir sunlar1 sdylemistir:

“Evet, diistiniiyorum hocam. Bence daha etkili bir iletisim vardi. Mesela Emel

genelde kizlarla takiliyor. Ayni grupta oldugumuzda daha ¢ok beraber ¢alistik.”

Diger katilimcilarla etkilesim igerisinde oldugu igin iletisim kurabildigini

belirten Esra:

“Yani hocam aramin ag¢ik oldugu arkadagimla bile daha ¢ok iletisim kurdum. Ve
onunla siirekli bir bag icerisine girdim. Olumlu bir gsekilde etkiledi.” diyerek

diisiincelerini agiklamistir.

Emre’nin yaratici drama yoOnteminin iletisim iizerindeki etkisini empati ile

acikladig ifadeleri su sekildedir:

“Bazi arkadaslarimla kurdum. Bazi arkadaslarim birazcik inat¢rydi o yiizden
tam olarak kuramadim. Kurabilmemin nedeni arkadaslarin da biraz daha anlayis
gostermesi empati kurmasi ama diger arkadagslar empati kurmadi kendi diisiincelerini

destekledi o yiizden.”

Fikir paylasiminin katilimcilar arasinda olumlu etkilesim iizerine etkisi ettigi

diistincesini Seda su sozlerle paylasmaktadir:
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“Etkisi var hocam. Burada drama ve canlandirma yapmadigimda kafama tam
oturmuyordu. Grup ¢alismasi oldugunda fikirlerimizi birbirimize aktarryorduk daha iyi

ogrenmemize katki sagliyordu.”

[brahim ise diger katilimcilarla arasindaki iletisimin degismedigini her zamanki

gibi devam ettigini su sozlerle belirtmistir:
“Teneffiislerde, telefonla konusurken falan nasilsa oyleydi. Etkilemedi.”

4.2.2.8. Yaratia Dramanin Kendini Ifade Edebilmeye Katkisina iliskin
Goriismeden Elde Edilen Bulgular

Yapilan goriismede katilmcilara: “Gegen yil gérdiigiiniiz Insan ve Cevre
Unitesinde -diger iinitelere oranla- kendinizi daha fazla ifade edebildiginizi diisiiniiyor
musunuz? Neden?” Sorusu sorulmustur. Soruya verilen cevaplardan elde edilen
bulgularla olusturulan Tablo 32 ve tabloda yer alan kodlara iligkin katilime1 goriisleri

asagida paylasilmistir.

Tablo 32

Goriisme Verilerine Gore Yaratict Drama Yénteminin Kendini ifade Etmeye Katkis:

Yaratic1 dramanin kendini ifade edebilmeye katkisina iliskin kodlar.

Kod Ogrenci
Etkili iletisim saglamasi Emre, Seda
Canlandirma yapilmasi Didem

Ifade edebilme ortami1 saglamasi Didem, Esra

Yaratici dramanin kendini ifade edebilmeye katkisina iliskin katilimcilarin g
farkl1 diisiince belirtikler1 goriilmektedir. Bu diisiinceler Tablo 32’de sunulmustur.
Yontemin etkili iletisim ortami yaratarak katilimcilarin kendilerini ifade edebilmelerine

olanak sagladigini diigiinen iki katilimcidan Seda bu durumu su sekilde ifade etmistir:

“Evet kendimi daha fazla ifade ettim. Ciinkii diger derslerde ¢ok fazla soz hakki
almak istemezdim ama bu dramalarda falan daha ¢ok soz hakki aldim ve kendimi daha

iyi ifade ettigimi diisiiniiyorum.”

Canlandirmalarin s6zel ifadeye olanak saglamasi sayesinde kendini daha iyi

ifade ettigini belirten Didem ise
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“Evet ¢iinkii bu canlandirmalar araciligiyla sozel olarak kendimi gelistirdigimi

diigtiniiyorum kendimi daha rahat ifade edebiliyorum artik.” demistir.

Esra da benzer sekilde rol oynarken kullandig1 sozel ifadelerin kendini ifade

etme durumu tizerindeki olumlu etkisini

“Evet. Hocam drama yaparken ¢ogu dramada konusuyorduk. Ben mesela haber
biilteninde gercekten bir sey sunmak, oradaki olayir anlatmak bence kendimizi ifade

etmeyi giiclendiriyordu.” seklinde ifade etmistir.

[brahim ise yaratict drama yodnteminde kullanilan tekniklerdense yazarak

kendisini daha iyi ifade edebildigini su sozlerle ifade etmistir:

1

“Hayir onitimde kagit oldugunda daha iyi ifade ediyorum.’

4.2.2.9. Yaraticac Dramanin Hayal Giiciine Katkisina Iliskin Goriismeden Elde

Edilen Bulgular

Yapilan goriismede katilimcilara: “Gegen yil gérdiigiiniiz Insan ve Cevre
Unitesinin hayal giiciiniizii - gelistirdigini diisiiniiyor musunuz? Neden?” sorusu
sorulmustur. Soruya verilen cevaplardan elde edilen bulgularla olusturulan Tablo 33 ve

tabloda yer alan kodlara iliskin katilimc1 goriisleri asagida paylasilmistir.

Tablo 33

Gortisme Verilerine Gore Yaratict Drama Yonteminin Hayal Giiciine Katkis1

Yaratict dramanin hayal giicline katkisina iliskin kodlar.

Kod Ogrenci

Rol oynanmasi Esra

Diisiinmeyi saglamasi Ibrahim

Kurgulama yapilmast Didem, Emre, Mahir, Seda

Yaratict dramanin hayal giicline katkisina iligkin katilimeilarin ii¢ farkli diigiince
belirtikleri goriilmektedir. Bu diisiinceler Tablo 33’te sunulmustur. Ogrencilerden Esra

rol oynama esnasinda hayal giiciinii kullandigin1 su s6zlerle belirtmektedir:

“Hani birimiz kus oldu birimiz kedi oldu hatta 5A Haber biiltenini bile

olusturabildik yani. Gergekten ¢ok katkist oldu.”

96



Hayal giiciinii dogrudan yontem ile iligskilendiren iki katilimcidan biri olan
Ibrahim, yéntemin dogasi geregi ifade etmeye olanak saglamasinin hayal giiciinii

artirdigini su sozlerle ifade etmistir:
“Evet diistiniiyorum. Daha ¢ok diistindiik yazarak degil de sozel.”

Ogrencilerden Didem, Emre, Mahir, Seda etkinliklerde kurgulama esnasinda

hayal giicilinii kullandiklarin1 belirtmislerdir. Bu katilimcilardan Didem:
“Hayal giiciimle ne yapacagimi kararlastirirken, roliimii belirlerken.” Derken,

Mahir: “Hocam mesela sulak alan demistiniz oyun oynarken, ¢ol demistiniz,

orman demistiniz. Onlart hayal giiciimle kurguladim. Drama yaparken.” demistir.

4.2.2.10. Yaratic1 Dramanin Derse Katihm istegine Katkisina Iliskin Goriismeden

Elde Edilen Bulgular

Yapilan goriismede katilmcilara: “Gegen yil gérdiigiiniiz Insan ve Cevre
Unitesinin derse katihm isteginizi (motivasyonu) gelistirdigini diisiiniiyor musunuz?
Neden?” sorusu sorulmustur. Soruya verilen cevaplardan elde edilen bulgularla
olusturulan Tablo 34 ve tabloda yer alan kodlara iliskin katilimc1 goriisleri asagida

paylasilmistir.

Tablo 34

Goriisme Verilerine Gére Yaratict Drama Yénteminin Derse Katilim Istegine Katkist

Yaratic1 dramanin derse katilim istegine katkisina iliskin kodlar.

Kod Ogrenci
Ifade etme 6zgiirliigii saglamast Didem, Emre, Seda
Eglenceli olmasi Mahir

Yaratict dramanin derse katilim istegine katkisina iligkin katilimcilarin iki farkli
diisiince belirtikleri goriilmektedir. Ogrencilerden gelen cevaplar dogrultusunda Tablo
34 olusturulmustur. Kendini ifade edebilmesine olanak sagladigi icin yontemin katilim
istegini artirdigini belirten Didem, Emre ve Seda’dan Emre bu durumu su s6zlerle ifade

etmektedir:

97



“Evet diigtiniiyorum g¢tinkii digsarda islerken herkes istedigi gibi konugabiliyor
istedigi gibi seyi ifade edebiliyor yani o yiizden arkadaslarin beni dinlemesi beni mutlu

ediyordu. Diger derslerde beni ¢ok fazla dinlemiyorlar.”
Mahir ise yontemin eglenceli olmasinin derse katilim iizerinde katkisini:

“Hocam eglendigim icin daha ¢ok ogrenme istegi duydum. Diger bicimler o

zamanlar daha sikici geliyordu.” 1fadesi belirtmektedir.

Yazarak calistig1 i¢in etkilesim ve iletisim agirlikli etkinliklerin derse katilim
istegi lizerinde olumlu bir etki birakmadigini ifade eden ibrahim sunlar1 sdylemistir:
“Gelistirmedi. Clinkii dedigim gibi yazarak daha iyiyim sézel olarak iyi
degilim.”
4.2.2.11. Ogrencilerin Yasamlarindaki Deneyimleri Kullanim Durumuna iliskin

Goriismeden Elde Edilen Bulgular

Yapilan goriismede katilmcilara: “Gegen yil gérdiigiiniiz Insan ve Cevre
Unitesini  0grenirken oynadiginiz  oyunlarda kendi yasamimzdaki ~ deneyimleri
kullandigimizi diigiiniiyor musunuz? Agiklaymiz.” Sorusu sorulmustur. Soruya verilen
cevaplardan elde edilen bulgularla olusturulan Tablo 35 ve tabloda yer alan kodlara

iliskin katilimer goriisleri asagida paylasilmistir.

Tablo 35

Goriisme Verilerine Gore Yaratict Drama Yontemi Uygulamalarinda Ogrencilerin
Kendi Deneyimleri Kullanma Durumu

Ogrencilerin yasamlarindaki deneyimleri kullanim durumuna iliskin kodlar.

Kod Ogrenci

Rol oynanirken Esra, Mahir, Seda, Didem

Ogrencilere yaratici drama yontemi kullanilarak gergeklestirilen etkinliklerde
kendi deneyimlerini kullanma durumu sorulmus ve alinan cevaplarla Tablo 35
olusturulmustur. Bir diisiince tizerinde hem fikir olan katilimcilardan dordii rol oynama
esnasinda deneyimlerinden yararlandiklarini belirtmislerdir. Bu katilimcilardan Seda bu

soruya su sekilde cevap vermistir:
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“Kullandim. Bir tek ben degil grup ¢alismas: yaptigimiz icin arkadaslarimizda
kullandi. Cogunda kullandik. Bir grup calismasi yaptigimizda gene doga ile alakali
orada gergek hayatta gibi canlandirmistik o dogal afeti.”

Yasamsal deneyimlerini etkinliklerde ¢ok fazla kullanmadigin1 Emre su sekilde

ifade etmistir:

“Cok fazla kullanmadim ¢iinkii spor salonunda yaptigimiz gibi teknoloji
gelistikce insanlarin davraniglar:t yaptiklar: seylerde gelisiyor yani spor salonunda
cubuklarla ates yakmak eskiden kullanilyyordu simdi ¢akmak ve kibrit gibi seylerle ¢ok

’

rahat yakilabiliyor.’

4.2.2.12. Rol Oynamay1 Isteme Durumuna iliskin Gériismeden Elde Edilen

Bulgular

Yapilan goriismede katilmcilara: “Gegen yil gérdiigiiniiz Insan ve Cevre
Unitesinde rol oynamayi isteyerek mi yaptiniz? Aciklayiniz.” sorusu sorulmustur.
Soruya verilen cevaplardan elde edilen bulgularla olusturulan Tablo 36 ve tabloda yer

alan kodlara iliskin katilime1 goriisleri asagida paylasilmistir.

Tablo 36

Goriisme Verilerine Gére Ogrencilerin Rol Oynamay1 Isteme Durumu

Rol oynamay1 isteme durumuna iligkin kodlar.

Kod Ogrenci
Grup calismasindan dolay1 Seda

Yaparak yasayarak 6grenmeyi Emre

saglamasindan dolay1

Eglenceli olmasindan dolay1 Mahir, Didem, Esra

Rol oynamay: isteme durumuna iliskin katilimcilarin ii¢ farkli diisiince
belirtikleri goriilmektedir. Bu diisiinceler Tablo 36’da sunulmustur. Buna gore
katilimcilardan Seda gruba katki saglamasinin rol yapmay1 isteme durumu iizerindeki

etkisini su sozlerle ifade etmektedir:

“Evet. Orada herkes istedigi kadar rol alabiliyordu ve ben bir¢ok rol almigtim
ve bu benim icin ¢ok giizel bir seydi ve grubuma katki saglyyordum ve bu beni mutlu

ediyor.”
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Yontemin deneyimlemeye olanak saglamasindan dolayi rol yapmay1 isteyerek

yaptigini ifade eden Emre:

“Evet isteyerek yaptim. Ben biraz daha bir sey yasamayr daha c¢ok severim
orada rol oynayinca biraz daha mutlu oldum daha iyi 6grendim bu da benim istegimi

artirdl.” demistir.

Didem ise eglenceli oldugu i¢in isteyerek rol oynadigini su sekilde ifade
etmistir:

“Evet ¢iinkii canlandirmalar eglenceli ve etkili geldi bana bu sayede daha da en

’

giizel rolii kapmaya ¢alistim da diyebiliriz.’
Rol almanin keyifli oldugunu ve bu yiizden istekli oldugunu belirten Esra:

“Hocam yani rol almak gercekten ¢ok giizel bir sey bence. Yani bilmiyorum ama
hani nasil anlatayim. Anlatamam ama gergekten giizeldi. Zaten bence mecburi olsaydi
bu rol almaya ben gercekten hi¢ eglenmezdim. Siirekli suratim asik gezerdim.” diyerek
goriistinii bildirmistir.

Ibrahim ise rol oynamay1 isteyerek yapmadigini su sozlerle ifade etmistir:

“Daha ¢ok derse katilmak i¢in sozliim yiiksek olsun diye rol oynadim.” Ancak
Ogrencilere siire¢ Oncesinde ya da silire¢ esnasinda rol alma ve/ veya etkinliklere katilma

durumlarina gore not verilecegi sdylenmemistir.

4.2.2.13. Yaratic1 Drama Uygulamalarinin Olumlu Yanlarina iliskin Gériismeden

Elde Edilen Bulgular

Yapilan goriismede katilimeilara: “Insan ve Cevre Unitesini yaratict drama
yontemi ile iglerken hosunuza giden seyler nelerdi? ” sorusu sorulmustur. Soruya verilen
cevaplardan elde edilen bulgularla olusturulan Tablo 37 ve tabloda yer alan kodlara

iliskin katilimer goriisleri asagida paylasiimistir.
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Tablo 37

Gorlisme Verilerine Gore Yaratici Drama Yonteminin Olumlu Yanlari

Yaratict drama uygulamalarinin olumlu yanlarina iliskin kodlar.

Kod Ogrenci
Grup calismasina yer verilmesi Seda

Hayal giiciinii gelistirmesi Seda

[letisim ortam1 saglamasi [brahim

Oyun oynanmast Mahir

Canlandirma yapilmasi Didem, Esra, Seda

Anlamli 6grenme saglamasi Esra

Eglenceli olmasi Ibrahim, Emre

Ogrenmeyi saglamas1 Ibrahim, Emre

Yaratict drama uygulamalarinin olumlu yanlarma iliskin katilimeilarin sekiz
farkli diistince belirtikleri goriilmektedir. Bu diislinceler Tablo 37’de sunulmustur.
Yaratic1 drama yonteminin grup ¢alismasina olanak saglamasi ve hayal giicii tizerindeki

etkisi Seda tarafindan bu sekilde ifade etmistir:

“Stirekli grup c¢alismasi yaptigimiz i¢in hosuma gidiyordu. Tek basimiza
vaptigimizda bir nokta igindeydik ve bir¢ok kisi ile yapilinca fazlasiyla diigiintiyoruz ve
bu giizel bir sey. Canlandirmalar yaparak hayal giiciimiizii gelistirdik.”

Yaratict drama ydnteminin iletisim giicii iizerindeki olumlu etkisi ibrahim’in

hosuna giden etkendir. ibrahim bu durumu:

“Eglenmem hem de ogrenmem. Daha ¢ok iletisim kurdum iletisimim biraz da

olsa gii¢lendi.” diyerek agiklamistir.

Oyun oynanmasina olanak saglayan yapist nedeniyle dogrudan yontemin hosuna

gittigini sdyleyen Mahir bu diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Drama yontemi hocam. Sonra oyunlar, baska varsa da hatirlamiyorum. Cok

dikkatimi ¢cekmemis.”

Didem ise yaratict drama yontemini diger yontemlerden ayiran rol oynama ve

canlandirmalarin kendisini etkiledigini belirterek
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“Roller hosuma gitti canlandirmalar hosuma gitti boyle yaptigimiz seyler
hosuma gitti. Disarda ¢alismak beni mutlu etti. Temiz hava olabilir. Agac¢lar giizel bir

dogal ortam olabilir.” demistir.

Benzer sekilde canlandirmalarin hosuna gittigini belirten Esra yontemin anlaml

O0grenme iizerindeki olumlu etkisinden su sekilde bahsetmistir:

“Haber biilteni benim ¢ok hosuma gitmisti hocam. Yani canlandirmasaydim

belki de ¢cok aklimda kalici olmazdi. Su zamana kadar hatirlamiyor olabilirdim.”

Emre ise yontemin hem eglenme hem de 6grenme lizerinde olumlu etkiye sahip

oldugu diisiincesini su sozlerle ifade etmistir:

“Hosuma giden seyler. Disarda isleyince biraz daha eglenmem ve daha ¢ok

ogrenmeme neden oldu.”

4.2.2.14. Yaratict Drama Uygulamalarinin Olumsuz Yanlarina iliskin Gériismeden

Elde Edilen Bulgular

Yapilan gériismede katilimeilara: “Insan ve Cevre Unitesini yaratict drama
yontemi ile iglerken hosunuza gitmeyen seyler nelerdi?” sorusu sorulmustur. Soruya
verilen cevaplardan elde edilen bulgularla olusturulan Tablo 38 ve tabloda yer alan

kodlara iliskin katilimer goriisleri agagida paylasiimistir.

Tablo 38

Gortisme Verilerine Gore Yaratici Drama Ydnteminin Olumsuz Yanlari

Yaratict drama uygulamalarinin olumsuz yanlarina iligkin kodlar.

Kod Ogrenci
[letisim kurma sorunu yasanmas1  Ibrahim
Ari, bocek, karinca Didem, Esra, Emre

Yaratic1 drama uygulamalarinin olumsuz yanlarina iliskin katilimcilarin iki
farkli diisiince belirtikleri goriilmektedir. Bu diisiinceler Tablo 38’de sunulmustur. Buna
gore katilimcilardan Ibrahim iletisim konusunda basarili olmadigim diisiindiigii icin
yontemin iletisim gerektirdigi durumlardan memnun olmadigim1 su sekilde ifade
etmistir:

“Iletisimde iyi degilim demistim iletisim kuramayinca hosuma gitmedi.”’
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Diger katilimcilar tarafindan belirtilen olumsuzluklar ise yontem ya da {initeye
doniik degil dogal ortamda bulunmanin getirdigi olumsuzluklar: isaret etmektedir. Bu

katilimcilardan Emre:

“Disarda yerde otururken bdcekler biraz hosuma gitmedi. Yontemle ilgili

hosuma gitmeyen bir sey olmadi.” demistir.

Dokiiman ya da goriisme verileri fark etmeksizin Ogrencilerin tiimii yaratici
drama ile ilgili olumlu déniitler verirlerken Ibrahim siireci kendi agisindan
degerlendirirken yonteme ait olumlu diisiincelerinin yani sira bazi olumsuz doniitlerde
bulunmustur. Ibrahim belirttigi goriislere gore yaratict drama yontemi eglenerek
dgrenme ortami olusturarak konunun daha iyi anlasiimasini sagliyor. Ogrenmeye katkisi
var ve hayal giiclinii zorlayici etkinlikler igeriyor. Grupla degil bireysel olarak daha iyi
anladig i¢in grup ¢alismalar1 ve etkilesimli etkinlikler 6grenmeyi zorlastiriyor. Kendini
ifade etme becerisinin diisiik olmasit O’nun siirecte aktif olmasini engelliyor. Sirada
oturup tahtada anlatilanlart dinleyip yazdiginda daha iyi 6grendigini diisiindiigii i¢in
yapilandirmacilik felsefesine uygun olan bu yo6ntemin olumsuz yonleri oldugunu

diisiiniiyor.

Yukarida yer alan bulgulara gére 6grencilerden biri hari¢ tiimii Insan ve Cevre
Unitesinin 6gretiminde yararlanilan yaratici drama ydnteminin konunun hatirlanmasina
katki sagladigi, iletisim ortami olusturarak fikir paylasimi yapilabilen grup
caligmalarina olanak tanidigi, dogaclama ve rol oynama gibi tekniklerle anlamli
o0grenmeyi sagladigi, yasamdan deneyimlerin kullanildigr ilgi c¢ekici etkinliklerle
eglenerek 6grenmeye imkan tanidigi, derse katilim istegi uyandirarak diistinceleri ifade

etmeye tesvik ettigi goriislerini bildirmislerdir.
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BOLUM V
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, yaratic1 drama uygulamalari ile ulasilan bulgulardan yararlanarak elde
edilen sonuglara ve bu sonuglara dayali olarak uygulayicilar ve arastirmacilar igin

Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar ve Tartisma

Bu boliimde, aragtirmanin bulgulart dogrultusunda ulasilan sonuglar literatiirdeki
calismalarla  birlikte degerlendirilerek  sunulmustur. Arastirmadan hareketle

uygulayicilar ve aragtirmacilar i¢in 6nerilerde bulunulmustur.

5.1.1. Uygulama Oncesi Mevcut Duruma iliskin Sonuc ve Tartisma

Uygulama Oncesinde ihtiyag analizi grubu ile gergeklestirilen Fen Bilimleri
Dersi Konularmin Ogretimi Hakkindaki Diisiinceler Anketi (Ek. 1) ve goriisme formu
(Ek. 3) ile elde edilen veriler neticesinde mevcut duruma iliskin asagidaki sonuglara

ulasilmistir:

e Ogrencilerin en ¢ok hatirladiklart konu Canlilar Diinyas: {initesine aittir. Bunu ise
Giines, Diinya ve Ay iinitesine ait konular izlemektedir. insan ve Cevre Unitesi en
az hatirlanan {initedir. Yirmi 6grenciden yalmzca biri Insan ve Cevre iinitesi
kapsaminda yer alan biyogesitlilik konusunu hatirlamaktadir.

e Etkinlik yapilmamasi, gorsel materyale yer verilmemesi, derslerin smif disinda
islenmemesi ve derslerin eglenceli olmamasi hatirlamaya engel teskil eden
durumlardir.

e Gorsel materyal kullanimi, etkinlik yapilmasi, farkli ortamda ders islenmesi,
yontemin 6grenen tarafindan deneyimlemeye olanak saglamasi, dersin eglenceli
olmast ve proje yapilmasi konularin hatirlanmasint ve daha iyi anlagilmasini
saglamaktadir.

e Etkinlik yapilmasi, gorsel materyal kullanilmasi, konunun gercek yasam ile iligkili
olmasi, geleneksel anlatima yer verilmemesi, grup c¢aligmasi yapilmast ve farkl

ortamlarda ders islenmesi konular1 eglenceli kilan faktorlerdir.
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Alanyazinda yapilan c¢alismalar incelendiginde uygulama Oncesi mevcut duruma
iligkin ulasilan sonuglarla benzerlik gosteren calismalar oldugu goriilmektedir.
Demirdirek (2019) tarafindan yapilan arastirmada sinif dis1 etkinliklerle gerceklestirilen
uygulamali ¢evre egitiminin Ogrencilerin ¢evresel bilgilerini, Dagistanli (2019)
tarafindan yapilan arastirmada ise etkinliklerin dogrudan yasamla baglantili olmasinin
kavramlart somutlastirmay1 saglayarak &grencilerin ¢evre basarilarini  artirdigi
sonuglara ulasilmistir. Calis (2019) aragtirmasinda Tahmin et- Gozle- Agikla (TGA)
destekli proje tabanli ¢evre egitiminin, 68rencilerin ¢evreye yonelik farkli diizeylerde
(tutum, davranis ve basari) gelisimlerini anlaml diizeyde artirdigi sonucunu, Tirpanci
(2019) ise etkinlik temelli aktivitelerin 6grencilerin ¢evresel sorunlar1 fark etme ve
cevresel sorunlara ¢oziim dnerisinde bulunmalar1 sagladig1 sonucunu paylasmistir. Ote
yandan gorsellerle desteklenen gevre egitimine iligskin ¢aligmalardan birinde ise Topal
(2019) egitsel filmlerin (gorsel, video vb.) cevre ile ilgili kazanimlar agisinda bireye

katkis1 oldugu kadar 6gretim siirecine de faydalar1 bulundugu sonucunu paylasmaktadir.
5.1.2. Uygulama Sonrasi Duruma iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Uygulama esnasinda toplanan veriler ve uygulama sonrasi Ogrencilerle
gerceklestirilen “Insan ve Cevre Unitesinde Kullanilan Yaratici Drama Y®énteminin
Katkist Hakkindaki Disiinceler Anketi (Ek. 5)” ve goriisme formu (Ek. 7) ile elde
edilen veriler neticesinde uygulama sonrast duruma iliskin ulagilan sonuglara ait

yorumlar ve tartisma asagida paylasilmistir.

5.1.2.1. Yaratict Dramanin Hatirlamaya Katkisina Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Yaratict drama ydnteminin uygulanmasindan dort ay sonra katilimcilardan
dokiiman ve goriisme yollar1 ile veri toplanmustir. Ogrencilerden alman yanitlar
neticesinde yaratici drama yontemi ile gergeklestirilen uygulamalarin hatirlama
tizerinde olumlu katkist oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonu¢ Boyaci (2019)
tarafindan uygulamanin hemen ardindan goriismeleri gergeklestirmesine ragmen
ogrencilerin bilgileri ve etkinlikleri hatirlamakta zorlandiklar1 sonucu ile ¢elismektedir.
Dokiiman ve goriigmeden elde edilen veriler yalnizca bir katilimcinin hatirlama
lizerinde yaratict drama yonteminin katkist olmadigina dair goriis bildirdigini
gostermektedir. Hatirlamaya katkisi lizerine yapilan bircok ¢alismada ulasilan sonuglar

da bu arastirmadaki sonuclar1 destekler niteliktedir. Annarella (1992)’ya gore 6grenci
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stire¢ icerisinde problem ¢ézme tekniklerini kullandig1 ve rol oynadigi i¢in 6grenilen
bilgi pekismekte ve uzun siireli hatirlamaya olanak saglamaktadir. Sirin Akbas (2011)
deney grubunda problem ¢O6zme stratejisi olarak uygulanan drama etkinliklerinin
kontrol grubu ile gerceklestirdigi etkinliklere gore hatirlamay1 olumlu yonde etkiledigi
sonucunu paylasmistir. Ogrencilerin yapilan etkinlikleri hatirladiklar1 i¢in konulari
hatirladiklar1 sonucuna ulasan Bagkan (2006) Deney grubu ogrencilerinin yapilan
etkinlikler hatirlatildiginda dogru yanit verebildiklerini sdylemektedir. YoOntemin
etkinliklerin hatirlanmasma bagl hatirlamaya katkis1 sagladigina iliskin kanitlardan
birini Duatepe ve Ubuz (2004) calismalarinda bir 6grencinin su yanitini vererek
paylasmuslardir:  “Drama yaparak aklimizda kaliyor. Her ozelligi  bir seyle
hatirliyorsunuz. Iste bu dramaya ben kalkmistim hatirliyorum diyorsunuz” Bu sonug
aynt zamanda bu arastirmanin katilimcilarindan Didem’in hatirlama ile 1ilgili
“Canlandirmalar aklimda kaldi. Canlandirmalarda ne soyledigimi ne yaptigimi az ¢ok
hatirliyorum.” sozlerini de desteklemektedir. Cetinkaya (2019) ise konularin bittikten
bir ay kadar sonra yaptig1 yar1 yapilandirilmis goriismeler sonucunda yaratict drama
yontemi ile gergeklestirilen 6grenme alanina iliskin sorular sormus ve aldig1 cevaplar
neticesinde yontemin hatirlama tizerinde olumlu etkisi oldugu sonucunu paylagmistir.
Ekin6zii (2003) calismasmni 8. Smiflar diizeyinde ve matematik dersi kapsaminda
gerceklestirmis ve dramatizasyon yonteminin uygulandigi deney grubu lehine hatirlama
diizeyinde anlamli farklilhik oldugu sonucuna ulagmistir. Tanriseven (2000) de
matematik dersi kapsaminda dramatizasyon yontemi ile problem ¢6zmenin, geleneksel

yonteme oranla hatirlamay1 olumlu yonde etkiledigi sonucunu paylasmistir.

5.1.2.2. Yaratia Drama Etkinliklerinin Farkhliklarma fliskin Sonuclar ve

Tartisma

Calismanin bulgularina gore katilimcilarin dogaglama tekniklerine yer verilen
canlandirma asamasi nedeniyle yontemi farkli bulduklari, yontemin derse katilim
istegini artirdigi ve grup calismasma olanak saglayarak bireyler arasi iletisim ve
etkilesim sagladig1 sonuglarina ulagilmistir. Yontemin etkilesim sagladigia dair bu
calismada ulasilan sonucu Belliveau ve Kim (2013) tarafindan yapilan arastirma da
desteklemektedir. Yaratici drama yonteminin iletisim ortami olusturarak (Giirkan
Senyavas, 2018) iletisim becerilerini artirdigin1 gosteren baska arastirmalar da

mevcuttur (Bil, 2012; Dorion, 2009; Andrikopoulou ve Koutrouba, 2017; McNaughton,
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2004; Yassa, 1999). Bunlarin disinda yaratict drama ydnteminin anlamli 6grenmeyi
sagladigi sonucunu destekleyen calismalar (Bakkaloglu, 2017; Ozogul, 2019)
mevcuttur. Ote yandan bu calismada ulasilan sonuglardan biri olan katilimcilarin
yaratict drama yontemini eglenceli bulma durumlan literatiirdeki ¢alismalarin sonuglari
ile benzerlik gostermektedir. Bu ¢aligmalarda Arieli (2007) arastirma yaptig1 gruptaki
tiim 0grencilerin yaratict dramadan hoslandigi, Akbayrak (2019) 6grenci giinliiklerinden
edindigi bulgulardan hareketle yaratici drama ydnteminin Ogrencilerce begenildigi,
Cetinkaya (2019) tarafindan gergeklestirilen arastirmada 6grenciler etkinliklerin yaratici
drama yontemi ile gergeklestirilmesinin eglenerek 6grenmeyi sagladigi, Andrikopoulou
ve Koutrouba (2017) arkadaglartyla is birligi yaptiklari takim calismalarindan zevk
aldiklar1 i¢in drama yontemini sevdikleri, Pektezel (2017) derslerin yaratic1 drama
yontemi ile gerceklestirilmesinin dersi ilgi ¢ekici ve eglenceli hale getirdigi sonuglarini

paylasmislardir.

5.1.2.3. Yaratict Drama Etkinliklerinin Uniteye Olan Tlgiyi Degistirmesine Iliskin

Sonuglar ve Tartisma

Tablo 12 ve Tablo 26’da yer alan katilimci diisiinceleri incelenerek yontemin,
Ogrenen tarafindan yapilandirilan bir 6grenme ortami sunmasi, grup ¢alismasina olanak
saglayarak bireylerin iletisimine olanak saglamasi, oyun ve canlandirmalarla eglenceli
bir siire¢ olusturarak anlamli 6grenmeyi saglamasi nedeniyle iiniteye olan ilgiyi
degistirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu calismada elde edilen sonuglar, 6grencilerin
sosyal bilgiler dersinde yaratici drama yontemi ile gerceklestirilen etkinliklerden keyif
aldiklar1, konulara iliskin ilgilerinin ve 6grenme isteklerinin arttig1 (Giines, 2019) ve fen
bilgisi dersi kapsaminda yaratict drama yontemi kullanarak gerceklestirilen ¢calismada
ulagilan “Ggrencilerin derse olan ilgi ve tutumlarinin artmasi” sonuglari ile benzerlik

gostermektedir (Yilmaz Cihan, 2006).

5.1.2.4. Yaratia Drama Uygulamalarinin Anlamh Ogrenmeye Katkisina liskin

Sonugclar ve Tartisma

Calismada elde edilen bulgulara gore yontemin yapilandirmaci olmasinin, baska
bir deyisle 6grenenin merkeze alarak Ggreticinin rehber konumda olmasmin anlaml
O0grenmeyi saglamaya katki sundugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonucu destekler sekilde
McNaughton, (2010) da yaratici drama yonteminin Ogrenenlerin aktif ve katilimci

olmalarina olanak sagladigini belirtmistir. Yaratici drama yontemi ile yasamda var olan
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durumlarin, sorunlarin prova edilerek anlamli 6grenmeyi sagladigt sonucuna
ulagilmigtir. Bu katkiya benzer sonuglara literatiirde rastlamak miimkiindiir. Jindal-
Snape (2011) yaratic1 drama y&nteminin gercekc¢i senaryolar saglayarak gercek yasam
gecislerinin provalari igin olanak sagladigini, Szecsi (2008) ¢esitli durumlari, sorunlari
ve karakterleri yasamaya imkan tamidigini, Odegaard (2003) gercek toplum
simiilasyonlarini yagama firsati verdigini belirtmektedir. Sar1 (2017) ise sosyal bilgiler
dersinde yaratic1 drama yontemi kullanilmasinin anlamli 6grenmeyi sagladigi sonucunu

paylasmaktadir.

5.1.2.5. Yaratict Drama Yénteminin Ogrenmeye Katkisina iliskin Sonuclar ve

Tartisma

Bu sonuglara Tablo 14 ve Tablo 28’de yer alan katilimci goriisleri dogrultusunda
ulagilmistir. Grup ¢alismasina olanak saglamasi, gorsel materyal kullanilmasi, katilim
istegi uyandirmasi, gercek hayattan benzer durumlari 6grenme ortamina tagimasi
yaratict drama yonteminin 0grenmeye katki saglamasina yardimci oldugu sonucuna
ulagilmistir. Alanyazin incelendiginde bu ¢aligmada elde edilen sonuglara benzer
sekilde yaratic1 drama yonteminin 6grenme iizerindeki olumlu etkileri oldugu sonucunu
paylagsan arastirmalara rastlamak miimkiindiir. Bu calismalardan bazilarma iliskin
sonuclar su sekildedir: Tas (2020) 8. siif 0grenciler ile fen bilimleri dersinde “Enerji
Déniistimleri ve Cevre Bilinci” linitesi kapsaminda yaratici drama yontemi kullaniminin
akademik basariy1 arttirdigi derse karst olumlu tutum gelistirdigi sonucunu; Terzi
(2016) fen bilimleri dersi kapsaminda ¢oklu ortam destekli 6grenme siirecinde
dramatizasyonun tiim duyularin kullanima olanak sagladigi i¢in anlamli bir 6grenme
ortami olusturdugu sonucunu, Uygungiil (2016) ise dordiincii sinif 6grencileriyle sosyal
bilgiler dersinde “Iyi ki Var” konusu kapsaminda kullanilan yaratici drama
etkinliklerinin 6grenmeler tizerindeki olumlu etkileri oldugu sonucunu, Derevenskaia
(2014) ise grup halinde galismaya olanak saglayan projelerin ¢evre egitiminde problem

¢6zme ve sorumluluk psikolojisi olusturdugu sonuglarini paylagsmislardir.

5.1.2.6. Yaratia Dramada Kullanillan Oyunlarin Uniteyi Anlamaya Katkisina

Iliskin Sonuglar ve Tartisma

Oyunun biligsel gelisimi ve yaraticiligi 6n plana ¢ikarmak gibi 6nemli bir rolii

vardir (Ayan ve Diindar, 2009). Ogrenci goriislerinden hareketle yaratici drama
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uygulamalarinda kullanilan oyunlarin hizli kavramaya katki sagladigi ve 6grenenin
derse katilm istegini artirarak anlamli 6grenme sagladigi sonuglarina ulasilmistir.
Alanyazinda bu sonuglar1 destekler nitelikte ¢alismalar mevcuttur. Korkmaz (2018) fen
bilimleri dersi kapsaminda 6grenciler tarafindan hazirlanan ve uygulanan egitsel oyun
etkinliklerinin eglenerek 6grenmeye olanak saglayan bir ortam olusturarak 6grencilerin
katilim isteklerini artirdig1 sonucunu paylasmistir. Giirbiiz (2019) ise ¢alismasini besinci
siniflar seviyesinde fen bilimleri dersi kapsaminda Isigin Yayilmasi konusunda
gerceklestirmistir.  Arastirmaci egitsel oyun etkinliklerinin 6grencilerin  akademik
basarilarini ve derse katilim isteklerini olumlu yonde etkiledigi sonucunu paylagmistir.
Besinci siniflar seviyesinde ve fen bilimleri dersi kapsaminda gerceklestirilen bir baska
calismada da Ural Keles (2009) Canlilar1 Siiflandiralim konusunu oyun ve drama
etkinlikleriyle zenginlestirdigi SE modeline uygun sekilde tasarlamistir. Arastirmaci
calismasi ile ilgili olarak oyun ve drama etkinliklerinin, eglenceli bir 6grenme ortami

saglayarak, kolay ve anlamli 6grenmeye yardimci oldugu sonuglarini paylasmaistir.

5.1.2.7. Canlandirmanin Anlamaya Katkisina Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Bu c¢alismada verilerden yola ¢ikarak grup arkadaslari ile etkilesimde bulunmaya
olanak verdigi i¢in canlandirmanin anlamaya katki sagladigi sonucuna ulasilmistir.
Canlandirma birini onun kilik ve kisiligine girerek oynamak, bir olay ya da durumu
yasatmaktir. Ayni1 zamanda canlandirma yaratict dramanin dogaglama ve rol oynama

gibi tekniklere bolca bagvurulan bir asamasidir (Adigiizel, 2018).

Bu ¢alismada yaratic1 drama yonteminin asamalarindan biri olan canlandirmanin
hizli 6grenmeye olanak sagladigi, dersi ilgi c¢ekici hale getirdigi, anlamli 6grenmeye
yardimct oldugu ve eglenceli bir 6grenme ortami sunarak anlamaya katki sagladigi
sonuglarina ulasilmistir. Ote yandan uygulama esnasinda kaydedilen videolardan elde
edilen veriler farkli aragtirmacilar tarafindan incelenmis olup 6grencilerin canlandirma,
role girme, rolde kalma ve odaktan uzaklasmama konusunda olumlu gelismeler

gosterdikleri tespit edilmistir.

5.1.2.8. Yaratic1 Dramanin Etkili iletisime Katkisina iliskin Sonuclar ve Tartisma

Bu aragtirmada yaratici drama yonteminin etkili iletisim tizerinde dnemli katkist
oldugu sonucuna ulasilmistir. Literatiirdeki diger arastirmalarda da benzer sonuglara
ulagildig1 goriilmektedir (Aldavero, 2008; Hendrix, Eick ve Shannon, 2012; Szeci,
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2008). Bu calismalardan Akoguz (2002) yaratici drama yontemi ile gergeklestirdigi
caligmasini 9 ile 13 yaslar1 arasindaki farkli gruplarla gerceklestirdigini ve deneklerin
tiimiinde iletisim becerilerinin anlamli sekilde degistigini belirtmistir. Giiler (2019) aday
beden egitimi Ogretmenleri ile gergeklestirdigi caligmasinin sonucunda yontemin
uygulandigi deney grubu lehine iletisim becerileri puanlarinda istatistiksel olarak
anlamli  bir artis oldugu sonucunu paylasnmustir. Universite &grencileri ile
gerceklestirdigi  arastirmasinda Zaghloul (2018) da yaratict drama yoOnteminin
ogrencilerin iletisim becerilerini artirdigi sonucunu paylasmistir. Binici (2010) ise
ogretmenlerle gerceklestirdigi yaratici drama etkinlikleri sonrasinda yontemin iletisim

becerilerine katki sagladigi sonucunu paylasmistir.

Yaratici drama yonteminin grup ¢alismasina olanak saglayarak fikir paylagimini
destekledigi sonucuna ulasilmigtir. Ayrica yaratict drama yonteminin empati becerisi
olusturarak etkili bir iletisim ortami yarattig1 sonucuna da ulasilmistir. Gascon, (2019)
tarafindan yapilan arastirmada da bu sonucu destekler sekilde yaratict drama
yonteminin sinifta tartisma ortami yaratarak empati becerisini gelistirdigi sonucunu,
Cetinkaya (2019) besinci sinif 6grencileri ile sosyal bilgiler dersi kapsaminda yaratici
drama yontemini kullanmis ve yontemin empati becerisini gelistirdigi sonucunu,
Goodwin ve Deady (2013) empati gelistirmede dramanin roliinii inceledikleri
arastirmalarinda yontemin katilimcilarinin empati diizeylerini gelistirdigi sonucunu,
Gilines (2019) tarihi konularin 6gretimi i¢in yaratict drama yontemini kullanmis ve
yontemin tarihsel empati becerisini artirdigi sonucunu, Scroggs, Bailey ve Fees (2011)
yaratict drama kursuna katilan yetiskinlerin empati diizeylerinde olumlu degisim
gozlendigi sonucunu, Yassa (1999) lise 0grencileri ile gergeklestirdigi arastirmasinda
yaratict drama derslerinin bir sonucu olarak Ogrencilerin baskalarina karst daha

hosgoriilii hale geldigi sonucunu paylagsmislardir.

5.1.2.9. Yaratica Dramanin Kendini ifade Edebilmeye Katkisina Iliskin Sonuclar

ve Tartisma

Bu calismada da yaratici drama ydnteminin kendini ifade edebilme iizerinde
olumlu katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Tablo 18 ve Tablo 32’de yer alan katilimci
gorilisleri dogrultusunda yontemin etkili iletisim ortami olusturarak canlandirmalarla
kendini ifade edebilme becerisine katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Literatiirdeki

baz1 c¢alismalarda benzer sonuglara ulasildigi goriilmektedir. Bu ¢alismalardan
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Andrikopoulou ve Koutrouba (2017) yaratict dramanin onlara verdigi 6zgiirliik hissi ile
katilimcilarin ~ fikirlerini  ifade etmede kendilerini daha rahat hissettiklerini
belirtmektedirler. Geiger, Shpigelman ve Feniger-Schaal (2020) ise yaratici dramanin
karmasik ve hassas durumlar ifade edebilmeyi saglayan bir "oyun alani" yarattigini
sonucunu paylagmiglardir. McNaughton (2004) dramanin aktif ve katilimc1 6grenmeyi
saglayarak fikirleri ifade etme becerilerini gelistirmeye olanak sagladigini

belirtmektedir.

5.1.2.10. Yaratict Dramanin Hayal Giiciine Katkisina iliskin Sonuclar ve Tartisma

Hayal giicii etkili diisiinme agisindan O6nemlidir. Athiemoolam, (2004)’e gore
drama yoOntemi kisiden hayal giiclinii kullanmasimi bekleyerek kisinin daha etkili
diisiinme yetenegini gelistirmektedir. Bu arastirmada da katilimcilarin hayal giiclinii
zorlayan etkinliklerde kurgulama yapmak zorunda olduklari igin hayal giiciini
kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ote yandan katilimcilar rol belirleme, role uygun
hareket ederken de hayal giiciinii kullandiklarini belirtmislerdir. Alanyazin ¢aligsmalari
yaratict drama yoOnteminin hayal giicli iizerine katki sagladigin1 gostermektedir
(Annarella, 1992; Annarella, 1999; Mages, 2006). Yaraticti drama ydnteminin
kullanildig1 caligmalarda arastirmacilar, sosyal bilgiler dersi kapsaminda altinct sinifa
devam eden 6grencilerle (Akdeniz, 2019), yabanci dil olarak ingilizce &gretiminde
(Athiemoolam, 2004; Belliveau, ve Kim, 2013), 6zel 6gretim yontemleri dersi
kapsaminda Ogretmen adaylari ile (Giirkan Senyavas, 2018) yapilan uygulamalar
sonucunda yaratict drama yOnteminin hayal giicii iizerinde katki sagladigina iligkin
sonuclar paylasmislardir. Glindogan (2011) ise 10 yas ve 13 yas olmak {izere iki farkl
grupta yer alan 6grencilerle dogrudan yaratici drama yonteminin hayal giicli lizerindeki
katkisini arastirmigtir. Veri toplama araglarindan elde ettigi bulgularla yontemin hayal
giicii lizerinde katki sagladigi sonucunu paylagmistir. Alanyazinda elde edilen bulgular

bu calismanin sonuglarina benzerlik gostermektedir ve destekler niteliktedir.

5.1.2.11. Yaratict Dramanin Derse Katilim istegine Katkisina iliskin Sonuclar ve

Tartisma

Tablo 20 ve Tablo 34’te yer alan katilimci goriisleri dogrultusunda yontemin
kendini ifade etmeye olanak saglamasi ve eglenceli bir 6grenme ortami sunmasindan

dolay1 derse katilim istegini artirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ Uzun (2016)
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tarafindan yapilan arastirmada simif 6gretmenleri tarafindan ortaya atilan “6grencilerin
etkinliklere katilimindaki yetersizlik” goriisii ile ¢elismektedir. Literatiir incelendiginde
yaratict drama yonteminin katilim istegi lizerindeki olumlu katkisin1 destekleyen
calismalara (Arieli, 2007; Bournot-Trites, Belliveau, Spiliotopoulos, ve Séror, 2007;
Ntelioglou, 2011; Shand, 2008) rastlanmaktadir. Bu ¢aligmalardan bazilarinda; Ingilizce
dersi kapsaminda 4. Smif (Aldag, 2010) ve 7. Smifa (Kadan, 2013) devam eden
Ogrencilerle, fen bilgisi dersi kapsaminda altinci simifa devam eden oOgrencilerle
(Bagkan, 2006) ve finiversite hazirlik smifi 6grencileriyle (Goren, 2014) yapilan
caligmalarda yaratic1 drama yonteminin derse katilim istegini artirdigina iligkin sonuclar

paylasilmaktadir.

5.1.2.12. Ogrencilerin Yasamlarindaki Deneyimleri Kullamm Durumuna iliskin

Sonuglar ve Tartisma

Tablo 21 ve Tablo 35’te yer alan katilime1 goriisleri dogrultusunda yontemin
yasantilar1 kullanmaya olanak sagladigi sonucuna ulasiimigtir. Ogrenciler dzellikle rol
oynarken (role girme/ rolde kalma) deneyimlerini kullanmaktadirlar. Deneyimlemenin
Ogrenme ortamima gelmesi ve yasamsal durumlarin canlandirilmasi sirasinda
deneyimlerin kullanilmasi1 literatiirdeki baska c¢aligmalarda da ifade edilmektedir.
Yaratict drama gergek¢i senaryolar yaratarak (Jindal-Snape, 2011) bu durumlar
yasamay1 (Szecsi, 2008; Odegaard, 2003) ve sorunlara ¢oziimler getirmek igin
bireylerin deneyimlerini kullanmasma (Freeman, Sullivan ve Fulton, 2003) olanak

saglamaktadir.

5.1.2.13. Rol Oynamayi Isteme Durumuna iliskin Sonugclar ve Tartisma

Rol oynama, ogrencilerin bagkalarinin duygu ve inanglarimi goz Oniinde
bulundurarak kendi tutum ve becerilerini degerlendirmelerine olanak saglar. Ote yandan
onlar1 kendi duygu ve diisiincelerini ifade etmeye tesvik eder (Clapper, 2010). Ulusal
literatiir incelendiginde rol oynamanin gorsel sanatlar alaninda yaraticiigi (Abisgil,
2013) fen bilgisi/ fen bilimleri alaninda Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC)
kazanimlarinin kazandirilmasinda (Ersahan, 2007) atom kavrami hakkinda imaj
olusturmada (Bozoglu, 2007), akademik basariy1 artirmada (Tiirkdz, 2018) ve sosyal
bilgiler alaninda da basarty1r artirmada (Aysal, 2012) katki sagladig1 sonuglar
paylasilmaktadir.
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Tablo 22 ve Tablo 36’da yer alan katilimci goriisleri dogrultusunda rol
oynamanin yaparak yasayarak 6grenmeye yardimei olmasi, grup etkilesimi olusturmasi
ve anlamli Ogrenmeyi saglayan eglenceli bir Ogrenme ortami sunmasi gibi
Ozelliklerinden dolay1 katilimcilarin rol oynamay1 isteyerek yaptiklari sonucuna
ulagilmistir. Bu sonu¢ uygulama esnasinda kaydedilen videolarin incelenmesi ile

desteklenmektedir.

5.1.2.14. Yaratict Dramanin Olumlu Yanlarina iliskin Sonuglar ve Tartisma

Tablo 23 ve Tablo 37°de yer alan katilimci goriisleri dogrultusunda canlandirma,
rol oynama, grup etkilesimi, iletisim, hayal giiclinii kullanma, oyunlar oynanmasi,
anlamli 6grenmeyi saglamasi ve eglenceli 6grenme ortami saglamasi gibi 6zelliklerin
yaratict dramanin olumlu yanlari oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar 6nceki

basliklarda paylasilan literatiir caligmalariyla da desteklenmektedir.

Ote yandan bu calismada yaratict drama ile ilgili veriler incelendiginde
yontemin hizli kavramaya yardimci olarak c¢abuk Ogrenmeyi sagladigi goriislerine
ulagilmaktadir. Bu sonuclar literatiirde fen bilgisi (Bahadir Nalcaci, 2019) ve sinif
Uzun, 2016) ile hem fen bilimleri hem de simf Ogretmenligi alanlarindan mezun
ogretmenlerle (Egerci, 2018) gerceklestirilen ¢aligmalarda yaratici drama yonteminin
olumsuz yanlarindan biri olarak yontemin zaman alic1 oldugunu belirttikleri sonuglari

ile ¢elismektedir.

5.1.2.15. Yaratict Dramanin Olumsuz Yanlarina iliskin Sonuclar ve Tartisma

Tablo 24 ve Tablo 38’de yer alan Ogrenci goriisleri dogrultusunda grup
caligmalarinda meydana gelebilen iletisim sorunlarinin yaratici dramanin olumsuz yani
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin grup tartismalar1 ile gergeklesen
etkinliklerde fikir birligine varmada yagsadiklar1 zorluklar nedeniyle bu sonuca ulasildig:

sOylenebilir.

5.2. Oneriler

Bu arastirma belirli sinirhiliklarla tasarlanmigtir. Arastirmanin simirhiliklart goz
onilinde bulundurularak uygulayicilar ve arastirmacilar i¢in 6nerilerde bulunulmustur.

5.2.1. Uygulayicilar icin Oneriler
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Calisma Ortamim1 Hazirlamak

Yaratict drama etkinliklerinde ¢alisma ortaminin hazir hale getirilmesi oldukga
onemlidir. Ancak bu muhtemelen sadece ilk oturumlarda yasanacak bir problemdir
¢linkii etkinlikler basladiktan sonra — drama yardimiyla olusturdugunuz olumlu hava ile-
cocuklar bunun i¢in goniilli oluyorlar, olacaklardir. Siralarin tasinmasi, sinifin
temizlenmesi konusunda birbirleri ile yarisir hale gelmektedirler. Bu da birlikte bir
seyleri yapacaklarina olan inanglarini tetiklemektedir.

Birbiriyle iletisimi az olan Ogrencilerin bile sinifin hazirlanmasi konusunda bir
arada calistiklart goriiliirken smirl iletisim kuran 6grenciler karsisindakinin kim
olduguna -kendi grubundan olup olmadigina- bakmaksizin sinifi drama etkinliklerine
hazirlamaktadirlar.

Drama etkinliklerinin olusturdugu etkilesim ortami ders sonlarinda da kendini
gostermektedir. Ogrenciler derslikten dylece ¢ikip gitmiyor, teneffiislerinden zaman
kullanmak pahasina sinifi eski haline getirecek sekilde diizenliyorlar (Sekil 23). Ders

icin heyecanla smifi temizleyen ve diizenleyen 68renci toplulugu her 6gretmenin

hayalini siisler.

Sekil 23. Sinif Eski Haline Getirilirken
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Gruplasma

Gruplarin nasil olusturuldugu onemlidir. Eger Ogrenciler kendi gruplarini
olusturabilecekleri durumdalarsa mutlaka olustururlar. Ders disinda olusturduklar:
gruplarla calismak istemeleri siirpriz olmaz. Ancak bu durum gruplagsmanin getirecegi
riskleri artirmaktan bagka bir ise de yaramaz.

Ogrencilerin kizlar ve erkekler olarak ayr1 ayri grup kurmaya calistiklar:
gbzlendi (Sekil 24). Dorderli gruplar olmalar istendiginde higbir gruba dahil olamayan
kiz 6grenci ti¢ kisilik bir erkek grubuna dahil olmay1 reddetti.

Ogrenciler cember olduktan sonra ¢ember iizerindeki herhangi bir 6grenciden
baslayarak belirli bir yonde ve belirli bir aralikta say1 saymalarini isteyebilirsiniz. Daha
sonra ayni rakami sdyleyen Ogrencilerin bir arada bulunduklar1 gruplara ayrilmalarini
isteyebilirsiniz. Ornegin 12 6grenci ile ¢aligiginizi ve toplamda 4 grup olusturmak

istediginizi disiiniin. Bunun i¢in yanmizdaki 6grenciden baslayarak “1’den 4’e kadar

sayalim.” Dediginizde 1 rakamini sdyleyen ii¢ 6grenci ayni gruba dahil olacaktir.

Sekil 24. Hemcinsleri ile Grup Olusturan Ogrenciler

Asirihiklar
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Etkinliklerin dogas1 geregi bedensel hareketlerdeki serbestlik karsilasilabilecek
sorunlardandir. Calistiginiz grubun genel 6zellikleri dogrultusunda etkinlikler yeniden
diizenlenebilir.

Cinsiyet Bariyerini Asmak

Cocuk, i¢inde bulundugu donem geregi oyunlarimi hemcinsleri ile kurma
egilimindedir. Ornegin c¢ember olusturulacagi zaman bir noktada erkek ve kiz
Ogrencilerin el ele tutmaktan kacindiklarmi deneyimleyebilirsiniz. Bu durum sizi
tedirgin etmemelidir. Calismanin amacimin bu olmadig1 hatirlanarak el ele tutmalari
konusunda da 1srarct olunmamalidir. Telkinler c¢ocugun direncini kirmak yerine
pekistirebilir. Birakin bunu etkinlikler sizin yerinize yapsin. Ozellikle hazirlik 1s1nma
asamalarinda oynatacaginiz oyunlarda kazanma istegi ile kendilerini kaybettiklerini

gorebilirsiniz (Sekil 25). Kazanma tutkusu diger her seyden daha baskin gelecektir.

Sekil 25. Yeter Ki Kaybetme!

Odaktan Uzaklasma!
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Dikkat cekmek vb. sebeplerle -0zellikle- canlandirma asamasinda odaktan
uzaklasilmasi da olast bir durumdur. Canlandirmalarin ¢ok farkli odaklara kaymasi
durumunda aninda miidahalelerde bulunarak hangi amacla canlandirma yapildiginm
hatirlatabilirsiniz.

Goniilsiiz Goniilli
Her 6grencinin yapabilecegi bir sey mutlaka vardir. Derste konusmaya ¢ekinen

Ogrencilerin role girmesi ve rol oynamasi da zor olabilir. Hi¢ role girmek istememesi

durumunda en azindan sessiz, sozsiiz ve hareketsiz bir canlandirma yapmasi konusunda

ikna edilebilir (Sekil 26).

Sekil 26. Cekingen Ogrenci Avci Roliinde

Siz de Katilin!

Yaratict drama yontemine alisgkin olmayan Ogrenciler ¢ekingen tavirlar
gosterebilirler. Birbirlerine bakip harekete gecmek konusunda kararsiz olduklar
gozlemlenebilir. Bu durumda grubun igerisine dahil olarak onlar1 harekete
gegirebilirsiniz (Sekil 27). Benzer durumlar ig¢in katilimer olmanizda fayda var.

Unutmayin! Sizin keyif almadiginiz derste 6grencilerin eglenmesi olanaksizdir.
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Sekil 27. Kose Kapmaca

Canlandirma

Daha Once yaratict drama ge¢misi olmayan 6grencilerin bir anda “beklenilen”
canlandirmalar yapamayabilirler. Yiireklendirici olun. Ogrencilerin pasif roller alarak
stirece 1sinmalar1 saglanabilir.
Gruplan: Yonlendiren Ogrenciler

Iste dogal liderler. Bunun giizel tarafi hi¢ beklemediginiz &grencilerin
yonlendirme konusunda ne kadar basarili olabildiklerini gérmek olacaktir. Bunun
olumsuz tarafi siirekli yonlendirilen ve fikrini sunman/ sunmaya ¢ekinen 6grencilerin
olabilecegini gbéz ardi etmek olacaktir. Sadece birka¢ Ogrencinin yonlendirmesi ile
devam eden c¢alismalara miidahale edip diger 6grencilere de fikirleri sorulmalidir.
Bir Amac Etrafinda Toplamak

Biitiin grup etkinlikleri grupta tiim 6grencilerin bulunmasi nedeniyle ¢ok fazla
fikrin ortaya ciktigi etkinliklerdir (Sekil 28). Bu etkinlikleri nasil tasarladiginiz ve
etkinlik sirasinda nasil miidahalelerde bulundugunuza bagli olarak verimli sonuglar
alma olasiligimiz da degisecektir. Onlar fikir aligverisi yaparlarken mutlaka
dinlemelisiniz. Fikirlerinde odaktan uzaklagmay1 hissettiginizde kiigiik miidahalelerle
yeniden etkinligin amacma yonlendirebilirsiniz. Etkinligi kurgularken c¢alisma
grubunuzun ozelliklerini de disiinerek bunun biitiin grup etkinligi mi yoksa farkli

gruplarin etkinligi mi olacagina da karar verebilirsiniz. Ancak daha fazla sayida kisinin
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siiregte ayni is etrafinda toplanip bir seyler yapmalar1 6grencilerde tiim gruba aidiyet

duygusu olusturabilir.

Sekil 28. Biitlin Grup Etkinligi

Koronaviriis Hastahig (COVID-19) Salgin Giinlerinde Yaratici Drama

Bu c¢aligma kapsaminda gergeklestirilmis olmamasina ragmen, tezin yazim
stirecinde Diinya’nin gegtigi bu sancili siire¢ farkli araglari dgretim siirecinde video
konferans platformlarin1  kullanmayi zorunlu kilmigtir. Salgin giinlerinde bu
platformlarin sagladigi imkanlar (miizik, video, gorsel, yaz1 paylagimi gibi) yaratici
dramanin ekran karsisindan da uygulanabilmesini olanakli kilmistir. Bu platformlarin
sundugu oda olusturma segenekleri ile grup ¢alismalarinin gerceklestirilmesi i¢in biiyiik

Onem tasimaktadir.

5.2.2. Arastirmacilar icin Oneriler

Bu arastirmada ilkdgretim besinci sinif grencilerine fen bilimleri dersi Insan ve
Cevre Unitesi kapsaminda uygulanmistir. Benzer arastirmalar farkli  egitim
kademelerinde, farkli disiplinlerde ve farkli tinitelerde gerceklestirilebilir.
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Bu arastirmada besinci sinif Insan ve Cevre Unitesinin dgretimine iliskin yaratict
drama yoOnteminin katkisi tartisilmistir. Benzer arastirmalarda ayni iinite kapsaminda

farkli 6grenim yontemlerinin katkilar tartisilabilir.

Bu arastirmada yaratict drama yontemi uygulamalarmm Insan ve Cevre
Unitesinin dgretimine katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Cevre egitimi kapsamina

alinabilecek farkli tiniteler yaratic1 drama yontemi ile tasarlanabilir.

Alanyazin incelendiginde yaratici drama yontemi ile gergeklestirilen
arastirmalarin ¢ogunun nicel yontemlerle tasarlandiklar1 goriilmektedir. Yaratict drama
yonteminin egitim &gretim siirecine katkisina iligkin nitel arastirma yontemleriyle

tasarlanan calismalar gerceklestirilebilir.
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EKLER

EK-1.

FEN BILIMLERI DERSi KONULARININ OGRETIMI
HAKKINDAKI DUSUNCELER ANKETI

Bu dokiiman, sizlerin gegtigimiz yil -besinci sinifta iken- fen bilimleri dersinde gordiigiiniiz
konular ve bu konular o6gretilirken kullanilan yontemlerle ilgili diisiincelerinizi belirlemek
amaciyla hazirlanmistir. Vereceginiz cevaplar, konularin islenmesine yonelik yeni yontem ve
tekniklerin kullanilmalarin1 saglamada 6nemli katkilarda bulunacaktir. Bu nedenle goriisleriniz
bizler i¢in ¢ok Gnemlidir.
Liitfen biitlin sorulara cevap veriniz. Daha fazla bos yere ihtiyaciniz olursa, kagidin arkasini da
kullanabilirsiniz. Bu sorularin dogru ya da yanhs cevaplar1 yoktur. Bu arastirmada amag,
sizlere konularin daha uygun yontemlerle uygulanabilmesi igin goriislerinizi almaktir.
Yardimlariniz i¢in tesekkiir ederiz.
1) Fen bilimleri dersinde gegen y1l gordiigiiniiz konular1 hatirliyor musunuz?
a) Cevabiniz evetse, hangi konular1 hatirliyorsunuz?
Cevabiniz hayirsa ya da hatirlayamadiginiz konular oldugunu diisiiniiyorsaniz:
b) Konulari hatirlayamama sebebiniz, 6gretmenin tutumundan mi1 kaynaklidir? Neden?
c¢) Konular1 hatirlayamama sebebiniz 6gretmeninizin kullandigi 6gretim yonteminden mi
kaynaklidir? Neden?
d) Konular1 hatirlayamama sebebiniz, konuya olan ilginizin yetersizliginden mi kaynaklidir?
Neden?
e) Konular1 hatirlayamama sebebiniz, kullanilan ders kitabindan m1 kaynaklidir? Neden?
f) Konular1 hatirlayamama sebebiniz, fen dersine karsi tutumunuzun olumsuz olmasindan mi1
kaynakladir? Neden?
2) Insan ve cevre iinitesindeki konulardan hangisini en iyi anladiginiz1 diisiiniiyorsunuz?
a) Bu konuyu daha iyi anlamis olmaniz, 6gretmeninizin tutumundan mi1 kaynaklidir? Neden?
b) Bu konuyu daha iyi anlamig olmaniz, 6gretmeninizin kullandigi dgretim yonteminden mi
kaynaklidir? Neden?
¢) Bu konuyu daha iyi anlamis olmaniz, konuya olan ilginizden mi kaynaklidir? Neden?
d) Bu konuyu daha iyi anlamig olmaniz, kullanilan ders kitabindan mi1 kaynaklidir? Neden?
e) Bu konuyu daha iyi anlamig olmaniz, fen dersine karsi tutumunuzun olumlu olmasindan mi1
kaynakladir? Neden?
3) Insan ve g¢evre iinitesindeki hangi konuyu 6grenmek en eglenceliydi? Sizce bu durumu ne/
neler etkiledi?
a) Bu konuyu daha eglenceli bulmaniz, 6gretmeninizin tutumundan mi1 kaynaklidir? Neden?
b) Bu konuyu daha eglenceli bulmaniz, 6gretmenin kullandigi 6gretim ydnteminden mi
kaynaklidir? Neden?
¢) Bu konuyu daha eglenceli bulmaniz, konuya olan ilginizden mi kaynaklidir? Neden?
d) Bu konuyu daha eglenceli bulmaniz, kullanilan ders kitabindan m1 kaynaklidir? Neden?
€) Bu konuyu daha eglenceli bulmaniz, fen dersine karsi tutumunuzun olumlu olmasindan mi
kaynakladir? Neden?
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FEN BILIMLER! DERSI KONULARININ OGRETIMI
HAKKINDAKI DUSUNCELER ANKETI

Bu dekiiman, sizlerin gegtigimiz yil -beginci sinifta iken- fen bilimler! dersinde gordiginuz
konular ve bu konular &gretilicken kullanilan yontemlerle ilgili disincelerinizi belirlemek
amaciyla hanrlanmigtir, Vereceginiz cevaplar, konulann iglenmesine yonelik yeni yéntem ve
tekniklerin kullaniimalarini saglamada dnemli katkilarda bulunacaktir. Bu nedenle gariigleriniz
bizler igin gok énemlidir.
Litfen bitOn sorulara cevap veriniz. Daha fazla bos yere ihtiyaciniz olursa, kagrdin arkasini da
kullanabilirsiniz. Bu sorularin dogru ya da yanhs cevaplan yoktur. Bu arastirmada amag,
sizlere konulann daha uygun ybntemlerle uygulanabilmesi Igin gariglerinizi almaktir.
Yardimlanniz igin tegekkir ederiz. .
1) Fen bilimleri dersinde ge¢en yil gardiigiiniz konutars hatirdiyor musunuz?
a) Cevabiniz evetse/vangi konulan hatirhyorsunuz?

Gezeyc nle. Afetlew
Ay eurelest 95(‘/‘ [e~
CO" lro/

Jewarver (i +im e,(.el o)

Cevabiniz hayirsa ya da hatirlayamadiginiz kenular eldugunu diglintyorsaniz:

b) Kenulan ratlﬂayamam? sebebiniz, Bgretmenin tutumundan mi kaynakhdir? Neden?
B / ! ./.
meSe o Ton |t drl.o»unujuy a f/ . Ju )""’SS'\? '+Z;,"/‘_/‘
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¢) Konulan hatirlayamama sebebiniz Ggretmeninizin kullandigi 6&retim yonteminden mi

kaynaklidir? Neden? 3 ;
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d) Konular hatirlayamama sebebiniz, konuya olan ilginizin yetersizliinden mi kaynakhdir?

Nedgn?,
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1
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e) Konulan hatirlayamama sebebiniz, kullanilan ders kitabindan mi kaynaklidir? Neden?
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m
f) Konulan hatirlayamama sebebiniz, fen dersine kargi tutumunuzun olumsuz olmasindan.
kaynakladir? Neden?

(T'SIO' )""‘N ¢ Co é n'/yl'/l')h‘m f‘/""

2) Insan ve gevre iinitesindeki konulardan hangisini en iyi anladiginizi dﬁsﬂnﬁvorsuﬂu’-?

'A(frlev-'

a) Bu konuyu daha iyi anlamis clmaniz, Sgretmeninizin tutumundan mi kaynakhdir? Neden?
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b) Bu kenuyu daha iyi anlamig olmaniz, 8gretmeninizin kullandigt dgretim yonteminden mi
kaynaklhidir? Neden?

yeo Wleiyprus

|
¢} Bu konuyu daha iyi anlamis olmaniz, konuya olan ilginizden mi kaynakhdir? Neden?
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d) Bu konuyu daha iyi anlamis clmaniz, kullanilan ders itabindan mi kaynakhidir? Neden?
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¢) Bu konuyu daha iyi anlamg olmany, f,
.18 i
kaynakladir? Neden? N dersine kargi tutumunuzun olumly olmasindan mi
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3) insan ve cevre Unitesindeki hangi konuyy Brenmek en eglenceliydi? Sizce bu durumu ne/
neler etkiledi?
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kofuc/(/l- F\’

2) Bu konuyu daha eglenceli bulmani, Oretmeninizin tutumundan mi kaynaklidir? Neden?
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b) Bu konuyu daha eglenceli bulmaniz, 6Fretmenin kullandigi 6gretim yonteminden mi
kaynaklidir? Neden?
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¢) Bu kanuyu daha eglenceli btjmar:? konuya olan ilginizden mi kaynakhdir? Neden?
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d) Bu konuyu daha eglenceli bulmaniz, kullanilan ders kitabindan mi kaynaklidir? Neden?
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¢) Bu konuyu daha eglenceli bulmaniz, fen dersine karsi tutumunuzun olumlu olmasindan mi

kaynakladir? Nfden?
| ' ' e L ‘' 4
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HAKKINDAKI DUSUNCELER — GORUSME FORMU
Bu dokiiman, sizlerin gectigimiz yil -besinci sinifta iken- fen bilimleri dersinde gordiigiiniiz
konular ve bu konular dgretilirken kullanilan yontemlerle ilgili diisiincelerinizi belirlemek
amaciyla hazirlanmigtir. Vereceginiz cevaplar, konularin islenmesine yonelik yeni yontem ve
tekniklerin kullanilmalarin1 saglamada 6nemli katkilarda bulunacaktir. Bu nedenle goriisleriniz
bizler igin ¢ok 6nemlidir.
Liitfen biitlin sorulara cevap veriniz. Daha fazla bos yere ihtiyaciniz olursa, kagidin arkasini da
kullanabilirsiniz. Bu sorularin dogru ya da yanhs cevaplar1 yoktur. Bu arastirmada amag,
sizlere konularin daha uygun yontemlerle uygulanabilmesi igin gorislerinizi almaktir.
Yardimlariniz icin tesekkiir ederiz.
1) Fen bilimleri dersinde gegen y1l gérdiigiiniiz konulart hatirliyor musunuz?
a) Cevabiniz evetse, hangi konulari hatirliyorsunuz?
Cevabiniz hayirsa ya da hatirlayamadiginiz konular oldugunu diisiiniiyorsaniz:
b) Konulari hatirlayamama sebebiniz, 6gretmenin tutumundan m1 kaynaklidir? Neden?
c¢) Konular1 hatirlayamama sebebiniz 6gretmeninizin kullandigi 6gretim yonteminden mi
kaynaklidir? Neden?
d) Konular1 hatirlayamama sebebiniz, konuya olan ilginizin yetersizliginden mi kaynaklidir?
Neden?
e) Konular1 hatirlayamama sebebiniz, kullanilan ders kitabindan m1 kaynaklidir? Neden?
f) Konular1 hatirlayamama sebebiniz, fen dersine karsi tutumunuzun olumsuz olmasindan mi1
kaynakladir? Neden?
2) Insan ve cevre iinitesindeki konulardan hangisini en iyi anladiginiz1 diisiiniiyorsunuz?
a) Bu konuyu daha iyi anlamis olmaniz, 6gretmeninizin tutumundan mi1 kaynaklidir? Neden?
b) Bu konuyu daha iyi anlamig olmaniz, 6gretmeninizin kullandigi dgretim yonteminden mi
kaynaklidir? Neden?
¢) Bu konuyu daha iyi anlamisg olmaniz, konuya olan ilginizden mi kaynaklidir? Neden?
d) Bu konuyu daha iyi anlamig olmaniz, kullanilan ders kitabindan mi1 kaynaklidir? Neden?
e) Bu konuyu daha iyi anlamig olmaniz, fen dersine karsi tutumunuzun olumlu olmasindan mi1
kaynakladir? Neden?
3) Insan ve gevre iinitesindeki hangi konuyu dgrenmek en eglenceliydi? Sizce bu durumu ne/
neler etkiledi?
a) Bu konuyu daha eglenceli bulmaniz, 6gretmeninizin tutumundan mi1 kaynaklidir? Neden?
b) Bu konuyu daha eglenceli bulmaniz, 6gretmenin kullandigi 6gretim yonteminden mi
kaynaklidir? Neden?
¢) Bu konuyu daha eglenceli bulmaniz, konuya olan ilginizden mi kaynaklidir? Neden?
d) Bu konuyu daha eglenceli bulmaniz, kullanilan ders kitabindan mi1 kaynaklidir? Neden?
e) Bu konuyu daha eglenceli bulmanmiz, fen dersine karsi tutumunuzun olumlu olmasindan mi
kaynakladir? Neden?
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Arastirmaci: Nalancigim hos geldin. Fen bilimleri dersi konularinin 6gretimi hakkindaki
diisiinceler anketi adinda bir dokiiman uygulamistik hatirlarsan. Simdi ayni sorular:
soracagim ama bu sorularla ilgili biraz daha fazla goriis goriis almaya calisacagim.
Hazirsan baslayalim.

Arastirmaci: Ilk soru fen bilimleri dersinde gecen yil gordiigiiniiz konular1 hatirlyor
musunuz? Hatirladigin konular varsa onlar1 séyleyebilir misin? Hatirlayamadiklarin
olursa burada yazdiklarindan sana hatirlatacagim.

Ogrenci: Giines sistemi ile ilgili konular1 hatirliyorum, bitkilerin tiirleri ile ilgili ve canlilarmn
siniflandirilmasi ile ilgili olanlar1 hatirhiyorum.

Arastirmaci: Golgeler demissin dokiimanda, 151k iinitesini hatirladigin i¢in bunu soyledin.
Ama kuvvetin oOlciilmesi, siirtinme kuvveti, maddenin hal degisimi ve ayirt edici
ozellikleri, 1s1 ve sicaklhik, genlesme ve biizillme, elektrik gibi konular da vardw.
Hatirladigin konulara bakti@im zaman aralikhh konular oldugunu goériiyorum. Birinci
iinite de var besinci iinite de var.

Sence hatirlayamadigin bu konular1 neden hatirlayamamis olabilirsin? Bunlarin
hatirlanmasina engel olan neler var?

Ogrenci: Yani, aslinda hatirladiklarimda daha akilda kalici etkinlik, deney gibi seyler oldugunu
diisiiniiyorum. Digerlerinde sadece dersi isledigimiz i¢in daha az akilda kalici oldugunu
diisiiniiyorum.

Arastirmaci: Etkinlik ve deneyler neden bu kadar 6nemli? Akilda tutmayi nasil saghyor
saghiyor olabilirler?

Ogrenci: Mesela diisiindiigiimde disar1 ¢ikip yaptigimiz bir deney ya da gittigimiz bir gezi o
konuyu daha iyi hatirlamama yardimci oluyor. Ciinkii geziye gittigimizde o geziye ni¢in
gittigimizi hatirlamam daha kolay.

Arastirmaci: Etkinlikleri yaparken onlar1 nerede ve nasil yaptiginla iliskilendiriyorsun.
Bu senin hatirlaman agisindan daha kolay oluyor. Bu yiizden deney ve etkinliklerin etkili
oldugunu soyledin.

Konuyu hatirlaman 6gretmenin yonteminden mi kaynaklamyor diye sordugumda yine
etkinlik ve gezi ifadelerini kullanmigsin ve bu tip aktivitelerin onemli oldugunu
diisiiniiyorum demissin.

Peki konu c¢ok sikic1 bile olsa 6gretmen uygulayacag etkinliklerle konuyu sikici olmaktan
kurtarabilir mi sence?

Ogrenci: Evet.

Arastirmaci: Nasil? Yani 6gretmen ne yaparsa konuyu sikict olmaktan kurtarabilir ve
senin ilgini derse daha cok cekebilir?

Ogrenci: Daha ¢ok oyun gibi isleyip ya da nasil sylesem, baska bir ortamda ders isleyerek daha
ilging hale getirebilir diye diistiniiyorum.

Arastirmaci: O zaman sinifin disina ¢iktigin zaman senin aklinda kalmasi daha m1 kolay
oluyor? Simif disinda islediginde.

Ogrenci: Evet.

Arastirmaci: Peki soyler misin simif dis1 derken bu sinifin disinda nerelerde olabilir ya da
diger etkinlikleri hatirlamana sebep neydi?

Ogrenci: Mesela disarda bahgede ders islemistik, laboratuvara gitmistik ya da astronomi ile
ilgili agilan bir yere gezi diizenlemistik. Boyle seyler oldugunda neden gittigimi hatirladigim
icin konular1 da hatirltyorum.
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Arastirmaci: Konular1 hatirlayamama sebebi olarak konularin sikici veya onceki yillarda
gordiigiin konulara benziyor olmasimi belirtmissin.

Konunun sikici olmasi nasil bir sey? Bu kismu biraz daha acabilir misin? Konu sikici
derken tam olarak ne demeye ¢alistin?

Ogrenci: Sikiciliktan ziyade daha cok ilgimi cekmiyor.

Arastirmaci: Peki konunun icerigi mi yoksa islenisi mi ilgini cekmiyor?

Ogrenci: Igerigi.

Arastirmaci: Acaba konunun icgerigi ¢cok sikici olsa bile yine de 6gretmen bu konularin
sikic1 olmasini engelleyebilir mi?

Ogrenci: Yani, az gok. Tamamen eglenceli hale getiremez ama daha az sikici olabilir bence.
Arastirmaci: Konularin sikicihgimin kitaptan kaynaklanmadigim, Kitaplarin eglenceli
oldugunu belirtmissin. Konular1 hatirlayamama nedeninin fen dersine karsi tutumunun
olmadigini, fen dersini sevdigini belirtmissin.

Insan ve cevre iinitesi 6zelinde Yikic1 Doga Olaylari’m hatirladigim soyliiyorsun. Ashinda
bu konu gegen yil ilk iinitenin hemen sonunda yer aliyordu. Bu yil bu konunun yeri
degisti. Bir de bitkilerin 6zelliklerini hatirladigim soéyliiyorsun ama konu biraz Canhlilarin
Siniflandirilmasi kismina dahil edilebilir. Tabi orada yapilan etkinliklerde bunu etkilemis
olabilir.

Yikic1 Doga Olaylarim daha iyi hatirhyor olman, daha iyi anlamis oldugunu diisiinme
nedenin nedir?

Ogrenci: Yani, kavramasi daha kolay, biraz da ilgimi ¢ekiyor konu. Béyle biiyiik olaylar nasil
gerceklesiyor diye... Ve sinifta bununla ilgili izlenen videolar ya da yapilan etkinlikler de beni
eglendirmis olmali ki hatirliyorum.

Arastirmaci: Eglendirdigi icin de hatirlamama katki sagladi diyorsun. Konuyu akilda
tutacak etkinlikler olmadigim séylemissin. Etkinlik sayisinin az olmasi da hatirlamam
zorlastirtyor demissin.

“Akilda tutacak etkinlik” nasil bir sey? Ne olursa etkinlik senin aklinda tutma oranim
artiriyor.

Ogrenci: Yani, sdyledigim gibi daha ¢cok oyuna benzediginde ya da simftan farkli bir yere gidip,
ozellikle acik bir alanda bir seyler yaptigimizda daha kolay hatirlayabiliyorum ¢iinkii “Fen
dersinde disar ¢gikmigtik.” Seklinde aklimda kaliyor.

Arastirmaci: Disan1 ¢iktigim hatirhyorsun boylece ¢ikma nedenini de hatirladigin zaman
konuyu da hatirlamis oluyorsun. O zaman etkinliklerin farklhh ortamlarda yapilmasi
konularin daha iyi anlasilmasini saglayabilecegini soyliiyorsun.

Peki etkinlik yapilsa bile akilda tutmak zor olabilir mi? Etkinligin akilda tutmadaki etkisi
nasil olur?

Ogrenci: Cok zorlasabilecegini diisiinmilyorum ¢iinkii dedigim gibi farkli bir ortamda bir
etkinlikle bunu anladigimizda normal tekdiize bir derstense “o giin de sunu yapmistik” seklinde
onu da neden yaptigimizi hatirlayarak daha kolay hatirlayabiliriz en azindan.

Arastirmaci: Sinifta daha ¢ok zaman gecirdigin icin simifta yapilan etkinlikler daha kaha
olmuyor ama bir sebeple disar1 ¢ikman, laboratuvara gitmen, astronomi sinifina gitmen
bu durumu etkiliyor simdiye kadar soylediklerinden bunlar1 anladim.

Peki, konuyu iyi anlaylp anlamamanla ilgili “Ogretim yonteminden mi kaynakh?” diye
sordugumuzda “Hayir, kitaptaki etkinliklerin sayis1 azd1 ashinda.” Demissin. Buradan da
kitaptaki etkinlik sayisimin az oldugunu diisiindiigiinii anhyorum.

Sadece etkinlik sayisim artirmak, konuyu anlamana yardimer olur mu? “Etkinlik
sayisinin artmasi benim icin yeterlidir.” Diyebilir misin?

Ogrenci: Hay1r

Arastirmaci: Neden?
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Ogrenci: Sadece etkinlikler arttiginda akilda kalicilik ve eglencesi artar diye diisiiniiyorum.
Ama daha iyi anlamak i¢in aslinda bunun mantigim1 daha acik ve basit sekilde kavramamiz
gerekiyor.

Arastirmaci: Konuya ilgi duyup duymaman konuyu daha iyi anlaylp anlamamam
etkiliyor mu?

Ogrenci: Sagladigim diisiinmiiyorum ciinkii cok sevmedigim konular1 da ¢ok iyi anladigim
oluyor ama sevdigim konular1 digerlerinden daha az anladigim da oluyor. Bu, bence daha ¢ok
konunun basitligi ve anlayabilmemle alakali oldugunu diisiiniiyorum.

Arastirmaci: Konuya olan ilginin artmasi icin 6gretmen ne yapabilir?

Ogrenci: Konunun igine biraz daha ilgi gekici taraflar1 kattigimizda bence daha kolay oluyor ya
da daha ilgi ¢ekici hale geliyor. Mesela yaptigimiz bir seyde bununla ilgili “meraklisina”
kisimlar1 gibi ilging bir sey konuldugunda veya dersimizin disinda bir sey konuldugunda ve
ekstra bilgi verildiginde daha iyi anliyor gibi hissediyorum.

Arastirmaci: O zaman konuya olan hakimiyetin artiyor. “Konuyu giindelik hayat ile,
farkh alanlarla iliskilendirmek senin ilginin artmasim saghyor.” Seklinde
yorumlayabiliriz.

Gecen yila donsek, Insan ve Cevre iinitesinde daha fazla disariya ya da laboratuvara
gitsek yine de konu sikic1 gelir miydi sana?

Ogrenci: Sikici gelecegini sanmiyorum bdyle bir durumda. Ciinkii sinif igerisinde 6gretmeni
dinlemektense bir deney yaparak ya da bir yere geziye giderek konuyu deneyerek anlamak daha
etkili olur diye diisliniiyorum.

Arastirmaci: “Ogretmenin ¢ikip anlatmasi benim iyi anlamami saglamiyor, bunun yerine
deneyler ve etkinlikler yapilabilir diyorsun.”

Ogrenci: Evet.

Arastirmaci: Bu deney ya da etkinlikler neden senin daha iyi anlamam saghyor? Yani
ogretmenin anlatmasindansa deney ya da etkinlik yapiyor olman bu konuda daha iyi
anladigim diisiindiiriiyor?

Ogrenci: Yani, mesela bir drnekle agiklayayim: sinifta bir ay modelimiz vardi ve yarisi siyaha
boyanmisti. Biz siralarimizi daire sekline getirip, herkes gordiigii sekli boyamisti. Bdoyle
oldugunda Ay’mn neden farkli goziktiginii ya da hangi agilardan baktigimizda nasil
gozuktiigiinii anlamak bence daha kolay. Yani mantigini goriiyoruz aslinda.

Arastirmaci: Mantigin1 anladiZim zaman benim zihnimde daha iyi oturuyor diyorsun.
Kendin yaptigin icin mi bunun etkili oldugunu diisiiniiyorsun?

Ayni seyi 6gretmen oturup cizseydi daha m iyi olurdu yoksa sizin oturmus olmamz mi
daha iyiydi?

Ogrenci: Bence 6grencilerin oturup deneyi gérmesi daha iyi.

Arastirmaci: Ornegin bir deneyi 6gretmen sizlere gosterip tek basina yapabilir ya da her
grup icin deney diizenegi hazirlayarak sizlerin yapmasim da saglayabilir. Sen bunlardan
hangisini tercih edersin? Bu fark eder mi?

Ogrenci: Bence bu gergekten olayr degistiriyor; ¢ilinkii 6grenciler yaptiginda kendileri yapip
neden oldugunu da bir sekilde anlamaya calisiyorlar. Ama 6gretmen yaptiginda sadece orada ne
oldugunu goriiyorlar.

Arastirmaci: “Kendim dahil olursam, ben yaparsam daha az unuturum, daha iyi
anlarim.” Diyorsun sanirim.

Ogrenci: Evet

Arastirmaci: “insan ve Cevre iinitesinde hangi konuyu 6grenmek daha eglenceliydi?” diye
sormusuz. “Bu iinitenin eglenceli oldugunu diisiinmiiyorum.” Demissin.

“Unitenin eglenceli olmas1” nasil bir sey?

Hangi iiniteler eglencelidir? Hangileri eglenceli degildir?

Neye gore “eglenceli” deriz?
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Ogrenci: Mesela astronomi {initesi, giines, diinya, ay ve gezegenlerle ilgili olan iinite benim igin
eglenceliydi. Cilinkii ya astronomi sinifina iniyorduk ya da deneyler yapiyorduk. Ay ve giines
tutulmalari icin el fenerleri ve kiirelerle deneyler yapmistik. Bu sekilde etkinlikler yaptigimizda
aslinda dersi daha eglenceli, konuyu da ilgi ¢ekici hale getirmis oluyoruz.

Arastirmaci: Peki, bir iinite nasil eglenceli olmaz? Diye sorsam. Mesela ayn1 konu i¢in ne
yapmus olsaydim konu eglenceli bir konu olmazdi?

Ogrenci: sadece smifta oturup mesela “Giines tutulmasi oldugunda dizilim sdyledir. Ay
tutulmasi oldugunda boyledir.” Deseydiniz. Ya da “Ay’in evreleri iste bdyle olur ve bu sirayla
gider.” diye sadece anlatsaydiniz daha az eglenceli olabilirdi bence.

Arastirmaci: Kendin yaptigin zaman daha iyi hatirladiim ve daha c¢ok eglendigini
soylityorsun. Ashnda eglendigin seyleri daha iyi hatirladigim1 anliyorum degil mi?

Ogrenci: Evet

Arastirmaci: Konulari eglenceli bulup bulmamanda 68retmenin etkisi var m1 sence?
Ogrenci: Evet bir pay1 var. Bu etkinlikleri ¢ogaltsak bile 6gretmen eger somurtkan ve kizginsa o
giin bence yine de eglenceli olmaz. Ciinkii biitiin siniftan sorumlu olan insan kizginsa bir seyleri
yapmaktan, sormaktan ¢ekinirsin.

Arastirmaci: Bu da senin 6grenmeni engelleyecek ve eglenceli bir seye de doniismeyecek o
Zaman.

Ogrenci: [Kafa sallayarak onayliyor]

Arastirmaci: “Konuyu eglenceli bulmanda 68retmenin kullandigi yontem etkisi var
midir?” diye sorulan soruya “Sadece anlatimin etkili oldugunu diisiinmiiyorum.”
demissin. Burada “sadece anlatim” derken kastettigin neydi?

Ogrenci: Dedigim gibi, mesela bir 6gretmenin tahtaya gecip sadece konuyu sdyleyerek
kavramamizi istemesindense bunun deneylerle ya da etkinliklerle veya bir sekilde bize
aciklayarak anlatmasi bence daha etkili.

Arastirmaci: Konuyu sikici buldugunu soylemistin. Icerigin ya da etkinliklerin sikica
olabilecegini belirttin. Sikiciligi onlemek icin de sinif ortamimin disinda bir yerde dersin
islenebilecegi goriislerini paylastin, degil mi?

Ogrenci: Evet.

Arastirmaci: “Konunun eglenceli olup olamamasimin ders kitabiyla ilgili var mi?” Diye
sorulan soruda da “Daha diiz bir anlatimi var.” Demissin burada bahsettigin “diiz
anlatimin” ne oldugunu biraz anlatabilir misin?

Ogrenci: Soruda sanirim...

Arastirmaci: Soruya tekrar bakabiliriz. [Soruya ve verilen cevaba tekrar bakildi]

Ogrenci: Bunu ben sanirim sey olarak cevaplamistim: Daha sikici oldugunu diisiiniip. Bu
sekilde cevap vermistim. Daha onceki sorularda birkag defa konuyu eglenceli bulmadigimi
yazmigtim. Bunu tekrar etme geregi duymadim.

Daha diiz bir anlatimin sikici ve eglencesiz oldugunu diigtiniiyorum.

Arastirmaci: Fen bilimlerinde, fen konularmmin daha iyi o0grenilmesi, daha iyi
hatirlanmasi, daha eglenceli olmasi icin 6@retmen neler yapmah?

Ogrenci: Ogretmenin aslinda daha ¢ok gosterdigi duygular ya da oOgrencilere verdigi...
Ogrenciler soru sordugunda kizmayacagma dair bunlara giilmeyecegine dair verdigi giiven de
bence ¢ok 6nemli. Ciinkii fen ya da bilimin meraka ¢ok agik oldugunu diigiiniiyorum. Merak
ettigimiz bir seyleri sordugumuzda, en azindan ders i¢inde cevap bulamadigimiz bir seyleri
sordugumuzda bunun daha eglenceli ve 6grenilebilir bir hale geldigini diisiiniiyorum.
Arastirmaci: Peki o0gretmen ne tiir yontemler kullanmali? Ashnda “diimdiiz gecip
anlatmamali.” dedin ama bunun disinda neler yapmah?

Ogrenci: Mesela bir kavrami sordugumuzda sadece kavrami sdylemek yerine tahmin etmemizi
ya da ornekler vererek anlamamizi saglayabilir. Boyle oldugunda yanlistmizdan yola ¢ikarak
bunu daha iyi anlayabiliriz. Ya da “Bdyle bir yanhs yapmistim.” diyerek daha kolay
hatirlayabiliriz diye diisliniiyorum.
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Arastirmaci: Hizlica cevap vermek yerine bunu sizin kendi kendinize bulmamzi saglamasi
daha mi dogru olacakti sence?

Ogrenci: Evet.

Arastirmaci: Konularimin daha iyi 68renilmesi, daha iyi hatirlanmasi, daha eglenceli
olmasi icin 6grencilere neler diisiiyor sence?

Ogrenci: Ogrenciler de durmadan “Bu ders ne kadar sikic1.”, “Okul ne kadar sikic1.”, “Bu derste
hep sikiliyorum.”, “Bu ders ¢ok zor.” Gibi disiiniirlersek bu konular zor ya da sikici olmasa bile
Oyleymis gibi gelecek. Ciinkii artik ¢abalamay1 birakacagiz. En azindan biraz ¢abalayarak
anlayabilecegimiz bir konuyu “Zaten ben bu dersi yapamiyorum.” diyerek pes edip birakacagiz.
Arastirmaci: “Ogrenci fene karsi -varsa- olumsuz tutumunu bir kenara birakmal.”
Diyorsun.

Ogrenci: Evet.

Arastirmaci: Konularinin daha iyi o6grenilmesi, daha iyi hatirlanmasi, daha eglenceli
olmas icin Kkitap yazarlar neler yapabilirler?

Ogrenci: Daha az resmi dil kullanilabilir. Mesela “Konum sudur.”, “Sicaklik budur, 1s1 budur.”
Yerine... Daha az resmi ve net olarak anlatilmasi ¢ocuklarin daha ¢ok ilgisini ¢eker. Ciinkii
resmiyet ¢ocuklari sikar.

Arastirmaci: Nalancigim ¢ok tesekkiir ederim. Bu bilgilerle cahismaya katki sagladin.
Ogrenci: Rica ederim.
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INSAN VE CEVRE UNITESINDE KULLANILAN YARATICI DRAMA YONTEMININ
KATKISI HAKKINDAKI DUSUNCELER ANKETI

Bu dokiiman, sizlerin gectigimiz yil -besinci sinifta iken- fen bilimleri dersinde gordiigiiniiz

konular ve bu konular o6gretilirken kullanilan yontemlerle ilgili diisiincelerinizi belirlemek

amaciyla hazirlanmistir. Vereceginiz cevaplar, konularin islenmesine yonelik yeni yontem ve

tekniklerin kullanilmalarin1 saglamada 6nemli katkilarda bulunacaktir. Bu nedenle goriisleriniz

bizler igin ¢ok 6nemlidir.

Liitfen biitlin sorulara cevap veriniz. Daha fazla bos yere ihtiyaciniz olursa, kagidin arkasini da

kullanabilirsiniz. Bu sorularin dogru ya da yanhs cevaplari yoktur. Bu arastirmada amag,

sizlere konularin daha uygun yontemlerle uygulanabilmesi igin gorlslerinizi almaktir.

Yardimlariniz icin tesekkiir ederiz.

1) Fen bilimleri dersinde gecen yil gordiigiiniiz Insan ve Cevre Unitesini hatirliyor musunuz?

a) Cevabiniz evetse, hangi konulari hatirliyorsunuz?

Cevabiniz hayirsa ya da hatirlayamadiginiz konular oldugunu diisiiniiyorsaniz:

b) Konulari hatirlayamama sebebiniz/sebepleriniz ne olabilir? Yaziniz.

2) insan ve Cevre Unitesi islenirken kullamilan yaratict drama yontemi ile 6nceki derslerinizdeki
etkinlikler arasinda benzerlikler ve farkliliklar var miydi? Agiklayimz.

3) Gegen yil gordiigiiniiz insan ve Cevre Unitesini 6grenirken gergeklestirilen etkinlikler bu
iiniteye olan ilginizi artirdi mi1? Neden?

4) Insan ve Cevre Unitesi islenirken gerceklestirilen yaratict drama uygulamalarinmn
ogrendiklerinizi daha kalici hale getirdigine inantyor musunuz? Neden?

5) Gegen yil gordiigiiniiz Insan ve Cevre Unitesini 6grendiginizi diisiiniiyor musunuz?
Cevabiniz evet ya da hayir ise bu durumun nedenini agiklayiniz.

6) Gegen y1l gordiigiiniiz Insan ve Cevre Unitesinde dgretmeninizin tasarlamis oldugu oyunlarin
bu {initeyi anlamanizda etkisi oldugunu diistiniiyor musunuz? Neden?

7) Gegen yil gordiigiiniiz insan ve Cevre Unitesinde yapmis oldugunuz canlandirmalarin bu
tiniteyi anlamanizda etkisi oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden?

8) Gegen y1l gordiigiiniiz insan ve Cevre Unitesinde grup arkadaslarmiz ile etkili bir iletisim
kurdugunuzu diistiniiyor musunuz? Neden?

9) Gegen y1l gordiigiiniiz insan ve Cevre Unitesinde -diger iinitelere oranla- kendinizi daha fazla
ifade edebildiginizi disiiniiyor musunuz? Neden?

10) Gegen y1l gordiigiiniiz insan ve Cevre Unitesinin hayal giiciiniizii gelistirdigini diisiiniiyor
musunuz? Neden?

11) Gegen y1l gordiigiiniiz insan ve Cevre Unitesinin derse katilim isteginizi (motivasyonu)
gelistirdigini disiiniiyor musunuz? Neden?

12) Gegen yil gordiigiiniiz insan ve Cevre Unitesini 6grenirken oynadiginiz oyunlarda kendi
yasaminizdaki deneyimleri kullandiginizi diistinliyor musunuz? Agiklayiniz.

13) Gegen yil gordiigiiniiz insan ve Cevre Unitesinde rol oynamay: isteyerek mi yaptimz?
Aciklaymniz.

14) insan ve Cevre Unitesini yaratici drama yéntemi ile islerken hosunuza giden seyler
nelerdir?

15) insan ve Cevre Unitesini yaratici drama yontemi ile islerken hosunuza gitmeyen seyler
nelerdi?
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. INSAN VE CEVRE UNITESINDE KULLANILAN YARATICI DRAMA
YONTEMININ KATKISI HAKKINDAKI DUSUNCELER ANKETI

Bu dokiiman, sizlerin gegtigimiz yil -besinci sinifta Iken- fen bilimleri dersinde gérduginiz
konular ve bu konular &gretilirken kullanilan yéntemlerle ilgili dlsiincelerinizi belirlemek
amaciyla hazirlannistir, Vereceginiz cevaplar, kenulann islenmesine ybnelik yenl yéntem ve
tekniklerin kullanilmalanini saglamada énemli katkilarda bulunacaktir, Bu nedenle gdrigleriniz
bizler igin cok dnemlidir,

Lutfen biitiin sorulara cevap veriniz. Daha fazla bog yere ihtiyaciniz olursa, kagidin arkasini da
kullanabilirsiniz. Bu sorularin dofru ya da yanhs cevaplan yoktur. Bu aragtirmada amag,
sitlere konulann daha uygun yontemlerle uygulanabilmesi igin gorislerinizi almaktir.
Yardimlarimz igin tegekkur ederiz.

1) Fen bilimleri dersinde gegen yil gdrdigiiniz insan ve Cevre Unitesini hatirliyor musunuz?
a) Cevabiniz evetse, hangi kenulan hatirhyorsunuz?
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Cevabiniz hayirsa ya da hatrlayamadiiniz kenular oldugunu digindyorsaniz:
b) Konulan hatirlayamama sebebiniz/sebepleriniz ne olabilir? Yaziniz.

2) insan ve Cevre Unitesiislenirken kullzrilan yaratici drama yantemi ile nceki derslerinizdeXi
etkinlikler arasinda benzerlikler ve farkliliklar var miydi? Agiklayimiz.
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3) Gegen yil gordigiiniz Insan ve Cevre Unitesini 8grenirken gergeklestirilen etkinlikler bu
Gniteye olan ilginizi artirdi mi? Neden?
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4)insan ve Cevre Onitesi Islenicken gergeklestirilen yaraticr drama uygulamalarinin
direndiklerinizi daha kalici hale getirdifine inaniyor musunuz? Neden?
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5) Gegen yil gordugiintz Insan ve Cevre Unitesini ofrendiginizi dUgtinbyor musunuz? Cevabiniz
evet ya da hayir ise bu durumun nedenini agiklayimz.
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6) Gegen yil gorduginiz Insan ve Cevre Unitesinde Ggretmeninizin tasarlamis oldugu

oyunlanin bu Oniteyi anlamanizda etkisi oldugunu daginiyor musunuz? Neden?
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7) Gegen yil gérdiziniz Insan ve Cevre Unitesinde yapmis oldugu uz canlandirmalarin bu ‘\t’qﬁ

{initeyi anlamanizda etkisi oldugunu distnlyor musunuz? Neden?
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ecen yil gordiginiz insan ve Cevre Unitesinde grup arkadaslanniz ile etkili bir iletisim
kurdugunuzu diglintiyor musunuz? Neden? J
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—

9) Gegen yil gérduiiniz Insan ve Gevre Unitesinde -difer initelere oranla- kendinizi daha fazla
iface edebildiginizi digiiniyor musunuz? Neden?
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10) Gegen yil gérdiginiz Insan ve Gevre Unitesinin hayal glclinGzu gelistirdigini dOstindyor

musunuz? Neden? 2
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11) Gegen yil gordoglinoz insan ve Cevre Unitesinin derse katihm isteginizi (motivasyonu)}
gelistirdigini digtinoyor musunuz? Neden?
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12) Gegen yil gérdiginiz insan ve Cevre Unitesini Sgrenirken oynadiginiz oyunlarda kendi
yasaminizdaki deneyimlerl kullandiginiz) dusiintyor musunuz? Agiklayimz.
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13) Gegen yil gérdogintz Insan ve Cevre Unitesinde rol oynamayi Isteyerek mi yaptiniz?
Aciklayiniz.
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14) Insan ve Cevre Unitesinl yaratic drama y8ntemi ile islerken hogunuza giden geyler
nelerdir?
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15) insan ve Cevre Unitesini yaratice drama yéntemi ile islerken hojunuza gitmeyen jeyler

nelerdi?
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Bu dokiiman, sizlerin gectigimiz yil -besinci sinifta iken- fen bilimleri dersinde gordiigiiniiz

konular ve bu konular dgretilirken kullanilan yontemlerle ilgili diisiincelerinizi belirlemek

amactyla hazirlanmistir. Vereceginiz cevaplar, konularin islenmesine yonelik yeni yontem ve

tekniklerin kullanilmalarin1 saglamada 6nemli katkilarda bulunacaktir. Bu nedenle goriisleriniz

bizler i¢in ¢ok dnemlidir.

Liitfen biitlin sorulara cevap veriniz. Daha fazla bos yere ihtiyaciniz olursa, kagidin arkasini da

kullanabilirsiniz. Bu sorularin dogru ya da yanhs cevaplar1 yoktur. Bu arastirmada amag,

sizlere konularin daha uygun yoOntemlerle uygulanabilmesi i¢in goriislerinizi almaktir.

Yardimlariniz i¢in tesekkiir ederiz.

1) Fen bilimleri dersinde gecen yil gérdiigiiniiz Insan ve Cevre Unitesini hatirliyor musunuz?

a) Cevabiniz evetse, hangi konulari hatirliyorsunuz?

Cevabiniz hayirsa ya da hatirlayamadiginiz konular oldugunu diisiiniiyorsaniz:

b) Konulari hatirlayamama sebebiniz/sebepleriniz ne olabilir? Yaziniz.

2) insan ve Cevre Unitesi islenirken kullamlan yaratic1 drama yontemi ile dnceki derslerinizdeki

etkinlikler arasinda benzerlikler ve farkliliklar var miydi? Agiklayimz.

3) Gegen yil gordiigiiniiz insan ve Cevre Unitesini 6grenirken gerceklestirilen etkinlikler bu

iiniteye olan ilginizi artirdi m1? Neden?

4) Insan ve Cevre Unitesi islenirken gerceklestirilen yaratict drama uygulamalarinin

ogrendiklerinizi daha kalic1 hale getirdigine inantyor musunuz? Neden?

5) Gegen yil gordiigiiniiz insan ve Cevre Unitesini &grendiginizi diisiiniiyor musunuz?

Cevabiniz evet ya da hayir ise bu durumun nedenini agiklaymniz.

6) Gegen y1l gordiigiiniiz Insan ve Cevre Unitesinde dgretmeninizin tasarlamis oldugu oyunlarin

bu {initeyi anlamanizda etkisi oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden?

7) Gegen yil gordiigiiniiz insan ve Cevre Unitesinde yapmis oldugunuz canlandirmalarin bu

tiniteyi anlamanizda etkisi oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden?

8) Gegen y1l gordiigiiniiz insan ve Cevre Unitesinde grup arkadaslarmiz ile etkili bir iletisim

kurdugunuzu diistiniiyor musunuz? Neden?

9) Gegen yil gordiigiiniiz Insan ve Cevre Unitesinde -diger {initelere oranla- kendinizi daha fazla

ifade edebildiginizi disiiniiyor musunuz? Neden?

10) Gegen y1l gordiigiiniiz insan ve Cevre Unitesinin hayal giiciiniizii gelistirdigini diisiiniiyor

musunuz? Neden?

11) Gegen y1l gordiigiiniiz insan ve Cevre Unitesinin derse katilim isteginizi (motivasyonu)

gelistirdigini disiiniiyor musunuz? Neden?

12) Gegen yil gordiigiiniiz insan ve Cevre Unitesini 6grenirken oynadiginiz oyunlarda kendi

yasaminizdaki deneyimleri kullandiginiz1 diistiniiyor musunuz? Agiklayiniz.

13) Gegen yil gordiigiiniiz insan ve Cevre Unitesinde rol oynamay1 isteyerek mi yaptiniz?

Aciklayiniz.

14) insan ve Cevre Unitesini yaratici drama yéntemi ile islerken hosunuza giden seyler

nelerdir?

15) Insan ve Cevre Unitesini yaratict drama yontemi ile islerken hosunuza gitmeyen seyler

nelerdi?
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Aragtirmaci: Fen bilimleri dersinde gecen yil gordiigiiniiz insan ve Cevre Unitesini
hatirhyor musunuz?

Ogrenci: Hepsini hatirlamiyorum ama biyogesitliligi daha kalic1 oldu bende.

Arastirmaci: Peki. En c¢ok biyocesitliligi hatirhyorum diyorsun. Hatirlayamadiklarim da
var diyorsun.

Ogrenci: Evet

Arastirmaci: Peki hatirlamiyorsan eger hatirlamama sebebin ne olabilir?

Ogrenci: Bilmiyorum ama iizerinden uzun zaman gectigi i¢in cok kalic1 olmadi.

Arastirmaci: Séyle sorayim Insan ve Cevre Unitesi islenirken kullamlan yaratici drama
yontemi ile onceki derslerinizdeki etkinlikler arasinda benzerlikler ve farkhihiklar var
miydi1?

Ogrenci: Bence ¢ogunlukla farklilik vardi ¢iinkii drama yontemi bizim i¢in hem kalict hem
eglenceli oldu.

Arastirmaci: Farkliik derken normalde diger derslerde olup da bu derste olmayan ya da
diger derslerde olmayip da yaratici drama yonteminde olan neler vardi? Farkh kilan
nedir? Ornegin yine fen icin diisiinebilirsin, normal yaptigimiz derslerle yaratici dramayla
yapmamiz farklh miydi?

Ogrenci: Evet farkliyd.

Arastirmaci: Neler farkliydi mesela?

Ogrenci: Hocam yani anlatim bigimi daha farkliydi. Normal defter iizerinden degil de daha
dogaclama sekilde.

Arastirmaci: Dogaclama sekilde gitmesi. Peki, benzer taraflar var miydi derslerle?
Ogrenci: Bence yoktu.

Arastirmaci: Yoktu. Daha farkhiyd: diyorsun degil mi?

Ogrenci: Evet.

Aragtirmaci: Gecen yil gordiigiiniiz insan ve Cevre Unitesini 6grenirken gerceklestirilen
etkinlikler bu iiniteye olan ilgini artirdi mi1? Neden?

Ogrenci: Evet hocam ¢ok degistirdi. Bilmiyorum ama bunu yaparken arkadaslarimizla ¢ogu
zaman iletisim halinde olduk, ¢ok eglendik ve bu benim gergekten ilgimi ¢ekti. Yaptigimiz
oyunlar, sizin bize tasarladiiniz dramalar ¢ok eglenceliydi.

Arastirmaci: Daha eglenceliydi diyorsun. Peki, eglenmek 6nemli midir 6@renirken sence?
Ogrenci: Bence dnemlidir.

Arastirmaci: Nicin Esra?

Ogrenci: Hocam bir dersten sikiliyorsaniz o dersten higbir sey anlamazsiniz.

Arastirmaci: Simdi baska bir soru soraymm sana. insan ve Cevre Unitesi islenirken
gerceklestirilen yaratict drama uygulamalarimin oOgrendiklerinizi daha kalici hale
getirdigine inaniyor musun? Akilda kalici oluyor mu bu etkinliklerle?

Ogrenci: Evet hocam.

Arastirmaci: Niye peki? Ne etkisi olabilir yaratici dramayla yapilmasinin?

Ogrenci: Yani bizim igin giizel oldugundan, daha kalic1 oluyor.

Arastirmaci: Giizel derken mesela niye sizin icin daha giizel yaratici dramayla yapilmasi?
Ogrenci: Hocam smifta oturmadik en azindan.

Arastirmaci: Sinifta oturmadin. Bagka?

Ogrenci: Yani defter iizerinden gitmedik.

Arastirmaci: Defter iizerinden gitmedik. Baska?

Ogrenci: Bu kadar.

Arastirmaci: Gegen yil gordiigiiniiz insan ve Cevre Unitesini 6grendiginizi diisiiniiyor
musunuz? Cevabiniz evet ya da hayir ise bu durumun nedenini aciklayimz.

Ogrenci: Ben dgrendigimi diisiiniiyorum hocam.

163



EK- 8. (devam)

Arastirmaci: Peki nedir bunu diisiinmene neden olan?

Ogrenci: Yani bunu sey yaparken yaptigimiz etkinlikler ve oyunlar bana ¢ok katki sagladigini
disiiniyorum hocam. Hatta bu konuyla alakali anlatabilecek duruma geldigimi de
diisiiniiyorum.

Arastirmaci: Peki bunun senin anlamam saglamasim1 neye baghyorsun? Yani bu
etkinlikler senin daha iyi anlamana nasil daha iyi katkida bulunmus olabilir?

Ogrenci: En azindan bu etkinlikler benim dersi dinlememi sagladi hocam. Bu olabilir.
Arastirmaci: Derse daha ¢ok katihm sagladi diyorsun. Peki

Arastirmact: Derse daha cok katihm sagladi diyorsun. Peki, gecen yil gordiigiiniiz insan
ve Cevre Unitesinde 6gretmeninizin tasarlamis oldugu oyunlarin bu iiniteyi anlamanizda
etkisi oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden?

Ogrenci: Evet sdyleyebilirim. Hocam yani ben hep bunu séyledim ama ¢ok eglendik gercekten.
Bu bizim i¢in ¢ok kalici oldu. Fen dersini sevmeyen arkadasimiz bile bu konuda bizimle iletigim
haline gecti ve derse hep katildu.

Arastirmaci: Kimdi hatirhlyor musun mesela grupta olan arkadaslarindan, hatirladigin
var m?

Ogrenci: Mahir pek sevmiyordu fen dersini. Bence bu drama ydntemiyle derse katilimmi, derse
olan ilgisini artirdigini diisiiniiyorum.

Arastirmaci: Peki bunu sen de Mahir adina diyorsun. Gecen yil gordiigiiniiz insan ve
Cevre Unitesinde yapms oldugunuz canlandirmalar yapmustimz. Bazen bu fotograf
karesiydi bazen donuk imgeydi bazen dogrudan bir reklam tasarladiniz, spiker oldunuz,
farkh farklh canlandirmalar yaptimz. Sence dersin bdyle islenmesi, bu tip
canlandirmalarin yapilmasi bu iiniteyi anlamamzda etkisi oldugunu diisiiniiyor musunuz?
Neden?

Ogrenci: Olabilir hocam. Yani canlandirmalar sayesinde konudaki énemli seyleri anladik. Bu
dramalarin hepsinin sonucu nasil anlatayim daha kalic1 ve ilgi ¢ekici olmast.

Arastirmaci: Ben sOyle yardim edeyim sana. Demissin ki evet etkisi oldugunu
diisiiniiyorum ciinkii canlandirmalar benim o konuyu pekistirmem i¢cin aklimda kalmasini
daha iyi ve eglenceli bir sekilde anlamam sagladi. Canlandirmalarin o konunun aklinda
kalmasi icin nasil bir etkisi olmus olabilir?

Ogrenci: Gergekten hocam ¢ok eglendigimiz icin ¢ok kalict oldu.

Arastirmaci: Yani bu yine eglenmekle mi alakah diyorsun? Peki, canlandirma yaparken
nelere dikkat ediyordunuz?

Ogrenci: Hocam konuya bagli kalmaya, konudan uzaklasmamaya ve gercekten kisa ve 6z seyler
yapmaya dikkat ediyorduk.

Arastirmaci: Peki boyle yapmaya dikkat etmek, o konuyla ilgili daha cok sey bilmeniz
anlamina m geliyor? Yani bunu yapmak icin bir bilgi gerekecek belki de.

Ogrenci: Bence evet.

Arastirmaci: Gegen yil gordiigiiniiz insan ve Cevre Unitesinde grup arkadaslarimz ile
etkili bir iletisim kurdugunuzu diisiiniiyor musunuz? Neden?

Ogrenci: Yani hocam aramin agik oldugu arkadasimla bile daha ¢ok iletisim kurdum. Ve onunla
stirekli bir bag icerisine girdim.

Arastirmaci: Peki bu senin iletisimini etkiledi mi sonrasi1 icin? Mesela dersten sonra
etkiledi mi?

Ogrenci: Evet

Arastirmaci: Etkiledi. Nasil etkiledi? Daha olumlu mu, olumsuz mu?

Ogrenci: Olumlu bir sekilde etkiledi.

Arastirmaci: Peki arkadasinla bunu hi¢c konusma firsatin oldu mu, ya da bu etkinliklerin?
Ogrenci: Olmadh.

Arastirmaci: Olmadi ama benim i¢in bu etkinliklerle dersi islemek faydal oldu diyorsun.
Ogrenci: Evet.
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Arastirmaci: Gecen yil gordiigiiniiz Insan ve Cevre Unitesinde -diger iinitelere oranla-
kendinizi daha fazla ifade edebildiginizi diisiiniiyor musunuz? Neden?

Ogrenci: Evet. Hocam drama yaparken cogu dramada konusuyorduk. Ben mesela haber
biilteninde gercekten bir sey sunmak, oradaki olayir anlatmak bence kendimizi ifade etmeyi
giiclendiriyordu.

Arastirmaci: Yani diger iinitelerde bu kadar olmuyor mu?
Ogrenci: Yok hocam.

Arastirmaci: Niye olmuyor peki?

Ogrenci: Kendimi anlatamiyorum hocam.

Arastirmaci: Niye anlatamiyor olabilirsin?

Ogrenci: Bilmiyorum ama biraz zorlantyordum. Tam cevabi bulup da anlatmayz.
Arastirmaci: Burada daha iyi anlatabilmeni saglayan neydi acaba?

Ogrenci: Burada hep sdzel bir sekilde anlattigimiz icin hocam, konu belirli oldugu icin daha
kolaydi benim igin.

Arastirmaci: Sizlere verilen belirli bir sey vardi, o konu iizerinden gittigimiz icin daha
kolay oldu diyorsun. Biraz daha odaklandik diyebiliriz belki de. Peki, gecen yil
gordiigiiniiz insan ve Cevre Unitesinin hayal giiciiniizii gelistirdigini diisiiniiyor musunuz?

Neden?

Ogrenci: Evet hocam.

Arastirmaci: Niye? Hayal giiciinii ne zaman kullandin ki?

Ogrenci: Yani mesela hocam dramalarda gergekten normalde benim gibi dramalar falan
yapamam hocam. Ve gerg¢ekten hani birimiz kus oldu birimiz kedi oldu hatta 5A Haber
biiltenini bile olusturabildik yani. Gergekten ¢ok katkisi oldu.

Arastirmaci: Bu grup olabilmenizi de mi sagladi ayn1 zamanda.

Ogrenci: Evet.

Arastirmaci: Peki. Hayal giiciinii gelistirdigini diisiiniiyorsun ¢iinkii farkh farkh canhlari
tasarladik. Onlar1 ortaya koyduk diyorsun. Peki, baska mesela hayal giiciinii nerde
kullanmuis olabilirsin bu etkinliklerde? Ne senin hayal etmene neden olmus olabilir?
Ogrenci: Hocam oyunlarda genelde siz hani resim veriyordunuz... Biz onlarla alakali sey
yapiyorduk.

Arastirmaci: Belki bu resmin oncesi sonrasi degil mi, oralarda birazcik daha hayal
giiciiniizii kullanmamz gerekti. Gegen y1l gordiigiiniiz insan ve Cevre Unitesinin derse
katilim isteginizi (motivasyonu) degistirdigini diisiinityor musunuz? Neden?

Ogrenci: Evet hocam

Arastirmaci: Nasil degistirdi peki?

Ogrenci: Hocam gergekten ben ayin evreleri konusunda ¢ok sikiliyordum. Ama burada hep
smifta olmadigimiz i¢in, hep digarida oldugumuz i¢in hep ayni konuyu islemedigimiz i¢in bence
daha eglenceliydi.

Arastirmaci: Yani burada disarida olmak m 6nemliydi derse katilimini arttiran? Baska
neler etkiliydi?

Ogrenci: Dramalar ve oyunlar yapmamiz.

Arastirmaci: Oyun oynamak derse katilim istegini arttirir ma senin?

Ogrenci: Evet hocam.

Arastirmaci: Peki neden oyun oynadigin zaman derse katilim istegin artar sence?

Ogrenci: Yani hocam o oyunu normal derslerde oynamiyoruz. O yiizden.

Arastirmaci: Gecen yil gordiigiiniiz insan ve Cevre Unitesini 6grenirken oynadigimz
oyunlarda kendi yasamimzdaki deneyimleri kullandigimz1 diisiiniiyor musunuz? Mesela
canlandirma yaparken falan kendi deneyimlerini kullanmis olabilir misin? Onceden
ogrendigin baz seyleri?

Ogrenci: Hatirlamryorum.
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Arastirmaci: Peki soyle sorayim o6rnegin bir spiker oldugunda, bir spikerin nasil
davranmasi gerektigini ashinda biliyorsun degil mi? Bu tip seyleri soruyorum ashinda. Bu
tip seyleri kullanmis olabilir misin?

Ogrenci: Evet hocam.

Arastirmaci: Mesela o zaman onlar1 hatirlaman i¢in de 6nemli oluyor diyebilir miyiz biz
bu etkinlikler i¢cin?

Ogrenci: Mesela bir spiker olunca daha ciddi olmam gerektigini, onlar1 ve hani bir rol yaparken
gercekten o role bagli kalmami, dramay1 bozmamaya ¢alismayi.

Arastirmaci: O rolii yapmaya calisirken ashinda sen yine eski bilgilerini kullanmis
oluyorsun. O roldeki insan nasil davranmahyr diisiiniiyorsan ashinda yine Kkendi
deneyimlerini de katmis oluyorsun diyebiliriz. Peki, gecen yil gordiigiiniiz Insan ve Cevre
Unitesinde rol oynamayi isteyerek mi yaptin yoksa mecburiyetten mi yaptin?

Ogrenci: Yok mecburiyetten yapmadim. Rol almak istedigim i¢in yaptim.

Arastirmaci: Genelde boyle istekli misindir bu tip seylerde 6ne ¢cikmaya, rol almaya?
Ogrenci: Evet.

Arastirmaci: Peki. Boyle olmasi1 da o zaman senin derse olan ilgini de arttirmis olacak. Rol
oynamayi isteyerek yaptim diyorsun. Niye rol oynamak istedin? Yani neydi seni rol
oynamaya iten sebep ya da sebepler?

Ogrenci: Hocam yani rol almak gercekten cok giizel bir sey bence. Yani bilmiyorum ama hani
nasil anlatayim. Anlatamam ama gergekten giizeldi. Zaten bence mecburi olsaydi bu rol almaya
ben gercekten hi¢ eglenmezdim. Siirekli suratim asik gezerdim.

Arastirmaci: Bu on oturum boyunca, toplamda on ders yaptik ve bu bes hafta kadar
siirdii. Burada, yani o on oturumun icinde gercekten rol almay: istemedim. Cok da
sikildim dedigin bir oturum var mi?

Ogrenci: Yok hocam olmadi.

Arastirmaci: Peki. O zaman eglenceli gecmesi de seni siirece katt1 diyebiliriz. Insan ve
Cevre Unitesini yaratica drama yontemi ile islerken neler hosuna gitti? Nelerin olmasi
senin icin daha iyiydi?

Ogrenci: Haber biilteni benim ¢ok hosuma gitmisti hocam.

Arastirmaci: Canlandirmalar mi?

Ogrenci: Evet. Bir dogal afet canlandirmak da gok eglenceliydi.

Arastirmaci: Canlandirmak niye daha eglenceli geliyor? Canlandirmanin ne gibi bir etkisi
olabilir sence o Kkonuyu 6grenirken? Mesela canlandiriyor olman, dogal afeti
canlandiriyorduk dedin ya bu konuyu o6grenmende nasil bir etkisi olabilir?
Canlandirmasan ne olurdu canlandirinca ne oluyor sence?

Ogrenci: Yani hocam canlandirmasaydim belki de ¢ok aklimda kalic1 olmazdi. Su zamana kadar
hatirlamiyor olabilirdim.

Arastirmaci: Canlandirma isini kendin yaptigin i¢in diyebilir miyiz o zaman?

Ogrenci: Evet.

Arastirmaci: Peki son sorum Insan ve Cevre Unitesini yaratici drama yontemi ile islerken
hosuna gitmeyen seylere sen bdcekler, karincalar, arilar demissin. Bu da herhalde
disarida olmanin verdigi bir sey.

Ogrenci: Evet hocam. Disarida olmak kétii degildi elbette ama arilar ve karmcalar bizi gok
rahatsiz ediyordu.

Arastirmaci: Peki bunun disinda, mesela yontemle ilgili soyleyebilece@in olumsuzluklar
var m? Arkadaslarinla yasadiZin, oyun oynarken, etkinlikler sirasinda,
canlandirmalarda? Yani yaratict drama yontemiyle isliyorduk ama bu yontemde su
kisimlar benim hosuma gitmedi dedigin bir seyler var miydi? Ne bileyim resim ¢izmek
olabilir, canlandirma yapmak olabilir, brosiir hazirlamak, beraber poster yaptiZimiz bu
tip seylerde olumsuz oldugunu diisiindiigiin seyler var ni?

Ogrenci: Olumsuz oldugunu diisiindiigiim bir sey yok ama resim ¢izerken biraz zorlanmistim.
Arastirmaci: Nigin?
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Ogrenci: Hocam ben gercekten resim ¢izemiyorum.

Arastirmaci: Peki bunun disinda mesela bu yaratici drama yontemiyle ilgili eklemek
istedigin bir diisiince var m1? Yani dersin boyle islenmesiyle ilgili senin genel diisiincen
nedir? Ne soyleyebilirsin?

Ogrenci: Bu konu tekrar olsa iglemek isterim hocam.

Arastirmaci: Yine aym konu dahi olsa islemek istersin. Neden peki?

Ogrenci: Derse daha ¢ok katildigimi diisiiniiyorum.

Arastirmaci: Derse katilmim artirdigini diisiiniiyorsun. Peki eklemek istedigin bir sey var
mi?

Ogrenci: Yok hocam.

Arastirmaci: Cok tesekKkiir ederim Esra.

Ogrenci: Rica ederim.
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EK-9 ETKINLIK PLANLARI

Birinci Oturum

Konu: Biyogesitlilik- 1

Kavramlar: Biyogesitlilik, ekosistem.

Grup: Besinci siif 6grencileri (10 kiz, 6 erkek)

Tarih: 06.05.2019

Yer: Fen Bilimleri Dersligi

Siire: 40+40 (80 dakika)

Yontem: Yaratict drama

Teknikler: Dogaglama, rol oynama, fotograf karesi, egitsel oyun, beyin firtinasi
Arac-Gerecler: Miizik calar, renkli bant, fon karton, kalem
Kazanimlar:

¢ Biyocesitliligin dogal yasam i¢in dnemini sorgular. (F.5.6.1.1)
e Dogal yasamdaki cesitliligin farkina varir.

¢ Deniz, gbl, orman ve ¢6l gibi kavramlari fark eder.

¢ Ekosistem ile ilgili kavramlar1 sorgular.

¢ Ekosistemi olusturan unsurlar1 yorumlar.

¢ Okuma pargasi ile fotograflar eslestirir.

o Eslestirdigi pargalart degerlendirir.

o Ekosistem ve biyogesitlilikle ilgili kazanimlarini 6zetler.
Siirec

. HAZIRLIK ISINMA
1. Etkinlik
Ogrenciler miizik esliginde yiiriirler. Ogretmen &grencilere bir orman igerisinde

yiiriidiiklerini sdyleyerek ydnergeler verir. Ogrenciler Ogretmenin ydnergelerine
bedenleri ile katilirlar.

“Ormanda yiirliyorsunuz. Yaninizdan sevimli sincaplar geciyor. En sevdiginiz ¢igegi
gordiiniiz egilip ona dokunuyor ve kokluyorsunuz. Su sesi geliyor merak edip o yone
gidiyorsunuz. Patikada Oniiniizii kesen kocaman bir kiitiik var dikkatlice iizerinden
geciyorsunuz. Daha da yaklagmis olmalisiniz ki suyun sesi iyice artiyor. Eyvah! Dikenli
agaclarin ¢ok sik bulundugu bir yerde kaliverdiniz. Biraz egiliyorsunuz ge¢mek icin
ama yetmiyor. Daha da egiliyorsunuz hala biraz daha egilmeniz gerekiyor.
Stirtinmekten bagka careniz olmadigin1 anliyorsunuz. Cok dar olan bu yerden gegtiniz
ve sesi gelen suyun bir selale oldugunu gordiiniiz.”

Ogretmen: Derin bir nefes alip cember olalim.

2. Etkinlik
Ogretmen mekanin koselerini bantlarla 4 parcaya boler. Koselerin isimleri deniz, gél,

orman ve ¢él olarak belirlenir. Ogrenciler miizik esliginde serbest halde yiiriirlerken
Ogretmen miizigi durdurarak bolge adlarindan birinin ismini sdyler. Tiim 6grenciler o
bolgeye dogru giderler. Bolgeye en son giren kisi oyundan ¢ikarak hakemlik konusunda
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ogretmene yardimci olur. Oyun sonunda elenmeyen 6grenci/ 6grenciler kazanan ilan
edilir.

Etkinligin ikinci asamasinda Ogrenciler 4 kisilik gruplar olustururlar. Bu kez belirtilen
bolgeye -el ele- birlikte hareket etmek zorundadirlar. Geg kalan ya da biitiinligi
bozulan grup elenir.

3. Etkinlik
Ogrenciler ¢ember halinde iken 1 ve 2 seklinde sayarlar 1’ler birer adim igeri atarak

kiiciik bir ¢ember olustururlar ve yiizlerini bliyilk ¢emberde bulunan o6grencilere
donerler.

Ogrencilere birer kelime verilir. Kelimeler:

Canly, cansiz, ¢evre, alan, etkilesim, deniz, gil, orman, ¢él, tundra, kutup, iklim,
dogal yasam.

Ogrenciler kendilerine verilen kelimeleri karsilarindaki kisi tam olarak gorecek sekilde
tutarlar. Ogrenciler karsilarindaki ogrencide yazan kelimeye baktiktan sonra ig
cemberdeki 6grenciler bir adim sola hareket ederler.

Birka¢ tur sonunda ayni ¢emberde bulunan ogrenciler de birbirlerinde bulunan
kelimelere bakarlar.

Etkinligin ikinci asamasinda 6grencilere bu kavram kelimelerin ne ile ilgili olabilecegi
sorulur. Ogrenciler bu kelimelerden yola ¢ikarak bir tanim yapmaya calisirlar (EK- 15).
Ogrencilere deneme siiresi verildikten sonra 6gretmen tamimin yazili oldugu kagidi
mekanda uygun bir yere asar.

Belli bir alanda yasayan, birbirleriyle siirekli etkilesim igerisinde olan canlilarla
bunlarin cansiz ¢evrelerinin olugturdugu biitiine ekosistem denir.

CANLANDIRMA
4. Etkinlik
Ogrenciler miizik esliginde mekanda yiiriirler. Yiiriiyiisleri miizik ritmine uygundur.

Ogretmen miizigi durdurdugu anda hava, su, toprak, 151k, 1s1, nem, ¢am agaci, sincap,
leopar vb. sdyler ve ogrenciler donarak viicutlarina o formu verirler. Ogretmenin
dokundugu 6grenci formunu aldig1 varlig: kisaca sesli ve sozlii olarak canlandirir.

5. Etkinlik

Ogrenciler 4 farkli grup* olustururlar. Ogretmen, ekosistemde meydana gelen gercek
bir degisimin hikayesini 6grencilerle paylagir. Okuma par¢asini (EK- 18) okuduktan
sonra her grup okuma pargasinda yer alan bilgilerden olusan farkli ii¢ fotograf karesi
olustururlar.

Diger gruplar da fotograf karesine bakarak okuma pargast ile iligskilendirmeye calisirlar.
Tahminler alindiktan sonra fotograf karesini olusturan grup fotograf karesini yeniden
olusturarak bu karede hangi durumu vurguladiklarini paylasirlar.
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Daha sonra dgretmen bu parcadan ne anladiklarini, neler ¢ikarilabilecegini sorar ve
uygun yanitlarla 6grenci goriisleri degerlendirilir.
*Gruplarin olusumunu o6grencilere birakmamak admma o6grencilerle birlikte

cember olusturulur. Olusturulan ¢cemberde ogrenciler sira ile 1’den 4’e kadar
sayarlar. 1 diyen ogrencileri 1’ler, 2 diyen ogrencileri 2’ler, 3 diyen o6grencileri
3’ler ve 4 diyen dgrenciler 4’ler olarak karma bir grup olusturulabilir.

. DEGERLENDIRME
6. Etkinlik
Mekanin farkli koselerine hissettim, fark ettim ve dégrendim seklinde baslik atilmis fon

kartonlar asilir. Ogrenciler her bir kartona o kartondaki basliga uygun olarak en az bir
en fazla 3 climle yazar.

Daha sonra kartonlarda yazilanlar birlikte okunur, paylasilir ve tartisilir. Bu tartisma ve
paylasimlarin odag1 biyogesitliligin yasam icin 6nemidir. Ogrencilerin cevaplari
ekosistem ve biyogesitlilik ¢ercevesinde degerlendirilmelidir.
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ikinci Oturum

Konu: Biyogesitlilik- 2

Kavramlar: Dogal yasam, nesli tiikenen canlilar, habitat.
Grup: Besinci sinif 6grencileri (10 kiz, 6 erkek)

Tarih: 09.05.2019

Yer: Okul Bahgesi

Siire: 40+40 (80 dakika)

Yontem: Yaratict drama

Teknikler: Dogaglama, rol oynama, egitsel oyun, beyin firtinasi
Arag-Gerecler: Miizik calar, fotograf (EK- 18), fon karton, boya kalemleri, A4 kagit
Kazanimlar:

¢ Biyogesitliligin dogal yasam i¢in 6nemini sorgular. (F.5.6.1.1)
¢ Kendini ve arkadaglarini etkileyen doga unsurlarini fark eder.
o Arkadaslarini etkileyen doga unsurlarini hatirlar.

e Canl1 ve cansiz varliklar1 ayirt eder.

e Canlilarin yasam alanlarini sorgular.

e Canli ozellikleri ile canliy1 iligkilendirir.

¢ Verilen 6zelliklerine gore canliy1 tahmin eder.

e Ogrendiklerini tartisir.

Siirec

I. HAZIRLIK ISINMA
1. Etkinlik
Ogrenciler miizik esliginde yiiriirler ve miizik durdugunda 6gretmen tarafindan asagida

verilen yonergeleri gergeklestirirler.

e Ugerli gruplar olusturarak birbirinizle en sevdiginiz mevsimlerin isimlerini paylasin.

e Dorderli gruplar olusturarak birbirinizle en sevdiginiz ¢i¢eklerin isimlerini paylasin.

e Dorderli gruplar olugturarak birbirinizle en sevdiginiz hayvanlarin isimlerini paylasin.
e Beserli gruplar olusturarak birbirinizle en ¢ok korktugunuz dogal afetlerin isimlerini
paylasin.

e Ugerli gruplar olusturarak birbirinizle en ¢ok korktugunuz hayvanlarmn isimlerini
paylasin.

2. Etkinlik

Ogrenciler ¢ember olustururlar. Bir ebe secilir ve ¢emberin ortasinda durur. Ogrenci
once kendine ait sonra da onceki etkinlikte duyduklarini hatirladigr 6l¢iide yonergede
bulunur: Ornegin: “......... seven/korkan burada, ......... seven/korkan nerede”. Bu
sirada ortadaki ebenin sdyledigi Ozellige sahip Ogrenciler yer degistirirken ebe de

cember lizerinde kendisine yer bulmaya ¢alisir.

3. Etkinlik
Ogrenciler gember olustururlar. Etkinligin amaci1 dgrencilerin bildikleri canli isimlerini

sOylemeleridir. Bir 6grenci secilir ve onun bir canli ismi sOylemesi ile etkinlik baslar.
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Herhangi bir 6grenciden baslayarak ¢emberde ayni yonde devam edilir. Bir canli ismi
sOyleyemeyen ya da daha Once sdylenmis bir canliyr sdyleyen 6grenci ¢emberden
ayrilir. Son 6grenci kalana kadar etkinlik devam eder. Hata yaptiktan sonra ¢gemberden
ayrilan ogrencileri siirecten koparmamak i¢in bu 6grenciler hakemlik konusunda
O0gretmene yardim ederler.

Bu canlilarin yasam alanlarmin nereler oldugu sorusu sorulur. Ogrencilerden gelen
yanitlar da degerlendirilerek her canlinin yasami i¢in uygun bir ortam bulundugu bilgisi
paylasilir. Canlilarin dogal olarak yasadiklar1 ortamlara da habitat denildigi bilgisi
paylasilir. Bu bilginin yer aldig1 yazi mekanda uygun bir yere asilir.

Il. CANLANDIRMA
4. Etkinlik
Ogrenciler gember olustururlar. 1°den 4’°e kadar sayarlar ve ayni rakami sdyleyen kisiler

mekanin farkli bolgelerinde bir araya gelerek 4 grup olustururlar. Ogretmen her gruba
asagidaki bilgi kartlarindan birini verir. (Bilgi kartlarinda canhnin adi yer almaz,
ogrencilerin tahmin etmesi i¢in etkinlik sonuna kadar agiklanmaz)

Gruplar kendilerine verilen bilgi kartlarindan yola ¢ikarak o canliy1 resmederler (EK-
16). Resimlerini diger gruplarla paylasirlar. Kartlardaki bilgileri kullanarak kisa bir
canlandirma tasarlarlar. Diger gruplar da gorsellere ve canlandirmalara bakarak o
grubun resmettigi ve canlandirdigi canliy1 tahmin etmeye ¢aligirlar.

Daha sonra gretmen bu canlilarin fotograflarini ve isimlerini (EK- 18) 6grencilerle
paylasir.

I1l. DEGERLENDIRME

5. Etkinlik

Ogretmen oOgrencilere dersin islenmesine iliskin gorilislerini ve derste neler
o0grendiklerini sorar.
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EK-9. (devam)

Uciincii Oturum

Konu: Biyogesitlilik- 3

Kavramlar:

Grup: Besinci siif 6grencileri (10 kiz, 6 erkek)

Tarih: 13.05.2019

Yer: Fen Bilimleri Dersligi

Siire: 40+40 (80 dakika)

Yontem: Yaratict drama

Teknikler: Dogaclama, rol oynama, Dogaclama, rol oynama, 6gretmen rolde
Arac-Gerecler: Fotograflar (EK- 18), miizik calar, boya kalemleri, kraft kagit
Kazanimlar:

¢ Biyocesitliligi tehdit eden faktorleri, arastirma verilerine dayali olarak tartisir.
(F.5.6.1.2)

e Balik tiirlerini fark eder.

o Nesli tikkenmis ya da tilkenmekte olan canlilar bilir.

e Canlilarin nesillerinin nasil tiikenmis olabilecegini tartisir.

e Biyogesitliligi tanimlar.

¢ Biyocesitliligin 6nemini fark eder.

¢ Biyocesitlilikle ilgili iiriin tasarlar ve sunar.

Siire¢

I. HAZIRLIK ISINMA
1. Etkinlik
Ogrenciler bir gember olustururlar. Ogretmen 6grencilerden bir goniillii (baliker) seger.

Diger 6grenciler de farkl balik tiirlerini olustururlar. Her 6grenci farkl bir balik tiiriine
ait isim soOyler. Goniilli kisi ebedir ve dokundugu kisinin (baliklar) elinden tutarak
zincirine katar. Birlikte daha fazla kisiye dokunmaya ¢alisirlar. Dokunulan 6grenciler,
kendilerine dokunan kisinin elinden tutarak zincirin u¢ kismina gegerler. Yalnizca
zincirin u¢ kisminda bulunan &grenciler ebeleme hakkina sahiptir. Ogretmenin
yonergesine ve miizigin ritmine gore yavas ya da hizli hareket edebilirler. Amag tim
balik tiirlerini yakalamaktir. Hangi balik tiirli yakalanmadan kalirsa o kazanan ilan
edilir. Etkinlik 6grenci sayisi, mekan vb. degiskenlere bagli olarak farkli sayilarda
tekrarlanabilir.

2. Etkinlik
Ogretmen mekanin farkli noktalarma nesli tiikenmis ya da tiikenmekte olan bitki ve

hayvan fotograflar/ resimleri asar. Ogrencilerin bu sergiyi gezmesi igin siire verilir.
Ogrenciler mekanin farkli noktalarma konulan farkli fotograflarm her birinin &niinde
ogretmen esliginde gruplar olustururlar. Fotograflar 6grenciler tarafindan yorumlanir.

Fotograflarin incelemesi bitince Ogrencilere bu serginin neden ac¢ilmis olabilecegi,
serginin adinin ne olabilecegi gibi sorular sorulur.
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Tartisma sonunda fotograflarin nesli tiikkenmis ya da tiikkenmekte olan bitki ve
hayvanlara ait oldugu, bu canlilarinin bir kismini gérmemizin artik miimkiin olmadig,
bir kisminin da sayisinin gittikce azaldig1 soylenir.

I1. CANLANDIRMA
3. Etkinlik
Ogrenciler iigerli gruplar olusturarak onceki etkinlikte yer alan canlilarin soylarmin

nasil tilkenmis olabilecegine dair kendi aralarinda tartisirlar. Tartisma sonunda bu
canlilarin nasil bir siire¢ sonunda bu hale geldiklerini canlandirdilar.

4. Etkinlik
Ogretmen biraz sonra cevre vakfi tarafindan kendilerini biyogesitlilik hakkinda

bilgilendirmek {izere bir uzmanin gelecegini belirterek grupga notlar almalar
gerektigini vurgular (Ek. 13). Fen bilimleri 6gretmeni uzman roliinde igeri girer. Kisaca
biyogesitliligi, dnemini, neleri etkileyip nelerden etkilendigini anlatirlar. Ogretmenlerin
anlatimlart sonunda Ogrenciler merak ettikleri sorulari sorarlar. Soylesi sonunda
ogretmenler mekandan ayrilirlar. Daha sonra bilisim teknolojileri 6gretmeni sinifa
girerek 6grencilere afis yaparken dikkat etmeleri gereken hususlari belirtir.

I1l. DEGERLENDIRME
5. Etkinlik
Ogrenciler bir 6nceki etkinlikte edindikleri bilgileri de kullanarak biyogesitlilikle ilgili

bir afis hazirlarlar. Etkinlik sonunda afisler tiim 6grencilerle birlikte tartisilir ve okulda
uygun bir yere asilir.
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EK-9. (devam)

Dordiincii Oturum

Konu: Insan ve Cevre Iliskisi- 1

Kavramlar:

Grup: Besinci siif 6grencileri (10 kiz, 6 erkek)
Tarih: 15.05.2019

Yer: Spor Salonu

Siire: 40+40 (80 dakika)

Yontem: Yaratict drama

Teknikler: Dogaglama, rol oynama, istasyon
Arac-Gerecler: Miizik calar, fon karton, renkli kalem
Kazanimlar:

e Insan ve cevre arasindaki etkilesimin dnemini ifade eder. (F.5.6.2.1)

¢ Bedensel egzersizlerle viicudunu canlandirma ve rol oynama icin hazirlar.
e Insanin gegmisten giiniimiize doga ile etkilesimini ifade eder.

e Zaman igerisinde degisen toplumsal siiregleri iiriin olarak sunar.

Siire¢

I. HAZIRLIK ISINMA
1. Etkinlik
Ogretmen miizik esliginde beden agma hareketleri ile etkinliklere baslanacagini belirtir.
Amag 6grencilerin bir sonraki etkinlikte bedenlerine form vermeden 6nce 1sinmalarini
saglamaktir.

e Derin nefes alip yavasca verelim.
e Yerimizde hafif tempoda kosalim, hizlanalim, yavaglayarak duralim.
e Bagimizi One, arkaya, saga ve sola gevirelim.
e Omuzlarimizi 6ne ve arkaya daireler acarak ¢evirelim.
e Kollarimizi sallayalim.
¢ Dizlerimizi kirarak kiiciik daireler ¢izelim.
e Ayak parmaklarini yere koyarak ayaklarimizi bileklerden hareket ettirelim.
¢ Bulundugumuz yerde derin nefes alip verirken kollarimiz1 agalim.

Il. CANLANDIRMA

2. Etkinlik

Ogrencilere birazdan miizik esliginde farkli gaglarda gezintiye ¢ikacaklari sdylenir.

Gezi boyunca verilen yonergelere uygun sekilde uygun viicut hareketleri yaparlar.
Yonergeler:

e El ve ayaklarinizi birlikte kullanarak yiirtiyebiliyorsunuz.
e Bu gezinti sirasinda buldugunuz kiigiik bitki ve hayvanlar tiiketiyorsunuz. Bunlar
yasaminizin devam edebilmesi i¢in dnemli besinler.

e Sadece ayaklarmmizi kullanarak yiirliyebiliyorsunuz. Bu durum daha uzaklan
gorebilmenizi ve besin kaynaklarina ulasmanizi saglar.

o Ates kesfedildi. Bu harika! Artik soguk nedeniyle daha az sorun yasayacaksiniz. Atesi
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yakip 1sintyorsunuz.
o Ates; ayni zamanda besinleri pisirebilmenizi de sagladi.
¢ Bulundugunuz yerde kaynaklar tiikkenmeye basladi. Yeni yerler kesfetme zamani.
Yasaminizi devam ettirmek i¢in uygun yerler bulmaniz gerekiyor.
¢ Yeni yerler; yeni canlilar yeni iklimler demek.
e Besin aramak artik yorucu bir hal almaya basladi. Siirekli besin arayarak zamaninizi
gecirmek istemiyorsunuz. Bunun i¢in ne yapabilirsiniz? Bu soru ile miizik durdurulur
ve 0grencilerden gelen fikirler alinir.
e Topragi kullanmak ve bazi hayvanlari ehlilestirmek iyi bir yol olabilir.
e Tarimin ilk adimlarimi atiyorsunuz. Tohumlardan yeni bitkiler iiretiyor, onlarla
beslenen farkli hayvanlari da ¢ikarlariniz dogrultusunda kullanabiliyorsunuz.
¢ Yeni yerler arama ihtiyaciniz oldukga azaldi.
e Besin bulma ile ilgili harcanan zaman azaldi ama bu kez de toprakla ilgilenmek
gerekiyor.
e Toprag: isliyorsunuz.
e Kalici olarak bu bolgede bulunacaginiza gore barinaklar insa etmeniz gerekecek, evler
insa ediyorsunuz.
e Zaman gectikce fiziksel giice daha fazla ihtiyaciniz oluyor.
e Bu durumu asabilmek i¢in neler yapabilirsiniz? Bu soru ile miizik durdurulur ve
ogrencilerden gelen fikirler alinir.
e Makineler sizlerin fiziksel iliglinden daha fazlasimi iiretebilir ve ¢ok uzun saatler
durmaksizin ¢alisabilirler.
¢ Bu durumda yeni makineler insan emeginin yerini alabilirler. Sanayilesme artmaya
basladi.
¢ Her yerde fosil yakatlari tiikketen sanayiler var.
e Daha hizli ve daha fazla iiriin alabiliyoruz ama bu durumun koti etkileri de oluyor.
Bunlar neler olabilir? Bu soru ile miizik durdurulur ve égrencilerden gelen fikirler
alinir.
e Hava kalitesi gittik¢e azaliyor, giicliikle nefes aliyorsunuz.
e Fosil yakitlarin bir sonu oldugunu fark ediyorsunuz. Ama enerjiye olan bagimliliginiz
azalmis degil. Yeni enerji tiirleri arityorsunuz. Fosil yakitlar disinda nasil enerji
tiretebiliriz? Bu soru ile miizik durdurulur ve 6grencilerden gelen fikirler alinir.
e Farkli enerji tiirlerinden (glines, riizgar vb.) bahsedilir.
e Diinya artik gercekten de cok kiiciik. Yerde buldugu besinlerle beslenmek disinda
sans1 olmayan biri olarak, Diinya’nin her yeri ile iletisime gegebilecek teknolojiye
sahipsiniz.
¢ Ve evet gezimizi bitiriyoruz.
I1l. DEGERLENDIRME

3. Etkinlik
Bu etkinlik 6ncesinde 6grenciler dort farkli grup haline mekan disina almirlar. Iceride
onlarin emekleri ile olusacak bir sergi hazirlanir. Bunun i¢in mekanda farkli yerlere
yalnizca basliklar1 yazili olan posterler birakilir. Posterlerin basliklar1 Avei- Toplayici

Toplum, Gogebe Toplum, Sanayi Toplumu ve Bilgi Cagt Toplumu’dur.
Ogrenciler Etkilesimli Sergi’ye giris yaparlar.
Her grup bir posterde en fazla 10 dakika gegirebilir. Ogretmen bu etkinlikte gezerek
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uyarilar, doniitler verir ve varsa 6grenci sorularini yanitlar.

Ogretmen “degis” dediginde gruplar farkl1 posterlere gecerek o posterin basligina uygun
gorseller ve yazilarla goriiglerini yansitirlar.

Stirecin sonunda her bir poster incelenerek siire¢ ve sergide yer alan konular hakkinda
bilgilendirme yapilir.

177



EK-9. (devam)

Besinci Oturum

Konu: Insan ve Cevre Iliskisi- 2

Kavramlar:

Grup: 5. Simif 6grencileri (10 kiz, 6 erkek)
Tarih: 16.05.2019

Yer: Spor Salonu

Siire: 40+40 (80 dakika)

Yontem: Yaratict drama

Teknikler: Egitsel oyun, dogaclama, rol oynama
Arac-Gerecler: Miizik calar, minder, bilgi kartlari, rol kartlari, A4 kagit, kalem
Kazanimlar:

e Insan ve cevre arasindaki etkilesimin dnemini ifade eder. (F.5.6.2.1)

¢ Ekosistemin cansiz unsurlarindan hava, su ve toprak ile ilgili bedensel form verir.
e Canlilarin ¢evresel sorunlardan (barinak bulma) nasil etkilendigini sorgular.

¢ Ekosistemi tehdit eden unsurlara karsi ¢oziimlerini ifade eder.

¢ Ekosistemi tehdit eden unsurlarin canlilar iizerindeki etkilerini tartigir.

e Cevre kirliliginin canlilar tizerindeki olumsuz etkilerini sorgular.

Siirec

I. HAZIRLIK ISINMA
1. Etkinlik
Ogretmen 6grencilerle “Hava, Toprak, Su” oyunu oynayacaklarini sdyleyerek oyunun

kurallarindan bahseder. Buna gore 6gretmen hava dediginde &grencilerin uguyormus
gibi, 6gretmen toprak dediginde dgrencilerin kosuyormus gibi ve 6gretmen su dediginde
Ogrencilerin yiizllyormus gibi yapmalarini ister.

Ogretmenin dedigini yanlis anlayan, yaparken sasiran ve yapmakta geg kalan 6grenciler
oyundan ¢ikarak Ogretmene hakemlik konusunda yardim ederler (oyundan
soyutlanmamalar1 adina). Son kalan 6grenci kazanan ilan edilir ve oyun tamamlanir.
(Tiilay Ustiindag — Yaratict Ogretmenimin Giinliigii adl1 kitaptan yararlanilmistir.)

2. Etkinlik
Ogretmen salonun koselerine minderler koyar. Ogrencilerin dogadaki canlilar olduklar,

minderlerin de onlarin yuvalar1 oldugu soylenir.

Miizikle birlikte dans eden 6grenciler miizik durdugu anda minderlerin -barmaklarinin-
lizerine ¢ikmalidirlar. Iki kez tekrar ettikten sonra O6gretmen minderlerden birini
salondan disariya koyar ve artik onceki etkinlikten daha az minder -barinak- vardir.
Stiire¢ devam ettirilir ve her miizik durdurulmasi sonrasinda bir minder daha salondan
cikarilir. Miizik her durdugunda mindere ¢ikamayan -barimmak bulamayan- 6grenciler
elenerek 6gretmene hakemlik konusunda yardimer olurlar.

Barmacaklar1 alanlarin azalmasmin onlari nasil etkiledigi/ etkileyecegi, canlilarin
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barmak bulmalarinin neden zorlastig1 sorular1 sorularak 6grenci fikirleri alinir.
Ogretmen:

Baslangicta dogadaki diger canlilar gibi rahat¢a yasiyor ve kendinize yiyecekler
buluyordunuz. Barmak sikintisi yasamiyordunuz. Hatta bir barmakta iki {li¢ kisi
oldugunuz bile oluyordu. Daha sonra insan faaliyetleriyle bariak sayiniz azaldi.

Ogrencilerden gelen fikirler:

Gelen goriigler lizerine 6gretmen Oncelikle artan insan niifusunun hem ¢evreyi isgal
ettigini hem de isgal ettigi alanda diger canlilarin barmaklarini yok ettigi bilgisini

paylasir.

Il. CANLANDIRMA
3. Etkinlik
Ogrenciler 2 gruba ayrilirlar. Gruplara ilk etkinlikte kullanilan bilgi kartlarindan birisi

verilir. Gruplar bilgi kartlarinda (EK- 18) yer alan durumlar canlandirirlar.

4. Etkinlik
Ogrenciler biri A ve digeri B olmak iizere ikili gruplar olustururlar. Ogrenciler verilen

rol kartlarina (EK- 18) uygun durumlar1 canlandirirlar.

I1l. DEGERLENDIRME
5. ETKINLIK
Ogrenciler, Cevre ve Orman Bakanligina hizli niifus artisindan dolayr meydana gelen

cevresel bozulmalarin canlilar izerinde neden oldugu olumsuzluklari anlatan bir mektup
yazarlar (EK- 15).
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EK-9. (devam)

Altinc1 Oturum

Konu: Insan ve Cevre Iliskisi- 3

Kavramlar:

Grup: Besinci siif 6grencileri (10 kiz, 6 erkek)
Tarih: 20.05.2019

Yer: Toren Alani

Siire: 40+40 (80 dakika)

Yontem: Yaratict drama

Teknikler: Donuk imge, dogaglama, rol oynama, geriye doniis, rol i¢inde yazma
Arac-Gerecler: Fotograf (EK- 12), A3 kagit, kalem
Kazanimlar:

¢ Yakin cevresindeki veya tilkemizdeki bir ¢evre sorununun ¢oziimiine iliskin 6neriler
sunar. (F.5.6.2.2)

¢ Yasadig1 bolgedeki ¢evresel sorunlari fark eder.

e Cevresel sorunlarin nedenlerini tartisir.

e Canlandirmalar ile fotograflar eslestirir.

e Cevresel sorunlarin olasi nedenlerine iligkin tahminlerini sunar.

e Cevresel sorunlara ¢oziimler tiretir.

Siire¢

I. HAZIRLIK ISINMA
1. Etkinlik

Etkinlik oncesinde bulunduklar: ilde en biiyiik ¢evre sorununun ne oldugu sorulur.
Osrenci goriigleri alimir. Daha sonra o il icin en onemli sorunun ne oldugu séylenerek
siire¢ o sorun iizerinden devam ettirilir. Kayseri Ili i¢in en énemli cevresel sorun hava
kirliligidir. Bu nedenle bu oturumda hava kirliligine ait fotograflar kullanilmistir.

Ogrenciler mekanin farkli noktalarina konulan farkli fotograflarin her birinin dniinde
ogretmen esliginde gruplar olustururlar. Fotograflar 6grenciler tarafindan yorumlanir.
Ogretmen fotograflardan yola cikarak dgrencilere hava kirliliginin neden oldugu bazi
etkenlerden s6z ederek daha fazla yorumlar almaya calisir.

II. CANLANDIRMA
2. Etkinlik
Ucgerli grup olusturan dgrenciler kendilerine sunulan —mekanda asili- gorselleri donuk

imge ile canlandirirlar. Canlandirmanin hangi gorsele ait olabilecegi sorulur ve yanitlar
alindiktan sonra gruplarin her biri canlandirdig1 gorseli diger gruplarla paylasir.

3. Etkinlik
Ogrenciler donuk imge ile gosterdikleri gorselleri flashback teknigi ile fotografin

oncesini canlandirip fotograf an1 olustugunda da bitirecek sekilde o duruma sebep olan
olaylar zincirini canlandirirlar. O an olana kadar o bolgede neler ger¢eklesmis olabilir?
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I11. DEGERLENDIRME
4. Etkinlik
5A gevre manifestosu

Kayseri’deki hava kirliliginin nasil ¢oziilebilecegine dair diisiincelerini paylasirlar ve
ortak olarak belirledikleri ¢ozliimlerin yer aldigi bir manifesto yazarlar (EK- 16).

Manifestonun ne oldugu, nasil yazilmas1 gerektigi ile ilgili olarak Tiirkce Ogretmeni

bilgi verir.
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EK-9. (devam)

Yedinci Oturum

Konu: Insan ve Cevre Iliskisi- 4

Kavramlar:

Grup: Besinci siif 6grencileri (10 kiz, 6 erkek)
Tarih: 23.05.2019

Yer: Toren Alanm

Siire: 40+40 (80 dakika)

Yontem: Yaratict drama

Teknikler: Egitsel oyun, dogaclama, rol oynama,
Arag¢-Gerecler: Bulmaca (EK- 17), kalem, fotograf
Kazanimlar:

e Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte olusabilecek gevre sorunlara yonelik
¢ikarimda bulunur. (F.5.6.2.3)

¢ Slogan ciimlesini kesfeder.

e (Cevre sorunlarina neden olan insan faaliyetlerini tartigir.

e Gelecekte olusabilecek ¢evre sorunlarma karar verir.

e Gelecekte olusabilecek ¢evresel sorunlara dair ¢ikarimda bulunur.

Siire¢

I. HAZIRLIK ISINMA
1. Etkinlik
Ogrenciler 4 grup olustururlar. Her gruba asagida yer alan sozciik av1 tiiriindeki

bulmaca verilir. Ogrenciler kelime listesinde yer alan kelimeleri kullanarak sézciik avini
tamamlarlar. Listedeki kelimeleri ¢izdikten sonra kalan harfleri sirasiyla yazarak
asagida bos birakilan slogan1 olustururlar (EK- 16).

K| G|S|UJ|E|A|T| I |K|E KELIME LIiSTESI
i |A|L|E|C|E|V|R|E]|K CEVRE
R|IT|IO|R|{M|A|N|C|H|DO EKOSISTEM
~ TUNDRA
LI |E I I | A
G 5 S ATIK
I | K D . UlvVv ] i HABITAT
HAVA
TIU|NIDIR|A|A]|S DOGAL YASAM
- KIRLILIK
i U|T|O|P|R|A|KI|T ORMAN
KIN|IH|A|[B|I|T|IA|lTI|E f’slf
D|{O|G|A|L|Y|A|S|A|M]| |TOPRAK
I
2. Etkinlik

Mekanin farkli yerlerine belirli bolgelerin dnce ve sonraki fotograflart asilir. Ogrenciler
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onceki ve sonraki durumu degerlendirirler. “Son duruma gelene kadar o bolge/
bolgelerde neler meydana gelmis olabilir?” sorusu iizerine tartisilir. Yorumlar insan
etkisi 6zelinde olacak sekilde yonlendirmelerde bulunulur.

Il. CANLANDIRMA
3. Etkinlik
Ogrenciler 2 grup olustururlar. Gruplar herhangi bir fotografi segerek ilk fotografi

canlandirmanin baglangici, ikinci fotografi da canlandirmanin sonu olacak sekilde
kurgularlar.

4. Etkinlik
Bu kez de gruplar son fotograf canlandirmanin baslangici olacak sekilde gelecege dair

bir kurgu olustururlar.

I1l. DEGERLENDIRME
5. Etkinlik
Eskiden hayatimizda olmayan ancak yakin ge¢miste ve giliniimiiz giindelik yasamda

onemli yer tutan degisiklikler tizerine konusulur. (Elektronik cihazlar vurgulanir)

Ogrenciler 3 grup olustururlar ve gelecegin olasi sorunlari ile ilgili tahminlerde
bulunurlar. Daha sonra gruplarin tahminleri degerlendirilir.

183



EK-9. (devam)

Sekizinci Oturum

Konu: Insan ve Cevre Iliskisi- 5

Kavramlar:

Grup: Besinci siif 6grencileri (10 kiz, 6 erkek)
Tarih: 27.05.2019

Yer: Fen Bilimleri Dersligi

Siire: 40+40 (80 dakika)

Yontem: Yaratict drama

Teknikler: Dogaglama, rol oynama, pantomim, fotograf karesi
Arac-Gerecler: Akill tahta, video, A4 kagit, kalem
Kazanimlar:

e Insan- ¢evre etkilesiminde yarar ve zarar durumlarini drnekler iizerinde tartigir.
(F.5.6.2.2)

¢ Glnliik yasamda kullandig: tirlinlerin ¢evreye olan etkisini sorgular.

e izledigi animasyonun kendinde biraktig1 baskin etkiyi canlandirir.

e Cevresel sorunlardan etkilenen ekosistem unsurlarini tartisir.

e Insanin gevre iizerindeki etkilerini olumlu ve olumsuz yonleriyle tasarlar ve sunar.
Siire¢

I. HAZIRLIK ISINMA
1. Etkinlik
Ogrenciler cember olustururlar. Yavasca gozlerini kapatarak son 24 saatte kullandiklar

tirtinleri diigiiniirler. Gozlerini agtiktan sonra akillarina gelen tirtinleri paylasirlar.
Ogretmen, dgrencilerden gelen drnekleri dinledikten sonra;

e Bu iirlinlerin tamamina gercgekten ihtiyaciniz var miydi?

e Bu iirlinler nasil elde ediliyorlar?

¢ Bu iirtinler elde edilirken doga etkileniyor mu? Sorular1 yonetilir.

Bu sorularla ilgili goriisler alindiktan sonra 6gretmen Ogrencilere insanlarin kendi

ithtiyaclart dogrultusunda dogal ¢evreyi tahrip edebildiklerini sdyler.

Il. CANLANDIRMA
2. Etkinlik
Insan ve gevre etkilesiminin anlatildig1 Steve Cutts’a ait MAN isimli animasyon (3:36)

izlenir. Animasyonda kendilerini en ¢ok etkileyen durumu sessiz ve sozsiiz sekilde
pantomimle canlandirirlar.

3. Etkinlik
Ogrenciler iki grup olusturarak asagida verilen durumlar1 canlandirirlar.

1) Su ekosistemini olusturan -canli/ cansiz- varliklarsiniz. Biiylik bir petrol sirketinin
petrol yiiklii gemisi bulundugunuz bdlgeden gegisi esnasinda biiyiikk miktarda petrol
sizdirdi. Bu durumun ekosisteminizi nasil etkileyecegini -o varliklarmis gibi- kendi
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aranizda tartistyorsunuz.
2) Orman ekosistemini olusturan -canli/ cansiz- varliklarsiniz. Ormanin tam ortasina

yapilmasi planlanan biiyiik bir tatil kdylinliin ekosisteminizi nasil etkileyeceginizi -0
varliklarmis gibi- aranizda tartigiyorsunuz
I11. DEGERLENDIRME

4. Etkinlik
Insanin doga iizerindeki etkilerini anlatan bir grup fotografi tasarlamalari istenir.

Daha sonra bu fotografta yer alan durumlar {izerine tartigilir.
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EK-9. (devam)

Dokuzuncu Oturum

Konu: Yikict Doga Olaylari- 1

Kavramlar:

Grup: Besinci siif 6grencileri (10 kiz, 6 erkek)
Tarih: 30.05.2019

Yer: Okul Bahgesi

Siire: 40+40 (80 dakika)

Yontem: Yaratict drama

Teknikler: Egitsel oyun, dogaclama, rol oynama
Arac-Gerecler: Miizik calar, fotograflar (dogal felaketler), okuma parcast
Kazanimlar:

e Dogal siireglerin neden oldugu yikici doga olaylarinmi agiklar. (F.5.6.3.1)
e Belirtilen doga olayina iliskin fotografi tanir, bulur.

¢ Yanardag patlamasinin etkisini canlandirir.

e Sectigi yikici doga olaymi canlandirir.

¢ Yikici doga olaylarinin sebeplerini tartisir.

e Yikict doga olaylarin1 engellemek i¢in alinabilecek dnlemleri agiklar.
Siirec

I. HAZIRLIK ISINMA
1. Etkinlik
Ogrenciler ikili esler olurlar. Ogretmen, mekanda farkli yerlere farkli yikici doga

olaylarini1 gosteren fotograflar (kasirga, hortum, deprem, sel, heyelan, volkan) asar.
Ogrenciler miizik esliginde dans ederlerken miizik durdurulur ve bir doga olayinin ismi
sOylenir. Bu doga olayin1 gosteren fotografa dogru kosarlar. Fotografa en ge¢ giden ya
da yanhs fotografa giden gruplar elenir. Elenen gruplar hakemlik konusunda 6gretmene
yardimci olurlar.

II. CANLANDIRMA
2. Etkinlik
Yanardag patlamast ile ilgili bir okuma parcasi (EK- 18) verilir. Ogrenciler bu parcay1

okuyarak bu patlamayi biitiin grup canlandirmasi seklinde tasarlarlar.

3. Etkinlik

Bu etkinlikte de 6grenciler dogal siireclerle meydana gelen bir doga olaym kendileri
segerek, kendi kurgulari ile olusturduklart durumu canlandirirlar.

Ogrencilere birakilmasinin nedeni bu grubun canlandirma siirecine alismis
olmasudur.

I1l. DEGERLENDIRME
4. Etkinlik
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Yikict doga olaylar1 ni¢in gerceklesiyor?
Sizin tecriibe ettiginiz bir doga olay1 var mi1? Nerede? Ne zaman? Ne hissettiniz?
Bu doga olaylarin1 engellemek miimkiin mii?

En fazla ti¢ ciimle ile bugiiniin degerlendirmesini yapabilir misiniz?
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EK-9. (devam)

Onuncu Oturum

Konu: Yikict Doga Olaylari- 2

Kavramlar:

Grup: Besinci siif 6grencileri (10 kiz, 6 erkek)
Tarih: 30.05.2019

Yer: Okul Bahgesi

Siire: 40+40 (80 dakika)

Yontem: Yaratict drama

Teknikler: Dogaglama, rol oynama,
Arac-Gerecler: Fotograf (EK- 18), okuma parcasi, brosiir sablonu, renkli kalem
Kazanimlar:

¢ Yikici doga olaylarindan korunma yollarini ifade eder. (F.5.6.3.2)
e Depremden korunma yollarini fark eder.

¢ Dogal afetlerin gerceklesme anini canlandirir.

¢ Dogal afetlerden korunma yollarini ifade eder.

e Dogal afetlere iligkin iirlin (brosiir) tasarlar.

Siirec

I. HAZIRLIK ISINMA
1. Etkinlik
Cok, kapan, tutun oyunu oynanir. Yonergelerle birlikte ¢okme, kapanma ve tutunma

hareketlerini gerceklestirirler. Birka¢c denemeden sonra 6gretmen yonergeleri daha hizl
verir. Sasiran ya da yonergeyi ge¢ gerceklestiren 6grenciler elenirler.

Etkinlikten sonra ¢ok, kapan ve tutun yonergelerinin onlar igin neler ifade ettigi
sorulur. Alinan doniitler sonrasinda bu hareketlerin depremden korunma icin gerekli
duruslar oldugu belirtilir.

II. CANLANDIRMA
2. Etkinlik
Ogrenciler sirastyla deprem, heyelan, sel diyerek ii¢c grup olustururlar. Ogrenciler grup

isimlerinde yer alan dogal afetin gerceklesme anini canlandirirlar.

3. Etkinlik
Her gruba grup ismine uygun okuma parcalar1 verilir. Bu ¢alismada Sebit VCloud

Platformunda yer alan bilgiler verilmistir. Gruplar okuma pargalarin1 okuduktan sonra
bu afetlerden nasil korunabileceklerini gosteren bir canlandirma tasarlarlar.

I1l. DEGERLENDIRME
4. Etkinlik
Her grup kendisine verilen dogal afetin ne oldugu, bu afetten korunmak i¢in neler

yapilabilecegine dair bilgilerin yer aldigi bir brosiir olustururlar. Daha sonra tiim
ogrencilerle brostirler degerlendirilir.
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EK- 10. OTURUM ICERIKLERI

Etkinlikler rakamlarla ifade edilmektedir. Buna gore; ilk rakam oturum numarasini, ikinci rakam ise ilgili oturumun kaginci etkinligi oldugunu ifade

etmek icin kullanilacaktir. Ornegin Etkinlik 1.5. birinci oturumun besinci etkinligi anlamina gelmektedir.

Etkinlik 1.5. 14 Kurt adli okuma pargasini ifade eder. Bu etkinligin kazanmimlar1 “Okuma parcasi ile fotograflar: eslestirir. Eslestirdigi pargalart
degerlendirir.” seklindedir. Bu etkinlikte canlandirma ve fotograf karesi tekniklerinden yararlanilmig ve Tiirkge ziimresi ile is birligi yapilmistir.

Etkinliklerin ayrintilarina ek- x’ten ulasilabilir.

HAZIRLIK ISINMA CANLANDIRMA DEGERLENDIRME
1. Etkinlik 2. Etkinlik 3. Etkinlik 4. Etkinlik 5. Etkinlik 6. Etkinlik
(Kose (ig: Cember- D1s
Kapmaca) Cember)

Bedensel Deniz, gol, Verilen Dogada var olan 14 Kurt adli Hissettim, fark ettim

1. OTURUM hareketler iceren orman ve ¢ol kavramlardan canli ve/ veya okuma parcasi ve 6grendim seklinde

Biyocesitlilik- 1 yonergelerin ad1 verilen yararlanilarak cansiz unsurlarin - okunduktan sonra  baslik atilmig fon
miizik ritmine koselere ekosistem bedenlere form bu parg¢ada yer alan  kartonlara oturuma ait
uygun yonergeye taniminin vererek- sesli ve bilgileri igeren diistincelerin
gergeklestirilmesi.  uygun olarak yapilmast. sozlii sekilde fotograf karesi yazilmasi.
gidilmesi. canlandirilmasi. olusturulmasi.
e Dogal e Deniz, gol, e Ekosistem o Ekosistemi e Okuma o Ekosistem ve
yasamdaki orman ile ilgili olusturan parcastile  biyocesitlilik ile ilgili
cesitliligin farkina ve ¢ol kavramlar unsurlart fotograflar  kazamimlarini ozetler.
varr. gibi sorgular. yorumlar. 1 eslestirir.
KAZANIM kavraml Eslestirdigi
ari fark pargalari
eder. degerlendirir.
Oturumun Kazanmm: Biyogesitliligin dogal yagsam i¢in 6nemini sorgular. (F.5.6.1.1)
YT%%?(/I/ Egitsel oyun Canlandirma gig;g?ﬁg’si Beyin firtinasi
DIiSIPLINLER  Miizik Tiirkce Tiirkce

189



EK- 10. (devam)

HAZIRLIK ISINMA CANLANDIRMA DEGERLENDIRME
1. Etkinlik 2. Etkinlik 3. Etkinlik 4. Etkinlik 5. Etkinlik
Farkli duygular Etkinlik 2.1°de Cemberde daha Bilgi kartlari ile Oturum boyunca
2. OTURUM olusturan doga paylasilan doga once sdylenmemis  Ozellikleri verilen ogrenilenlerin
unsurlarmin unsuru isimlerini canli isimleri canlilarin tahmin paylasilmasi,
Biyocesitlilik- 2 isimlerinin kullanarak sOyleyerek en fazla  edilmesi, tartigilmasi.
paylasilmasi. ¢emberde uygun bir  sayida tiir ismine resmedilmesi ve
yer bulunmasi. ulasilmasi. canlandirilmasi.
e Kendini ve e Arkadaslarin e Canli ve cansiz e Canli ozellikleri ile o Ogrendiklerini
arkadaglarin etkileyen doga varliklart ayirt canlyt iligkilendirir.  tartisir.
KAZANIM etkileyen doga unsurlarim hatirlar.  eder. . Verjlen ‘ )
unsurlarim fark e Canlilarin yasam  ozelliklerine gore
eder. alanlarini sorgular.  canliyi tahmin eder.
Oturumun Kazanimi: Biyocesitliligin dogal yasam icin 6nemini sorgular. (F.5.6.1.1)
YONTEM/ TEKNIiK Egitsel oyun Egitsel oyun OC;r?;?;l;lrma’ rol Beyin firtinasi
DiSIPLINLER Miizik
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EK- 10. (devam)

HAZIRLIK ISINMA CANLANDIRMA DEGERLENDIRME
1. Etkinlik
2. Etkinlik 3. Etkinlik 4. Etkinlik 5. Etkinlik
(Balik Ag1)
3. OTURUM Yonerge ve miizik  Nesli tiikkenmis ya Sergide yer alan Biyogesitliligin ne Biyogesitlilikle ilgili
ritmine uygun da tiikenmekte olan  canlilarin oldugunun ve afis yapilarak fen
Biyogesitlilik- 3 olarak balik ag1 canlilarla ilgili soylarinin oneminin 6gretmen bilimleri dersliginin
oyununun fotograf sergisinin  tiikenmesine neden rolde teknigi ile ontindeki panoya
oynanmasl. gezilmesi. olan unsurlarin anlatilmasi. asilmasi.

tartisilmasi.

e Balik tiirlerini

o Nesli tiikenmis ya

e Canlilarin

e Biyogesitliligi

e Biyogesitlilikle ilgili

fark eder. da tiitkenmekte olan  nesillerinin nasil tamimlar. iirtin tasarlar ve
canlilar bilir. tiikenmis e Biyogesitliligin sunar.
KAZANIM olabilecegini onemini fark eder.
tartigir.
Oturumun Kazanimi: Biyogesitliligi tehdit eden faktorleri, arastirma verilerine dayali olarak tartisir.
(F.5.6.1.2)
- . Canlandirma, rol s
YONTEM/ TEKNIK oynama Ogretmen rolde
PP Miizik, Beden . - e . e
DISIPLINLER Gorsel Sanatlar Sosyal Bilgiler Bilisim Teknolojileri

Egitimi
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EK- 10. (devam)

HAZIRLIK ISINMA CANLANDIRMA DEGERLENDIRME
3. Etkinlik
1. Etkinlik 2. Etkinlik
4. OTUEDN (Etkilesimli Sergi)

. .. .. Viicudun ikinci etkinlikte yapilacak Insan ve doga arasindaki tarihsel Sadece poster bagliklar1 verilmis
Insan ve Cevre Iliskisi- .. . .. S .

1 bedensel hareketler icin siirecin ve bu siiregte meydana sergi 0grenciler tarafindan hazir

hazirlanmasi, 1sindirilmasi. gelen degisimlerin yonergelere hale getirilir. (Resim, slogan vs.)

uygun olarak canlandirilmasi.

e Bedensel egzersizlerle viicudunu e Insanin gecmisten giiniimiize doga e Zaman icerisinde degisen

KAZANIM canlandirma ve rol oynama igin ile etkilesimini ifade eder. toplumsal siire¢leri tiriin olarak
hazirlar. sunar.
Oturumun Kazanim: /nsan ve cevre arasindaki etkilesimin 6nemini ifade eder. (F.5.6.2.1)
YONTEM/ TEKNIK Canlandirma, rol oynama Istasyon
DISIPLINLER Beden Egitimi Sosyal Bilgiler Gorsel Sanatlar, Sosyal Bilgiler
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EK- 10. (devam)

HAZIRLIK ISINMA CANLANDIRMA DEGERLENDIRME
1. Etkinlik 2. Etkinlik 3. Etkinlik 4. Etkinlik 5. Etkinlik
e Hava, su ve toprak e Yonergeye uygun e Bilgi kartlarin e Bir insan Hizl niifus artiginin
5. OTURUM yOnergelerine uygun olarak dogru kullanarak olasi faaliyetine bagh neden oldugu gevre

Insan ve Cevre

olarak bedensel
form olusturulmasi.

zamanda barmak
bulunmasi.

gevresel kirliliklere
iliskin canlandirma

olarak ortaya
cikabilecek ¢evresel

kirlilikleriyle ilgili

Cevre ve Orman

Iligkisi- 2 yapilmasi. bozulmalara iliskin ~ Bakanligi’na mektup
canlandirma yazilmasi.
yapilmast.

e Ekosistemin e Canlilarin ¢evresel o Ekosistemi tehdit e Ekosistemi tehdit e Cevre kirliliginin
cansiz sorunlardan eden unsurlara eden unsurlarin canlilar tizerindeki
KAZANIM unsurlarmda_n h_avq,_ (barinak bulma) {cary coziimlerini canlilar iizerindeki ~ olumsuz etkilerini
su ve toprak ile ilgili  nasil etkilendigini ifade eder. etkilerini tartigir. sorgular.
bedensel form verir.  sorgular.
Oturumun Kazammu: Insan ve cevre arasindaki etkilesimin 6nemini ifade eder. (F.5.6.2.1)
YONTEM/ TEKNIiK Egitsel oyun Egitsel oyun Rol oynama Ocjr?;‘;‘;‘;lma’ rol
DISTPLINLER Tiirkce
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EK- 10. (devam)

HAZIRLIK ISINMA CANLANDIRMA DEGERLENDIRME
1. Etkinlik 2. Etkinlik 3. Etkinlik 4. Etkinlik
Yasanilan sehirdeki en Gruplarin mekanda asilt Secilen fotograftaki ana ~ Kayseri’deki hava
bliyiik ¢evresel problemin  gorsellerden birini -diger  gelecek sekilde geriye kirliliginin nasil
6. OTURUM ne oldugunun tartigilarak  gruplara sdylemeden- doniis teknigi ile coziilebilecegine dair biitiin
o soruna mekéna asilan donuk imge ile canlandirma yapilmasi. grup tartismasinin ardindan
Insan ve Cevre lliskisi- gbrsellerle ilgili canlandirmasi ve bu yaymlanmak iizere
3 etkilesimde bulunulmasi.  canlandirmanin diger manifesto yazilmasi.
gruplar tarafindan dogru Manifestonun okulun girisg
fotografla eslestirilmesi. kapisina ve ortaokul
koridor girigine asilmasi.
e Yasadig: bolgedeki o Canlandirmalar ile e Cevresel sorunlarin e Cevresel sorunlara
cevresel sorunlar fark fotograflari eslestirir. olasi nedenlerine iliskin ~ ¢oziimler tiretir.
eder. tahminlerini sunar.
KAZANIM e Cevresel sorunlarin

nedenlerini tartisir.

Oturumun Kazammi: Yakin ¢evresindeki veya iilkemizdeki bir ¢evre sorununun ¢éziimiine iliskin oneriler

sunar. (F.5.6.2.2)

YONTEM/ TEKNIiK Donuk imge Cfm‘l.andlrma, geriye R"01 icinde yazma, problem
dontis (flash back) cOzme
DISIPLINLER Tiirkce
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EK- 10. (devam)

HAZIRLIK ISINMA CANLANDIRMA DEGERLENDIRME
1. Etkinlik
A 2. Etkinlik 3. Etkinlik 4. Etkinlik 5. Etkinlik
(Bulmaca- Sozciik
Avl)
Sozciik avi Ayni bdlgeye ait Ayni bolgeye ait Bolgeye ait son Gelecekte meydana
7. OTURUM tiiriindeki farkli zamanlarda farkli zamanlarda fotografin baslangi¢ gelebilecek sorunlarin
bulmacanin ¢ekilmis ¢ekilmis an1 olarak tartisilmasi.
Insan ve Cevre lliskisi- ¢oziilerek gizlenmis  fotograflarin fotograflarin kullanilarak ilerde
4 sloganin bulunmasi. incelenerek o bolge/ incelenerek siireg meydana
bolgelerde meydana igerisinde meydana  gelebilecek
gelmis olabilecek gelmis olaylara olaylarin
olaylarin neler iligkin canlandirilmasi.
olabileceginin canlandirmalar
tartisilmasi. yapilmasi.
e Slogan ciimlesini ~ ® Cevre sorunlarina e Gelecekte e Gelecekte o Gelecekte
kesfeder. neden olan insan olusabilecek cevre olusabilecek cevre  olusabilecek ¢cevresel
KAZANIM faaliyetlerini Sor.unlarma karar sor_unlarma karar ~ sorunlara dair
tartisir. Verir. verir. ctkarimda bulunur.
Oturumun Kazanmm: /nsan faaliyetleri sonucunda gelecekte olusabilecek ¢evre sorunlarina yonelik ¢ikarimda
bulunur. (F.5.6.2.3)
YONTEM/ TEKNIK Egitsel oyun
DISIPLINLER Tiirkce
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EK- 10. (devam)

HAZIRLIK ISINMA CANLANDIRMA DEGERLENDIRME
1. Etkinlik 2. Etkinlik 3. Etkinlik 4. Etkinlik
8. OTURUM Ogrencilerin son 24 saatte  Steve Cutts’a ait MAN  Bir ekosistemde yer alan  Insanin doga iizerindeki
kullandiklari tiriinleri isimli animasyonun unsurlarin o varliklarmag  etkilerini anlatan bir grup
Insan ve Cevre lliskisi- paylasmasi. Bu iiriinlerin izlenmesi. ilgi ¢ekici gibi canlandirilmasi. fotografi olusturulmasi.
5 cevreye etkilerinin sahnelerin pantomimle
tartisilmasi. canlandirilmasi.
e Giinliik yasamda o [zledigi animasyonun e Cevresel sorunlardan e Insanin cevre iizerindeki
kullandigu tiriinlerin kendinde biraktigi etkilenen ekosistem etkilerini olumlu ve olumsuz
KAZANIM cevreye olan etkisini baskin etkiyi unsurlarini tartisir. yonleriyle tasarlar ve sunar.
sorgular. canlandirr.
Oturumun Kazanimu: [nsan- cevre etkilesiminde yarar ve zarar durumlarimi érnekler iizerinde tartisir.
(F.5.6.2.2)
YONTEM/ TEKNIK Pantomim Canlandirma Fotograf karesi
DiSIPLINLER
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EK- 10. (devam)

HAZIRLIK ISINMA CANLANDIRMA DEGERLENDIRME
1. Etkinlik
2. Etkinlik 3. Etkinlik 4. Etkinlik
9. OTURUM (Esli Kose Kapmaca)
Miizik durdugunda ismi Yanardag patlamasina Secilen bir doga olayinin  Yikict doga olaylarina
Yikic1 Doga Olaylar1-  sdylenen dogal afete iliskin iliskin verilen okuma gerceklesmesine anina iliskin gerceklestirilen
1 fotografa gidilmesi. pargasina ait canlandirma  ait canlandirma oturuma iligkin
yapilmasi. yapilmasi. degerlendirme
yapilmasi.
e Belirtilen doga olayina e Yanardag patlamasinin e Sectigi yikici doga e Yikici doga olaylarinin
iliskin fotografi tanwr, bulur. etkisini canlandirir. olaywmi canlandirir. sebeplerini tartigir.
e Yikici doga olaylarini
KAZANIM engellemek igin
alinabilecek onlemleri
aciklar.
Oturumun Kazanimi: Dogal siireglerin neden oldugu yikici doga olaylarimi agiklar. (F.5.6.3.1)
YONTEM/ TEKNIK Egitsel oyun Canlandirma Canlandirma
DISIPLINLER
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EK- 10. (devam)

HAZIRLIK ISINMA CANLANDIRMA DEGERLENDIRME
1. EUJIR 2. Etkinlik 3. Etkinlik 4. Etkinlik
10. OTURUM (Cok- Kapan- Tutun) _
Yonergelere uygun olarak Deprem, heyelan ve sel ~ Verilen okuma Yikici doga olaylarina
- depremden korunmak icin ibi dogal afetlerin arcalarindan yola iligkin brosiir
Yikier D0g2a Olay i ge?ekli olan duruslarin ’ gerc;eklisme aninin I<j;)1ka§1:rak dogal Zfetlerden haszulanmaSSL
gerceklestirilmesi. canlandirilmasi. korunma yollarinin
canlandirilmasi.
e Depremden korunma e Dogal afetlerin e Dogal afetlerden e Dogal afetlere iliskin
KAZANIM yollarin fark eder. gergeklesme anini korunma yollarint ifade  iiriin (brogiir) tasarlar.
canlandurir. eder ve sunar.
Oturumun Kazammmu: Yikici doga olaylarindan korunma yollarini ifade eder. (F.5.6.3.2)
YONTEM/ TEKNIK Canlandirma Canlandirma
DISIPLINLER Tiirkce Tiirkge, Gorsel Sanatlar
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EK- 11. ARASTIRMA IZNi

TC
:"' B Y ROCASINAN KAYMARAMLIGH
“«“ j lige Milli Egitim Madirlaga
Sayi - 99621975.605 02-E 8513840 29.04 2019

Konu : ren Ozgin NALCACT'ntn Aragtirma lzni

ORTAOKULU MUDORLUGUNE

Indat Universitess Egitim Bilimlers Enstitisd Matematik ve Fen Bilimleri ERitimi
Ansbilim Dah Fen Bilgisi Efitimi Bilim Dali Doktora Program: Oprencisi fren Ozgtin
NALCACIrun *3. Simf Insan ve Cevre Unitesinin Ogretime Yonelik Bir Eylem Aragtirmasi”®
konulu caligmayr okulunuzda veli izinleri alinmas: kaydiyla Ofrenim goren S, ve 6. sumf
tgrencilerine yonelik yapmasinda bir sakincanmn olmadidy, Anket Degerlendinme Komisyonu
sarafindan tespit edilmig olup, efitim-Ofretimi aksatmadan okul m0darloginin pdzetiminde
ve sorumiclufunda aragirmamn 2018201 editim-0gretim yili sonuna kadar yapilmasinin
uygun goraddago tle ilgili, Valilik Makemindan alinan 26/04/2019 1arih ve 8334342 sayih

Olur ekte gdnderilmigtir,
Bilgilerinizi ve geregini rica ederim,
Faruk UZUNKOCA
Miidor a.
Sube Madira

Ek: Yazi ve Ekleri (19 Sayfa)

Sababiye Mah. lsssyoo Cad No 20 Strate)l ve Gellgtirme Hiemetiert wwuuzmoca

Elekvonik AL www kocasnan meb gov ¥ VhAL Ciidess SECKIN
Teb (0352) 33973 74(D.136) Fx (0352) 937

e e e e e SRS TTIOE VO YeG S0 v o
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EK- 12. VELi ONAM FORMU
Sayim Velimiz

Okulumuz 5A sindh Sgrencilenine yonelik gergeklestirilecek bu caligma. “5. Sumf Insan
ve Cevre Unitesinin Ogretimine Yonelik Bir Evlem Aragtirmasi™ adivla, 6 Mayis 2019- 11
Haziran 2019 tarihleri arasinda yapalacak bir arastirma wysulamasidr.

Arasormanin Hedefi: Beginci suuf Fen Bilimleri dersi &Fretim progranunda yer alan
“Insan ve Cevre” Gnitesinde grencilerin vagadizi sorunlan belirlemek. bu sorunlan cozebilmek
amacivla eylem plam hazilamak ve bu eylemin sonucunda Sgrencilerin bu keonm e ilgili
sorunlannin ¢Szilip ¢izilmedifine yanit aramakty. Bu calisma Sncesinde 6. sumf §grencileri ile
vapilan dokiiman analizi ve gériigmeler neticesinde “Insan ve Cevre Unitesi™nin 5. simf boyunca
hatirlamalta en fazla zorluk celtikleri dnite cldufu sonucuna vlasilmigtr Bu durmun
aragtuilmasma ek olarak bu sorunun giderilmesi adma bu wil 5. smaftali &grencilerimizle Insan
ve Cevre Unitesinin MEB kazammlan temelinde, MEB tarafindan uygun gorilen ders
saatlerince ‘yaranic drama yéntemi ve disiplinlerarasn yaklazim tfasarmim’ ile islenmes:
gorisme ve gizlem seklindedir.

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanlifi'mn wve olml vyinetiminin de izmi ile
gerceklesmeldtedis. MEB tarafindan calismanin uygulanabilecegine dair izin yazisim arka savfada
bulabilirsiniz. Aragtirma vygulamasma katidum tamamayla goniilliilik esasina dayalide. Miifredat
disinda herhangi bir calisma vapilmavacak. ilgili dinitenin farkl bir vaklasim ile &&retimi
gerceklestirileceldir. Bu  calisma sonuncunda edinilecek  bilgilerin  Snfimiizdeld  villarda
gerceklestirilecek efitim ve SZretimde yontem cesitlilifi acisindan wol gdsterici olmasi
beklenmektedir. Caliymada &frencilerden kimlik belirleyici hichir bilgi istenmemebtedir.
Cevaplar tamamiyla gizli tutolacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirileceltir.

Onay vermeden dnce sormak istedifiniz herhangi bir koo varsa sormalktan celinmeyiniz.
Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulazaral: sem sorabilir. sonuglar haklanda
bilgi isteyebilirsiniz.

Saygilarimla,

Fen Bilimleri Ogretmeni: Iren Ozgiin NALCACT
Iletigim Bilgileri: Tel: it
e-posta:

/T;!'st Bulundugrm 54 stnifi e NUMAPAN GZFENCTT ciiisiiiiisiniiss s \
voeneenee 1 yOkarda agiklanan caligmaya katlmasina izin veriyornun.

(Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okuola geri génderiniz*).

Veli Adi-Sovad: ve Imzas
Telefon Numarasi:

. J
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EK- 13. VELIi ONAM FORMU ORNEGI

\ ’
Navin vl

Chkulumuaz SA simfh 6zrencalerine vo
ve Cevie Unttesimin Ogretimine Yonelik Bir Folem Arasiirmaz adiv!a 6 Mz

Haziran 2079 wanhlen zrasinda vapilacak tr arastirma us 2 ulamas

Arestrmamn Hedefi: Besiner «in’ Fen 800 Fagsetim pro

Insan ve Cevee Unitesinde ogrencilenn vagadifs sorunlar belirlemcr bu sorunis: >
\"lllLl\:." ehviem 'ﬂm haziria mak ve bu :.Ir::‘,‘.] sonucunda an by h %4
sorunlarinin ¢ozililp cozilmedigine yanit aramaktie. Bu galiyma tncesinde & sinif ogrenciler: (e
vapilan doktiman analizi ve gdrligmeler neticesinde “Insan ve Cevre Unit=<s nin 5 simif bo 3
haurlamakta en fazla zorluk gektikleri dnite oldufu sonucuna ulastdmistir o dur
arastinlmasina ek olarak bu sorunun gideriimes) adina bu yil 5 simifiaki Ggrencile zle Insan

Cevie Uritesinin MEB kazanimlan temelinde. MEB tarafindan uygun zfiu'ea der
saatlerince ‘varatice drama ydntemi ve disiplinleraras vaklagim tasarime’ |le |Llemme
gdrizgme ve 26zlem sekhindedir

Arasirma T.C. Milli Eg&um Bakanh®'min ve okul yonetiminin ¢¢ n :
gerceiesmektedir. MER tarafindan ¢alismanin uveulanahilecedine aaw 1210 vazisin 1a
abulir } ahinil " 4 \MiiFrad
coroe oma sonucunda  edi ciierin

gercesis 1Sretim it o3 | B ndan .
pedacunehedis L"Jil"“ wda o arencherasn smmlh  bBarnehic nichie 1 Senmemex
Cevaplar izmamivla gizli tuty lacak ve sadece arasurmacilar tarasindan degerlendinieces!

Onay vermeden dnce sormak istedidiniz herhang: bir konu varsa sormasian ¢2s

Caligma binikien sonra hizlere 1e'cfon veva e-posta ile ulagaras sorv sorabibr, sonucier

biloristevenitisiniz

Savearimia.,

Fen Biimleri Ofretmeni: lren Ozgiin NALCACI

letisim Bilgileri: Tel:

! e-posta

\ S

f—-— -

" Velisi bulundugum 5A sunifi ..“mmmwu’: garencisi — .

[ ‘in yuharida agiklanan galismaya Katilirasena izin vertyorum.
{  (Linfen formu imzaladiktan sonra gocus sunuzla ckula geri gdnderiniz®)
|
| A9 A
' DL/05% 2»3.-,:;
| Isim-Soy isim Imza: -
Veli Adi-Soyadi:
Tclet’nn Numarasi:
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EK- 14. AFiS CALISMASI ONCESI GRUP TARTISMA KAGIDI
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EK- 15. CEVRE VE ORMAN BAKANLIGINA YAZILAN MEKTUP
ORNEKLERI




EK- 16. CALISMALARDAN ORNEKLER
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Etkinlik 7.1. Bulmaca Etkinligi- Slogan Bulma
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EK- 16. (devam)

Etkinlik 6.4 Manifesto Yazimi
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EK-17. OTURUMLARA AiT GORSELLER

Biyocesitlilik- 1 Oturumuna Ait Gorseller
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EK- 17. (devam)
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EK- 17. (devam) Biyogesitlilik- 2 Oturumuna Ait Gorseller
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EK- 17. (devam)

Biyocgesitlilik- 3 Oturumuna Ait Gorseller

212



EK- 17. (devam)

Insan ve Cevre Iliskisi- 1 Oturumuna Ait Gorseller
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EK- 17. (devam)

Insan ve Cevre iliskisi- 2 Oturumuna Ait Gorseller
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EK- 17. (devam)

Insan ve Cevre Iliskisi- 3 Oturumuna Ait Gorseller
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EK- 17. (devam)

Insan ve Cevre Iliskisi- 4 Oturumuna Ait Gorseller
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EK- 17. (devam)

Insan ve Cevre iliskisi- 5 Oturumuna Ait Gorseller
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EK- 17. (devam)
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EK- 17. (devam)

Yikic1 Doga Olaylari- 1 Oturumuna Ait Gorseller
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EK- 17. (devam)
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EK-18. OTURUMLARDA KULLANILAN MATERYALLER
Etkinlik 1.5°te Kullanilan Metin

14 KURT

Dogadaki besin halkasinin ve doniisiimiin birbiriyle uyum igerisinde yer aldigi bu
gercek hikdye Amerika’daki tinlii Yellowstone Parki’nda geciyor. Yalnizca 14 kurdun
salinmasiyla baglayan hikaye, parkin zaman igerisindeki doniisiimiinii igeriyor.

1995°te 14 kurt yeniden Yellowstone Milli Parki’na salindi. O an kimse kurtlarin bir
mucizeye sebep olacagini bilmiyordu. Kurtlarin gelisiyle geyikler parkin bagka
bolgelerine kagmaya basladi. Geyiklerin olmayist bitkilerin yeniden biiyiimesi demekti.
Bir¢ok kavak ve sogiit agaci biiylimeye bagladi. Bu tam da besin zincirinin tetiklendigi
ana tekabiil ediyordu. Aga¢ ve caliliklarin artisiyla daha ¢ok yemis ve bocek olugsmaya
basladi. Bu cesitlilik birgok kus ve diger hayvan tiirlerinin de parka geri donmesine
sebep oldu. Daha once parkta yok olan kunduz geri geldi. Kunduzlarin yaptig1 barajlar
su samuru, misk sicani ve ¢esitli silirlingenlerin ilgi odag1 oldu. Kurtlar ayn1 zamanda
cakallar1 da oldiirdii. Bu da fare ve tavsan niifusunun artisina sebep oldu ve kizil tilki,
sansar, porsuk ve baykuslarin parktaki av sayisini arttirmis oldu. Kel kartal tiiriiniin bile
niifusu artti. Fakat bundan daha ilging olan kurtlar nehrin dahi degisimine sebep oldular.
Bitki ortiisiiniin artis1 bolgedeki erozyonu azaltti ve boylece nehir kiyilari stabil hale
geldi. Su kanallar1 genisledi ve daha ¢ok su havuzcuklar1 olustu. Boylece kurtlar
Yellowstone Parki’nin yeni ekosistem denge unsuru olmasinin yani sira parkin fiziksel
degisimine de sebep oldular. Av-Avci dengesinin saglanmasi c¢esitliligin ve doganin

doniistimiine sebep oldu. https://listelist.com/yellowstone-parki/
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EK- 18. (devam)
Etkinlik 2.4°te Kullanilan Metin

Kapadokya Sogam

Kayalik-ormanlik alanlart sever. Yerden yiiksekligi 30-40 cm’dir. 900-1400 metreler
yetismesi i¢in uygundur. Pembeye calan cicekler olgunlastiginda beyaz renk alir.
https://www.tarim.com.tr

Anadolu Parsi

Pars, aslan, kaplan ve jaguar gibi biiyiikk kedilerin i¢inde en kiigiikk ciisseli olanidir.
Diger biiyiik kedilere gére uzun govdesine gore daha kisa bacaklara sahiptir. Biiyiik
kedilerin i¢inde en iyi agaca tirmanabilen tiirdiir. Genis pencelerinde sivri ve keskin
tirnaklari, kisa ve toparlak kulaklari, goz alict parlaklikta kisa tiiylii postu vardir. Post
rengi ve tily uzunlugu yasam alanina gore degismekle beraber, parlak sarimsi
kahverengiden koyu sarimsi pas rengine kadar farklihk gosterebilir. Ustiinde siyah
benekler bulunur. https://tr.wikipedia.org/wiki/Pars

Dat¢ca Hurmasi

Teke Yarimadasi ve Datca’da yetisen bir bitkidir. Ortalama 10-15 metre boyunda olan
Datca Hurmasi agacinin meyveleri 1,5 cm boyunda ve sari-kahverengi arasinda renk
tonlarina sahiptir. Dat¢a hurmasi agaclar1 siddetli riizgarlardan olumsuz etkilendikleri
i¢cin genellikle derin vadilerde hayatta kalmay1 basarabiliyorlar.
https://www.turktoyu.com

Akbas

Giiglii bir koruma icgiidiisiine sahip olan koruma ve ¢oban kopegidir. Tiiyleri cift
katlidir, uzun tiiylerin yaninda kisa ve daha sik olan tiiyler bulunur. Rengi beyazdir.
Kulak ve sirtta krem renk goriilebilir. Burun ucu ve dudaklar kahverengi ya da siyahtir.
Tirnaklar kahverengi ya da beyazdir. Bas1 viicuduyla orantili iri ve basik boyun orta
uzunluktadir. Burun ince ve uzun {ist kismi diizdiir. Ust dudak sarkiktir.
http://turkiyeendemik.weebly.com
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EK- 18. (devam)

Ikinci Oturumda Kullanilan Gérsel Materyaller
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Akbas
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EK- 18. (devam)
Uciincii Oturum

da Kullanilan Gorsel Materyaller
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EK- 18. (devam)
Altinc1 Oturumda Kullanilan Gorsel Materyaller
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EK- 18 (devam)
Etkinlik 5.3’te Kullanilan Bilgi Kartlar

Grup1

Insanlarin da iginde bulundugu bir ekosisteme ait canlilarsmiz. insan niifusun
kontrolstiz olarak ¢ogalmasi —sizin i¢in de hayati 6nemi olan- dogal kaynaklarin
varligini tehlikeye atmaktadir. Niifusun bu diizensiz artis1 sizlerin yerlesim yerlerini de
tehdit etmektedir. Niifusun kontrolsiiz olarak artmasina bagh olarak meydana gelen
cevre Kirliliklerini iceren bir kurguyu canlandiriniz.

Grup 2

Cevrenin kirletilmesi ve bilingsiz kullanimi pek ¢ok bolge gibi ormanlara da ciddi
zararlar vermektedir. Ormanlara birakilan atiklar o bolgelerde toprak yapisini
bozabilmekte, agaclara zarar verebilmektedir. Tahrip edilen bu ormanlarda agag
sayisinin azalmasi topragi tutucu islev goren agaclarin yok olmasina neden olmaktadir.
Buna bagli olarak da meydana gelen toprak kaymalari yliziinden yeterli iirlin alinamaz
hale gelmektedir. Bu durum bélgesel ve ulusal aglikla sonlanabilmektedir. Ormanlarin
bilin¢siz kullanimina bagh olarak meydana gelebilecek cevresel olaylar igeren bir
kurguyu canlandiriniz.
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EK- 18. (devam)
Etkinlik 5.4°te Kullanilan Rol Kartlar:
Deniz (24 yasinda)

Bir c¢evrecisiniz. GoOniillii olarak calistiginiz bolgede mutlaka korunmasi gereken
endemik* tiirler bulunmaktadir. Bulundugunuz alanlari kirleterek bu tiirlere zarar verme
ihtimali ¢ok yiiksek olan bir fabrikanin acgilmasina dair planlar yapildigini 6grendiniz.
Gerekli aragtirmalar1 ve incelemeleri yaptiktan sonra fabrika atiklarinin bu tiirlerin sonu
olacagini rapor ettiniz. Yine aragtirma yaptiginiz bir giinde ertesi giin insaat1 baslayacak
olan fabrikanin sahibini bolgede gordiiniiz.

Baslangic Ani: is adamina yaklasarak “Buraya fabrika kurmak cinayet islemek gibidir,
buna izin veremeyiz.” demenizle dogaglamaya basliyor

*Endemik: Bulundugu bélgenin ¢evresel sartlari yiiziinden yalnizca belirli bolgede
yasayan/yetisen, dilnyanin baska yerinde yasama/yetisme ihtimali olmayan, yoreye
ozgii hayvan/bitki tiridiir.

Cengiz (53 yasinda)

Bir is adamisimniz. Bir bolgede fabrika yapmak ve bir an Once fabrikay: faaliyete
gecirmek istiyorsunuz. Bolgenin korunmasi ve kirletilmemesi gerektigini biliyorsunuz
ama fabrikanin iilke ekonomisine getirecegi katkidan dolayr meydana gelebilecek atik
miktarinin ¢ok da ciddi problemler yasatmayacag1 goriisiindesiniz. Halktan gelebilecek
tepkiler i¢in de bolgenin ilerisinde 1000 agaglik kii¢iik bir orman yapma fikriniz var.
Biitliin hazirliklarimizi tamamladiniz ertesi glin baslayacak insaat dncesinde son kez
bolgeye geldiniz

Baslangic Ani: Bir kisi yaniniza geliyor ve “Buraya fabrika kurmak cinayet islemek
gibidir, buna izin veremeyiz.” Demesiyle dogaclama basliyor.
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Yedinci Oturumda Kullanilan Gorsel Materyaller
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EK- 18. (devam)
Etkinlik 9.3’te Kullanilan Okuma Parcasi
YANARDAG PATLAMASI

Izlanda’da meydana gelen yanardag patlamasi uluslararasi havayolu trafigini olumsuz
etkiliyor. Norveg, hava sahasin1 kismen kapatirken Kuzey Avrupa iilkelerinde cok

sayida ugus iptal edildi.

Eyjafjallajokull Yanardagi, 1821 yilindan sonra yaklagik 200 yillik sessizligin ardindan
ilk olarak 20 Mart'ta, ayn1 adli buzulu yararak lav piiskiirtmeye baslamisti. Yanardagda
ikinci bir patlamanin ardindan olusan kiil bulutu goriis mesafesini engelleyince dnce
ucaklarin Izlanda iizerinden gecisi yasaklandi. Izlanda'nin ardindan benzer &nlemlere
Norveg ve Iskogya da basvurdu. Norvegli yetkililer, kuzeyde Bodoe ile Tromso
arasindaki hava sahasiin kapatildigin1 duyurdu. Onlemin daha giineydeki Trondheim'e

dogru genisletilmesinin giindemde oldugu belirtildi.
Kiil Bulutu Yayiliyor

izlandali uzmanlar atmosferde hizla yayilan kiil bulutunun bugiin Isve¢, Finlandiya,
Rusya, Ingiltere ve Danimarka'da ucuslar1 engellemesini beklediklerini agikladilar.
Uzmanlar, patlama baslamadan iki saat dnce buzul yakininda sismik faaliyetin arttigin

duyurmasi tizerine bolgeden yaklasik 800 kisi tahliye edilmisti.

Izlanda hiikiimetini patlamalarla yeryiiziine ¢ikan lavlarin erittigi buzul suyu
kaygilandirtyor. Gelismenin Izlanda'min giiney kiyilar1 boyunca uzanan en &nemli

karayolunu ulasima kapatabilecegi belirtiliyor.

Izlanda adas1 volkanik faaliyetlerin bir sonucu olustu. Adada yeraltinda bulunan 140
volkandan 30'u hala aktif durumda. Eyjafjallajokull Yanardagi'min 20 Mart'taki ilk
patlamasinin ardindan bolgede bir buzul tsunamisi meydana gelebilecegi uyarisi
yapilmis, ancak bu endiseler gercege doniismemisti.

https://www.dw.com/tr
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Onuncu Oturumda Kullanilan Gorsel Materyaller
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