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ISBIRLIGINE DAYALI OGRENME YONTEMININ ILKOKUL
MATEMATIK DERSINE VE MATEMATIGE KARSI TUTUMA
ETKISi!

Yalein KARALI? & Hasan AYDEMIR?

Oz

Bu arastirmanin amaci; ilkokul doérdiincii sinif matematik dersinde isbirligine dayali
O0grenme yoOnteminin akademik basari ve matematige karsi tutuma etkisini ortaya
¢ikarmak ve isbirligine dayali yontem hakkindaki diislincelerini belirlemektir.
Aragtirmada tek grup ontest-sontest desen kullanilmigtir. Aragtirmada 4. sinif matematik
programinin “Cevre Uzunluklarin1 Hesaplama” {initesinde yer alan kazanimlar deney
grubunda 23 ders saati boyunca isbirligine dayali 6grenme yaklagiminin “Ogrenci
Takimlart Basar1 Bolimleri” ve “Takim Oyun Turnuva” tekniklerinin bir arada
uygulanmasim iceren “Takim Oyun Turnuva Destekli Ogrenci Takimlari ve Basari
Boliimleri” teknigi uygulanmistir. Arastirmanin g¢alisma grubu, 2015-2016 &gretim
yilinin II. doneminde Milli Egitim Bakanligina bagli Malatya Battalgazi ilgesinde 4.
smifta 6grenim goren 10 kiz, 10 erkek dgrenci olmak iizere 20 dgrencilerden olugmustur.
Veri toplama araci olarak Baykul (1990) tarafindan gelistirilen matematik tutum 6lcegi,
aragtirmact tarafindan gelistirilen matematik basar1 testi ve isbirligine dayali 6grenme
yontemini degerlendirme anketi uygulanmistir. Verilerin analizinde &grencilerin ntest
ve sontest puanlar1 arasindaki fark hesaplanip, ilerleme puan dizileri olusturulmus, daha
sonra ¢aligma grubunun siiregteki akademik bagar1 ve tutuma iligskin ilerlemelerinin
gostergesi olan bu fark puan ortalamalar1 normal dagilim gosterdiginden iligkisiz
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orneklemler igin t-test ile karsilastirlmistir. Ogrencilerin isgbirligine dayali 6grenme
yontemi ile ilgili diislincelerinin analiz edilerek degerlendirilmesinde ise frekans ve yiizde
degerlerinden yararlanilmigtir. Arastirma sonucunda igbirligine dayali Ogrenme
yontemindeki tekniklerinin birlesimi deney grubunda 6grenim goren kiz ve erkek
Ogrencilerin matematik dersindeki akademik basarilar1 ve tutumlari iizerinde cinsiyet
acisindan anlamli bir farklilasmaya neden olmamustir. Ogrenciler isbirligine dayali
O0grenme yontemi ile ilgili genel olarak olumlu goriis belirtmistir.

Anahtar Kelimeler: isbirligine Dayali Ogrenme, Akademik Basari, Matematik Dersi,
Matematik Tutumu

Impact of Cooperative Learning Method on Primary School Mathematics
and Attitude Towards Mathematics

Abstract

The purpose of this research; To reveal the effect of cooperative learning method on
academic success and attitude towards mathematics in fourth grade mathematics lesson
in primary school and to determine their thoughts on cooperative method. In the research,
single group pretest-posttest pattern was used. The achievements in the "Calculating
Perimeter Lengths"” unit of the 4th grade mathematics program in the research include
"Team Team Tournament Supported Student Teams", which includes the application of
the "Team Team Tournament” techniques and "Team Team Tournament™ techniques in
the experimental group for 23 lessons. Success Departments” technique was applied. The
working group of the research is the second year of 2015-2016 academic year. In the
period of Malatya Battalgazi district of the Ministry of National Education, it consisted
of 20 students, including 10 girls and 10 boys. As the data collection tool, mathematics
attitude scale developed by Baykul (1990), mathematics achievement test developed by
the researcher, and a questionnaire to evaluate collaborative learning method were
applied. In the analysis of the data, the difference between the students' pretest and
posttest scores was calculated, progress score sequences were created, and then these
difference scores, which are the indicators of the progress of the study group regarding
academic achievement and attitude, were compared with the t-test for unrelated samples.
Frequency and percentage values were used to analyze and evaluate students' thoughts
about collaborative learning. As a result of the research, the combination of the techniques
of cooperative learning method did not cause any significant difference in terms of gender
on the academic achievements and attitudes of female and male students studying in the
experimental group. Students generally expressed a positive opinion about the
cooperative learning method.

Keywords: Cooperative Learning, Academic Success, Math Lesson, Math Attitude
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GIRIS

Egitimde ezbercilik ve 6zgiinliikten uzaklik yogun olarak elestirilmesine
karsin 6nii alinamamakta; egitimdeki diisiik kalite, 6grenciler basta olmak iizere
ilgili paydaslarin isteksizligi ve ilgisizligi striip gitmektedir (Acikgoz, 2009).
Bununla birlikte Tirkiye'de, okullarin ¢agin gerektirdigi insan tipinin
yetistirilmesinde yeterince etkin olamadigr siklikla dile getirilmektedir.
Toplumsal yap1 degisime ugrayip Ogretmen O&grenci iliskisi degisirken;
teknolojide ve yasamin diger alanlarinda meydana gelen degisimle birlikte egitim
sistemi Ogretmen ve okullarin da ayak uydurmak zorunda kaldigi, cagin
gerektirdigi zorunlu bir degisim yoluna girmistir (Ure, 2008: 2). Ogretmenin
bilen, giiclii, miikemmel, yonlendiren, itiraz edilmez, korkulan ve itaat edilen;
Ogrencinin ise bilmeyen, giicsiiz, eksik, yonlendirilen, kabul ve itaat eden kisi
olarak algilandigr zaman geride kalmistir. Aksine Ogretmen ve Ogrencilerin
O0grenme ortamini paylastiklari, akranlariyla birlikte 6grenme yolculuguna
beraber c¢iktiklar1 bir yol arkadashigi kavrami ortaya cikmistir. Bu durum
Ogrencinin daha az deneyimli, soran, merakli, 6grenme potansiyeline sahip,
elestirel diisiinebilen, kendi kararlarini bagimsiz olarak verebilen bir kisi olarak
goriilmesi gerektigini giindeme getirmistir (Cliceloglu & Erdogan, 2015: 64-65).
Son donemlerde program  gelistirme {izerine yapilan c¢alismalar
yapilandirmaciliga yonelik olmasmma ragmen Ogretmenlerin  geleneksel
anlayiglarini  silirdiirdiikleri ve O&grencilerin pasif kaldiklar1 bilinmektedir.
Giliniimiizde teorik olarak kabul gérmemesine karsin 6gretmenler biiyiik oranda
smif ortaminin tek hakimi, her tiirlii karar1 vermekle sorumlu otoriteler olma
pozisyonlarini korumaktadirlar. Bu nedenle 6grenciyi merkeze alan bir bilingle
egitim ortamlarimi tasarlamak kabul goren temel ilke durumuna gelmistir
(Bayrakgeken, Doymus, & Dogan, 2015). Egitimle ilgili geleneksel uygulamalar
idealizm ve realizm ekseninde gelisen paradigmayla agiklanirken modern anlay1s
bireyi merkeze alan humanistik, ilerlemeci paradigmalar1 benimsemistir
(Y1ldirim, 2010: 28). Koklesmis egitim anlayisina elestirel bir gergeveden bakan
kuramcilar bilginin belli sosyal iligkileri siirekli yasayan bireylerle, zaman
igerisinde belli anlarda yasayan bireyler arasinda anlasma ve kabuliin iiriini
oldugunu ileri siirmektedirler. Bu baglamda elde edilen bilginin sosyal bir
olusuma sahip oldugunu iddia etmek, icinde yasadigimiz diinyanin, diger
varliklarla sosyal etkilesim yoluyla beyin tarafindan simgesel olarak
olusturuldugu anlamina gelmektedir (McLaren, 2011: 291; Charles, 2003: 2).
Tiirk egitim sistemine yOn veren anlayisin kuramsal temelini olusturan
yapilandirmacilikta da siirekli ve iletisime dayali deneyimler araciligiyla bilginin
biligsel ve sosyal baglamda yapilandirildigi kabul edilmektedir. Grup icerisindeki
iletisime verilen bu Onem sosyal iligkilerin 0grenme ve bilgiyi olusturma
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tizerindeki etkisine vurgu yapmaktadir (Atay, 2003: 32-33). Bu agidan
bakildiginda 6grencilerin gelisiminin temel dinamigi olan karsilikli etkilesim
egitimin ihmal edilmis bir yoniidiir. Ogretim zamanmin biiyiik ¢ogunlugu
Ogretmenler tarafindan Ogrencilerle 6gretim materyalleri arasinda etkilesimi
uygun bi¢cimde diizenlenmesine adanmaktadir. Baz1 zamanlar ise 6gretmen ile
Ogrenci arasindaki etkilesime ayrilirken 6grencilerin birbirleri ile nasil etkilesime
girmesi gerektigi nispeten gormezden gelinmistir. Ancak Ogretmenlerin
Ogrenciler arasindaki etkilesim sablonlarini nasil yapilandiracagi hakkinda;
Ogrencilerin nasil daha iyi Ogrenecegi; akranlari, okul, 6gretmen ve dersler
hakkinda nasil olumlu tutum gelistirecekleri, Gzsaygilarimin ne derecede
gelisecegi gibi ele alinabilecek birgok konu vardir (Johnson & Johnson, 2009: 1).
Ogrencilerin siirekli bilgi aktariminin yapildig1 edilgen bir kutu olarak goriilmesi
yine Tiirk egitim sisteminin elestirel odaklarindan birisidir. Bu sorunun ¢6ziimii
yolunda etkilesim igerisinde bilgiyi yapilandirmalarinin desteklendigi simif
ortamlarinin olusturulmasinda egitimcilerin tizerine diisen kritik gorevler vardir.
Ogrencilerin farkli birer dogaya sahip olduklarindan hareketle &gretmenler,
“nasil 6gretecegiz” den daha ¢ok bakis agilarini degistirerek 6grencilerin “nasil
Ogrenecegi” konusunda anlayis cesitliligine gitmelidir. Sosyal iliskilerin 6n plana
cikarilldigl; Ogrencilerin merkeze alinarak degerler ekseninde isbirligine
0zendirildigi smiflar giiniimiiz toplumunu en ¢ok ihtiyag duydugu &grenme
ortamlari1 arasinda yer almaktadir. Ancak bu durumda 6grenmelerin kaliciligi ve
Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirmede onemli somut adimlar atilmis
olacaktir (Misir & Caliskan, 2007: 62).

Tirk  egitim  sisteminin  bilimsel  bir  anlayis  iizerinde
temellendirilememesinin en belirgin gostergelerinden birisi olarak matematik
Ogretiminde yasanan problemleri gosterebiliriz. Matematik 0gretiminin egitim
sisteminde yasanan diger sorunlara gére 6n planda yer almasi sasirtict bir sonug
degildir. Ciinkii insan zihnini smirsiz bir hesaplama aracina doniistiiren
matematik, insanlarin giinlik yasamini kolaylagtirmasimin yani sira bilimsel
gelismelere sagladigi katkilardan dolayr her zaman O6nemini ve Onceligini
korumustur. Bununla birlikte gelisen bilisim ve iletisim teknolojilerine baglh
olarak ortaya ¢ikan yeni is ve kariyer firsatlar iist diizey matematiksel becerileri
gerektirecek bir duruma gelmistir. Bu nedenle kisiye giinliik hayatin gerektirdigi
bilgi ve becerilerle birlikte problem ¢ozmenin ve olaylar1 bu anlayisla ele alan bir
diisinme bi¢imi kazandirmanin anahtari olan matematik (Altun, 2013: 15):
gegmisten giinlimiize toplum nazarinda okul Oncesinden baglayarak bireyin
0grenim hayatindaki basarisinin en 6nemli dlgiitlerinden birisi olmustur. Giinliik
yasamin akiginda fark edilmemesine karsin dogal varliklarin ve olaylarin kararl
davranmasi ve bu kararlilifin ancak matematikle agiklanabilmesi de matematige

[2585]



Yalgin KARALI & Hasan AYDEMIR

onem kazandiran diger bir husustur. Ayrica, ozellikle problem ¢dzmeyle
ugrasmanin insanin diisiinme, tartisma ve muhakeme yetenegini gelistirip biligsel
mekanizmalarin niteligini artirtyor olmasi matematigi degerli kilan diger 6nemli
ozelliklerden biridir (Altun, 2006: 225). Matematik 6gretiminin nasil yapilmasi
gerektigi konusundaki tartismalarin kaynagi 2500 yil Oncesine kadar
uzanmaktadir. 20. Yiizyildan itibaren orgiin egitimin yayginlik kazanmasiyla
biitliin diger alanlarda oldugu gibi matematik 6gretimi de hem igerik hem de
yontem, teknik ve stratejiler agisindan tartisma ve inceleme konusu olagelmistir.
Bu nedenle, Tirkiye'deki matematik 6gretimi konusu gelismis iilkelerle birlikte
ele alinmig ve degisik projeler ve denemeler yapilmistir. Gegmiste dgrencilerin
matematikteki basari diizeyinin, diger derslerde gosterdikleri basaridan daha
belirleyici rol oynadigt kanisinin toplumun biiylik bir kesiminde yaygin
(Karagay, 1985: 3-10) olmasiyla birlikte giinlimiizde de matematigin neden
gerekli oldugu konusunda toplum genelinde bir biling oldugunu varsayabiliriz.
Oneminin anlasilmastyla birlikte dgrencilerin dzellikle matematik derslerinde
daha fazla destege ihtiya¢ duydugu 6gretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan kabul
goren bir ger¢ek olmustur. Artik oturdugu sirada bilgi yiiklenmesini bekleyen
Ogrenci tipi yerine 6grenme siirecine sosyal bigimde aktif bir isbirligi i¢erisinde
katilan, ogrendiklerini akranlartyla anlik olarak paylasan Ogrencilerin
yetistirilmesi 6gretmenler igin dnemli bir sorumluluk halini almistir. Bir bagka
onemli sorun da matematik becerisinin dogustan sahip olunan bir beceri olduguna
yonelik inanglardir. Boyle bir inanig siradan olarak goriilen 6grencilerin isteneni
anlamalarinin beklenmemesine ve matematige karsi olumsuz tutum beslenmesine
yol agmaktadir (Bruning, Schraw, & Norby, 2014). Birgok 6grenci i¢in akademik
yasami ¢ekilmez hale getiren matematiksel kaygi okul hayati ve siradan yasamin
bir¢ok farkli alaninda matematiksel problemlerin ¢oziimiine ve sayilari islemeye
engel olan endise ve gerilim duygulari olarak tanimlanmistir. Matematige karsi
duyulan kaygi 6grencilerde d6zgiiven kaybina neden olabilmektedir. Aragtirmalar
zaman simirli testlerin ve grup akranlari igerisinde kiiclik diisme riskinin
Ogrencilerin performansinin diismesine neden oldugunu ortaya koymustur.
Isbirligine dayal1 6grenme yapilar1 bu ve benzeri zorluklarin {istesinden gelmede
ogrencilerin aktif birer 6grenen olmalarini, 6grenme konusunda daha fazla
sorumluluk almalarim ve dersin isleyisine daha fazla katilmalarimi saglamaktadir
(Panitz, 2010: 57-58).

Modern egitim anlayisinda okulun bir topluluk oldugunu vurgulayan
Dewey, egitimcilerin genellikle 6grencileri kendi siralarinda birbirinden ayrik
bigimde tuttuklarina vurgu yapmistir. Bu ifade okullarda 6grenciler arasindaki
igbirliginin 6grenmeye saglayacagi olumlu etkinin géz ardi edildigini ortaya
koymaktadir. Bu durum o6grenci etkinliklerinin ve iletisimlerinin gelisimini
engellemistir. Ancak gelecek vaat eden egitimde dgrencilere, bagkalariyla birlikte
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problemler iizerinde ¢calismak zorunda kalacaklar1 anlamli aktiviteler olusturmak
esastir. Cilinkii gercek 6grenmenin anahtar1 sosyal ortamlarda isbirligine dayali,
amach etkinliklerdir (Philips ve Soltis, 2004: 56). Modern yasam insanlara sosyal
ve ekonomik olarak bireyci, rekabetgi ve yarigmact kisilik yapisini
dayatmaktadir. Bu anlayis kendisini egitim ortamlarinda 6grenenleri kazananlar
ve kaybedenler seklinde siniflandirarak gostermektedir. Ancak ¢agdas bir temel
egitim siireci 6grenciler arasindaki barig, dayanisma, isbirligi ve paylasma gibi
toplumsallastirici degerleri destekleyerek siniflar1 yikict bir yarisma ortamina
donistiirmekten uzak olmalidir (Ural, 2014: 49). Toplumun gelismesi ve varligini
siirdiirebilmesi, bireylerin sahip oldugu yardimlasma duygusuyla dogru
orantihidir. i¢sel bir davranis driintiisii olan isbirligi, 6grencilerin kendilerinin ve
etrafindakilerin gelisimine katkida bulunmalarin1 destekler. Herhangi bir konu
alaninda isbirligi icerisinde yapilan arastirmalar, incelemeler sonucunda elde
edilen sonuglar Ogrencilerin ortak bir sorumluluk bilinci kazanmalarini
kolaylastirmaktadir. Bunun icin Ogretmenler esnek olmali, simif igerisinde
yontem ¢esitliligine gitmeli ve igbirligine dayali 6grenme gibi ¢agdas 6gretim
stratejilerini degerlendirmeye alarak repertuarina katmalidir (Misir & Caligkan,
2007).

Bu arastirmanin amaci; ilkokul dérdiincii smif matematik dersinde
igbirligine dayali 6grenme yonteminin cinsiyete gore dgrencilerin:

1- Akademik basarisi lizerinde,

2- Matematige karsi tutumu iizerinde meydana getirebilecegi etkileri
ortaya ¢ikarmak,

3- Isbirligine dayali yontem hakkindaki diisiincelerini belirlemektir.

YONTEM

Egitimde yiiriitiilen bazi deneysel arastirmalar neden sonug iligkisi
baglaminda, genellenebilir sonuglar vermede diger deneysel arastirmalara gore
yetersiz kalabilir. Boylesi diizenlemelere gore yapilmis arastirmalara zayif
deneysel arastirmalar denir (Can, 2018). Bu arastirmada tek grup Ontest-sontest
desen kullanilmistir. Bu desende deneysel islemin etkisi tek bir grup iizerinde
yapilan ¢aligmayla test edilir. Deneklerin bagimli degiskene iligkin dl¢limleri
uygulama Oncesinde Ontest, sonrasinda sontest olarak ayni denekler ve 6lgme
araglar1 kullanilarak elde edilir (Biyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, &
Demirel, 2017).

Arastirmada 4. smif matematik programinin “Cevre Uzunluklarim
Hesaplama” finitesinde yer alan kazanimlar deney grubunda 23 ders saati
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boyunca isbirligine dayali dgrenme yaklasiminin “Ogrenci Takimlar1 Basari
Béliimleri” (OTBB) ve “Takim Oyun Turnuva” (TOT) tekniklerinin bir arada
uygulanmasini iceren “Takim Oyun Turnuva Destekli Ogrenci Takimlar1 ve
Bagar1 Boliimleri” (TOT destekli OTBB) teknigi uygulanmustir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, 2015-2016 6gretim yilinin II. déneminde
Milli Egitim Bakanligina bagli Malatya Battalgazi ilgesinde 4. sinifta 6grenim
goren 10 kiz, 10 erkek 6grenci olmak iizere 20 6grencilerden olugmustur.

Veri Toplama Araci

Veri toplama aract olarak Baykul (1990) tarafindan gelistirilen
matematik tutum Glgegi, aragtirmaci tarafindan gelistirilen matematik basari testi
ve igbirligine dayali 6grenme yontemini degerlendirme anketi uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde &grencilerin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki
fark hesaplanip, ilerleme puan dizileri olusturulmus, daha sonra calisma
grubunun stiregteki akademik basari ve tutuma iliskin ilerlemelerinin gostergesi
olan bu fark puan ortalamalar1 normal dagilim gosterdiginden iliskisiz
orneklemler igin t-test ile karsilastirilmuistir (Can, 2014: 258). Ogrencilerin
igbirligine dayali 6grenme yoOntemi ile ilgili diisiincelerinin analiz edilerek
degerlendirilmesinde ise frekans ve yilizde degerlerinden yararlanilmigtir.

Akademik erisi verilerinin normal dagilimini test etmek amaciyla yapilan
Shapiro-Wilk testi sonuglar1 Tablo 1'de yer almaktadir.

Tablo 1
Cinsiyete Gore Akademik Erisiye Iliskin Normal Dagilim Testi Sonuglari
Cinsiyet Istatistik Sd p
Kiz ,994 10 1,00
Erkek ,938 10 ,526

Tablo 1'de goriildiigii lizere deney grubunda bulunan kiz ve erkek
Ogrencilerin bagimli degisken olan matematik dersindeki akademik erisi
puanlarinin normal dagilima sahip olduklar1 goriilmektedir (p>,05). Bu sonuglara
gore verilerin analizinde parametrik testlerden olan iligkisiz 6rneklemler igin t-
testi kullanilabilir.

Tutum verilerinin normal dagilimini test etmek amaciyla yapilan
Shapiro-Wilk testi sonuglar1 Tablo 2'te yer almaktadir.
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Tablo 2
Cinsiyete Gore Matematik Tutum Erisilerine iliskin Normal Dagilim Testi
Sonuglari

Cinsiyet Istatistik Sd p
Kiz ,922 10 371
Erkek ,954 10 721

Tablo 2'de goriildiigi lizere deney grubunda bulunan kiz ve erkek
ogrencilerin bagimli degisken olan matematik tutumu erisi puanlarinin normal
dagilima sahip olduklar1 goriilmektedir (p>,05). Bu sonuglara gore verilerin
analizinde parametrik testlerden olan iligskisiz Orneklemler igin t-testi
kullanilabilir.

BULGULAR ve YORUM
1. Cinsiyete gore Akademik Basariya iliskin Bulgular

Deney grubu 6grencilerinin cinsiyete gore matematik basarisi agisindan
Ontest-sontest ortalamalarma iligkin ortaya c¢ikan erisi puanlarinin betimsel
istatistikleri ve iliskisiz Orneklemler igin t-testi sonuglari Tablo 3'te yer
almaktadir.

Tablo 3 ‘
Cinsiyete Gore Akademik Erisi Puanlarina Iliskin t Testi Sonuglari
Cinsiyet N X Ss Sd t p
Kiz 10 16,60 11,54 18 ,269 791
Erkek 10 15,21 11,58

Deneysel islem sonrasinda Tablo 3’te verilen deney grubunda yer alan
kiz ve erkek 6grencilerin matematik basar1 testi ortalamalarinda meydana gelen
degisimlerin anlamli bir farklilik gdsterip gdstermedigine iligkin erisi puanlarinin
ortalamalar1 iligkisiz 6rneklemler igin t-testi ile karsilastirildiginda, matematik
dersinde isbirligine dayali 6grenmenin kiz 6grencilerin basart fark puanlarinin
ortalamasi (Xi,=16,60) ile erkek dgrencilerin basari fark puanlarmin ortalamasi
(Xerkek=15,21) iizerinde anlamli bir farklilasmaya neden olmadigi goriilmiistiir
[tas)=.269, p>0.05].
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2. Cinsiyete gore Tutuma iliskin Bulgular

Deney grubunda cinsiyete gére matematik tutumu acisindan Ontest-
sontest ortalamalarina iliskin ortaya ¢ikan erisi puanlarinin betimsel istatistikleri
ve iligkisiz 6rneklemler i¢in t-testi sonuglar1 Tablo 4'te yer almaktadir.

Tablo 4 ‘
Cinsiyete Gore Tutum Erisi Puanlarina Iligkin t Testi Sonuglart
Cinsiyet N X Ss Sd t p
Kiz 10 -,010 ,349 18 1,161 ,261
Erkek 10 ,257 ,633

Deneysel islem sonrasinda Tablo 4'te verilen deney grubunda yer alan kiz
ve erkek oOgrencilerin matematik tutum ortalamalarinda meydana gelen
degisimlerin anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigine iligkin erisi puanlarinin
ortalamalar1 iligkisiz 6rneklemler igin t-testi ile karsilastirildiginda, matematik
dersinde isbirligine dayali 6grenmenin kiz 6grencilerin matematik tutumu erisi
puanlarinin ortalamasi (Xk,=-,010) ile erkek 6grencilerin matematik tutumu erisi
puanlarinin ortalamast (Xerek=,257) iizerinde anlamli bir farklilasmaya neden
olmadig1 goriilmiistiir [tug=1.161, p>0.05].

3. Ogrencilerin Isbirlizine Dayah Ogrenme Yontemi Hakkindaki
Diisiincelerine iliskin Bulgular

Ogrencilerin matematik dersinin isbirligine dayali 6grenme yontemi ile
yiiriitiilmesine iligkin goriislerini iceren anket bulgulari Tablo 5°te yer almaktadir.
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Tablo 5
Isbirligine Dayali Ogrenme Y dntemine iliskin Ogrenci Gériisleri
Evet Hayir
Madde f % f %
Uyguladigimiz yontemi begendiniz mi? 20 100 0 O
Bu yontemle 6grenmekten zevk aldiniz mi1? 19 95 1 5
Turnuva teknigini begendiniz mi? 20 100 0 O
Dersin hemen sonunda izleme testi yapilmasi hogunuza gitti mi? 20 100 0 O
Tiim konularda isbirligine dayali 6grenme yonteminin
. S 15 75 5 25
uygulanmasini ister misiniz?
Bu yontem arkadaglarinizla iliskilerinizi olumlu etkiledi mi? 17 85 3 15
Arkadaglarinizla birlikte 6grenmek hosunuza gitti mi? 19 95 1 5
Arkadaglarinizin 6grenmenize katki sagladigini diisiiniiyor
19 95 1 5
musunuz?
?]?gamadlgmlz noktalar1 arkadaglariniza ¢ekinmeden sorabildiniz 20 100 0 0
Arkadaglarinizdan sordugunuz sorulara yeterli cevap aldiniz m1? 16 80 20
Calisma yapraklarinin 6grendiklerinizi pekistirdigini diisiiniiyor 20 100 0 0
musunuz?
Isbirligine dayali 6grenmenin matematik dersindeki basarinizi
> e 20 100 0 O
artirdigini diistiniiyor musunuz?
Se¢me hakkiniz olsa yine bu yontemi tercih eder miydiniz? 19 95 1 5
Isbirligine dayali 6grenme yonteminin baska derslerde
. S 14 70 6 30
kullanilmasini ister misiniz?
Sizce dgretmeniniz bu yontemi uygularken basarilt oldu mu? 20 100 0 O
Bagka 6gretmenlerle de bu yontem ile calismak ister misiniz? 9 45 11 55
zil;gulanan yontem dgretmeniniz tarafindan yeterince agiklandi 20 100 0 0
Isbirligine dayali 6grenmeye kolay uyum saglayabildiniz mi? 19 95 1 5
Isbirligine dayali 6grenme yonteminin gerektirdigi
; DT L o 20 100 0 O
sorumluluklar1 yerine getirdiginizi diisiiniiyor musunuz?
Tiim takim arkadagslarinizin sorumluluklarini yerine getirdigini
N 14 70 6 30
diistiniiyor musunuz?
Sertifika ve ddiillerin performansinizi artirdigini diiiiniiyor 20 100 0 0
musunuz?
Basar1 agisindan takim {iyelerinin esit sansa sahip olduklarint 9 15 11 55

diisiiniiyor musunuz?

Ankette yer alan maddeler isbirlikli 6grenme siirecinde olumlu
bagimlilik, yiiz-ylize etkilesim, bireysel sorumluluk, kisilerarast1 ve grup
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becerileri ve grup siireci (EKici, 2007: 95) ilkeleri dikkate alinarak hazirlanmigtir.
Bulgularda 6grencilerin énemli bir ¢cogunlugu yontem hakkinda olumlu goriis
bildirirken olumsuz goriis belirttikleri maddelerle ilgi olarak yapilan
goriismelerde diislinceleri de arasgtirmact tarafindan kayit altina alinarak
sonuclarin yorumlanmasi asamasinda degerlendirilmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Isbirligine dayali 6grenme ve bu yaklasima gore dizayn edilen 6grenme
gruplarindaki 6gretim teknikleri uzun yillardir bilinmektedir. 70'li yillardan
itibaren ozellikle egitim lizerine ¢alisan arastirmacilar, kiiciik grup etkinlikleri ve
grup icerisindeki 6grencilerin etkilesimlerini incelemistir. Bu tiirden ¢aligmalar
isbirligine dayali 6grenme tekniklerinin geliserek yayginlasmasina onemli
katkilar saglamuistir (Erden, 1988: 57). Isbirligine dayali 6grenme, gerek
matematik dersinin 6zellikleri gerekse bu arastirmaya katilan 6grencilerin yas
grubu g6z Oniine alindiginda olduk¢a avantajli bir yaklasimdir. Arastirmalar,
isbirlikli Ogrenmenin bir Ogretim stratejisi olarak o&grencilerin  bireysel
sorumluluklariyla bagimsizliklarimi1 dengeledigini gostermistir. Ayrica bir
gurubun ya da takimin pargasi olmak &grencilerin motivasyonunu, basarisini,
yaraticiigim, kavrayigii gelistirmektedir (Angell, 2014: 13). Ogrencilerle
birlikte belirlenen hedeflere isbirligine dayali 6grenme yontemi araciligiyla
ulasilirken, arastirma kapsaminda ulasilan sonuglar sunlardir:

Isbirligine dayali 6grenme ydnteminin tekniklerinin birlesiminden olusan
TOT destekli OTBB, deney grubunda grenim goren kiz ve erkek dgrencilerin
matematik dersindeki akademik bagarilart ve tutumlar1 iizerinde -cinsiyet
acisindan anlamli bir farklilasmaya neden olmamustir. Isbirlikli grenme ile ilgili
degisik donemlerde yapilan ¢alismalar desteklemese dahi (Harding & Fletcher,
1994; Ozsar1, 2009) uzun zamanlar matematik, geleneksel olarak erkeklere dzgii
bir alan olarak ele alinmistir (Fennema & Sherman, 1977). Ancak Tirkiye'de
ilkdgretim diizeyindeki matematik derslerinde, cinsiyet baglaminda erkek
ogrenciler lehine olan geleneksel kabuller genis kitleler de dahil olma iizere
gegerligini yitirmistir (Bursal, Buldur, & Dede, 2015). Milli Egitim Temel
Kanununun 8. maddesinde 'Egitimde kadin, erkek herkese firsat ve imkan esitligi
saglanir.' ve 15. maddesinde 'Okullarda kiz ve erkek karma egitim yapilmasi
esastir...' seklinde yer alan ifadeler, egitimde cinsiyet bakimindan firsat esitligine
isaret etmektedir. Bu arastirmada isbirligine dayali yontemler esas alinarak
tasarlanan Ogrenme ortamimin Ogrencilerin akademik basaris1 ve matematige
kargi tutumlar1 lizerinde benzer etkilere sahip oldugu goriilmiistiir. Bu sonug,
igbirligine dayali yontemin matematik 6gretimi siirecinde cinsiyet agisindan
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sosyal etkilesim temelinde firsat esitligini destekleyebilecek bir yontem oldugunu
gostermektedir. Boylece isbirligine dayali 6grenme yonteminin yasada 6ngdriilen
hedeflerin gergeklestirilmesinde cinsiyet ayrimi olmaksizin olumlu katkilar
saglayabilecegi goriilmektedir. Farkli 6gretim yontemlerinin etkisinin incelendigi
bazi arastirmalarda cinsiyetin matematik tutumuna anlamli bir etkisi
gbzlenmezken (Yiicel & Kog, 2011; Oztiirk & Sahin, 2015), bazilarinda kiz
ogrencilerin matematik tutumunun erkek 6grencilere gore daha olumlu oldugu
gortilmistir (Yenilmez, 2007). Bazilari ise isbirlikli 6grenme gruplarinin kiz
Ogrencilerin matematik kaygisini azaltmada etkili bir strateji olduguna isaret
etmistir (Harding, 2015). Bununla birlikte matematik dersinde olumlu tutuma
sahip olan O&grencilerin ise yiliksek not alma egiliminde olduklar1 da
(Daneshamooz & Alamolhodaei, 2012) belirlenmistir.

Aragtirmada isbirligine dayali Ogrenme yontemi gercevesinde
olusturulan TOT destekli OTBB tekniginin, deneysel islem olarak uygulanan
grubun tiim tiyeleri tarafindan begenildigi goriilmektedir (=20, %100). Bu bulgu,
igbirligine dayali 6grenmenin arastirma bulgularinda 6grenen merkezli, dersleri
daha eglenceli hale getiren (Giilsar, 2014) bir yontem olarak goriilmesini
desteklemektedir. Bunun yaninda matematik Ogretimi {izerine yapilan
calismalardaki bulgularla &rtiismektedir (Bayraktar, 2002). Ogrencilerin
begendigi bir yontemle hedeflenen kazanimlara daha kolay ulagilacagi agiktir.
Ogrencilerin biiyiik gogunlugu isbirligine dayali §grenme yontemi ile matematik
ogrenmenin zevkli oldugunu belirtmistir (=19, %95). Matematik gibi 6n
yargilarin ve olumsuz tutumlarin 6n plana ¢iktig1 derslerde 6grenmeyi zevkli hale
getirmek oldukga 6nemlidir. Ogrencilerin matematik derslerini isbirligine dayali
O0grenme ortaminda iglemekten mutlu olduklar1 bilinmektedir (Karagoz, 2007,
Torun, 2009). Isik (2007) ve Ural (2007) takim ¢alismalarinin derslerin daha
eglenceli gegmesini sagladigini belirtmistir. Yine matematik derslerinden
kendilerini yeterli hissettikleri derecede zevk aldiklar1 arastirma bulgularinda
yerini almistir (Giiner, 2013). Bu durum isbirligine dayal1 &grenmenin
ogrencilerin kendilerini matematik dersinde daha yeterli gormelerini destekleyici
bir katki saglayabilecegini gostermektedir. Bu arastirmada da 6grenci goriislerine
dayali1 olarak igbirligine dayali Ogrenmenin iyi bir secenek olabilecegi
goriilmektedir. Deney grubunda bulunan ve bu yontemden zevk almadigini
belirten 6grenci, buna gerekge olarak '¢alisma arkadasimin sorumluluklarimi
yerine getirmedigi' yoniinde bir elestiri getirmistir (=1, %5). S6z konusu 6grenci,
matematik dersinde, akademik basari agisindan smifin en basarili 6grencisidir.
Ogrenci takimlarini olusturmanin dogal sonucu olarak, elestirdigi grup
arkadasinin akademik basar1 agisindan son sirada olmasi da bu gerekgeyi anlagilir
kilmaktadir.
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Calisma grubunda yer alan tiim Ogrenciler turnuva teknigini
begendiklerini belirtmistir. Benzer arastirmalarda da turnuvalar 6grenciler
tarafindan ¢ok heyecanli ve eglenceli bulunmustur (Kabuk, 2014; Pesen & Bakar,
2016). Turnuva teknigi, isbirligine dayali yapilandirilmis matematik derslerini
eglenceli hale getirmede Onemli bir asamadir. TOT ile geleneksel 6gretimin
deneysel olarak karsilastirilmasinda TOT ile yapilan matematik derslerindeki
basar1 anlamli bi¢imde fazla olmustur. Etki biiylikligi de "d=0,59" olarak
anlamli bulunmusgtur. TOT tekniginin &grenciler tarafindan daha eglenceli
bulunmasi, bireysel yarisin 6n plana ¢ikmasina, rekabet duygusunun artmasina
baglanmigtir. (Arisoy, 2011: 99). Diger taraftan gelisme cagindaki ilkokul
ogrencileri i¢in ilgi gormek onemlidir. Basarilar ile sinif igerisinde taninmak
isterler (Grasha, 1996: 128). Ogrencilerin takim ¢alismalarinda isbirligi icerisinde
kazandiklar1 becerileri turnuva masasinda, rekabet icerisinde sergilemelerine
olanak saglamasi agisindan turnuva teknigi onemlidir. Bu bulgu ayrica geleneksel
sinif ortamlarina hakim olan tekdiizeligi, yapici rekabetin 6grenmeyi sagladigi
cok yonlii gelisimi destekleyen Ogrenme firsatlarina doniistiirebilecegini
gostermektedir.

Ogrenciler dersin hemen sonunda izleme testinin yapilmasi konusunda
timiiyle olumlu goriis belirtmistir (=20, %100). Bu oran, geribildirimin
ogrencilerin kendi gelisimlerinin farkinda olmalar1 ve takip etmeleri agisindan ne
derece gerekli oldugunu ortaya koymaktadir. Ciinkii &grencilerin, 6grenme
ortaminda kendilerini yeterli gérmelerinde geribildirim énemli bir yoldur. Bunu
i¢in 6grencilere zamaninda ve net geribildirimler saglanmahidir (Kotaman, 2008:
125). Bu bulgu ayrica ders sonunda yapilan izleme testlerinin igbirligine dayali
ogrenme etkinliklerinin 6nemli bir asamasi oldugunu da gdstermektedir.
Matematik dersinin igbirligine dayali 6§renme yontemine gore yapilandirildigi
deney grubunda yer alan 6grencilerin %80'i tiim konularda isbirligine dayali
ogrenme etkinliklerinin uygulanmasini istediklerini ifade etmistir. Bu goriis
Ogrencilerin matematik dersindeki diger konularda; bilgi, beceri, yetenek, ilgi,
tutum, Ozgiiven, yeni uyaricilari anlama ve yorumlama iizerinde etkili olmay1
igeren hazirbulunusluk diizeyini olumlu yonde etkileyebilecegi konusunda
ipuglar1 vermektedir. Ogrencilerin bilyiik ¢ogunlugunun matematik dersindeki
konularmm genelinde bu ydnteme sicak bakmalari, kavrama ve uygulama
diizeyindeki kazanimlarin 6grenci tarafindan 6ziimsenmesi, anlamin yakalanmasi
(Sonmez, 2007: 65) agisindan olumlu sonuglar doguracaktir. Diger konularda bu
yontemin uygulanmasi yoniinde olumsuz goriis icinde olan &grenciler
elestirilerini ¢esitli ifadelerle gerek¢elendirmistir. Bunlar: Arkadasinin zor
sorulari ¢6zmek istememesi sonucunda bu sorumlulugun kendisine kalmasi,
takim arkadaslarmin degismesi kosulu, asir1 duyulan heyecan, sikici olabilecegi
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seklinde ifade edilmistir. Bunlar da isbirligine dayali 6grenme yonteminin
uygulama asamasinda diger konulara yansiyabilecek sorunlari Ongdérme
acisindan degerli goriisler olarak ele almabilir.

Isbirligine dayali Ogrenme Ogrencilerin iletisim  becerilerini
artirmaktadir. Bu 6zelligiyle akranlar arasindaki iliskileri gelistirirken sinif igi
aksakliklar1 en aza indirebilir (Angell, 2014: 12). Bununla paralel olarak goriis
anketinin 6. maddesinde 6grenciler, %85 oraninda igbirligine dayali ydontemin
arkadaslartyla olan iliskilerini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Matematik
ogretiminde ilkokul ¢agindaki bireylerin 6grenmelerini kolaylagtirmanin yam
sira sosyal becerilerin gelisimi de énemlidir (Kog, 2015: 3). Isbirligine dayah
O0grenmenin sosyal becerileri iceren arkadas iligkilerine farkli bir boyut
kazandirarak (Arisoy, 2011: 3) olumlu yonde etkiledigi bilinmektedir (Kog,
2015; Yilar, 2015). Bu gelisim, 6zellikle disiik basarili 6grenciler lehinedir
(Gelici & Bilgin, 2007: 52). 37 bini askin Ogrenciyi iceren 231 deneysel
arastirmanin meta-analize gore isbirlikli 6grenmenin akran iliskileri tizerindeki
etkisi rekabetgi ve bireysel 6grenme yapilarina gore anlamli bicimde olumlu ve
pozitif olmustur (Hilk, 2013). Bu arastirmaya dahil olan 6grencilerin goriisleri de
bu genel kaniy1 kendi &lgeginde yansitmaktadir. Isbirlikli 6grenme takimlari
igerisinde etkilesim i¢inde olduklari arkadaslari ile iliskileri konusunda olumsuz
goriis belirten Ogrenci goriisleri su sekilde ifade edilmistir. Takiminin daha
bagarili olan Ogrencisi baslangicta iliskilerin eglenceli siirdiiginii, ancak
akademik basaris1 diisiik olan arkadaglari sorumluluklarini yerine getirmeyince
iligkilerin olumsuz etkilendigini ifade etmistir. Diger bir 6grenci takim liderligi
tartismasinin  zaman zaman arkadaslik iligkilerini olumsuz etkiledigini
belirtmistir. Bir bagska 6grenci ise arkadaslarinin ¢aligmalar1 yeterince ciddiye
almamasinin iligkileri olumsuz etkiledigini belirtmistir.

Arastirmalar igbirligine dayali1 6grenmenin derslere ve okula karst olumlu
tutumlar artirabilecegini, sosyal becerileri gelistirerek 6zsaygiyr ve karsilikli
saygiy1 artirabilece@ini gostermigtir (Angell, 2014: 12). Ogrencilerin %95'i
arkadaslariyla birlikte 6grenmenin hoslarina gittigi yoniinde goriis belirtmistir.
Isbirligine dayali 6grenmede takim iiyelerinin dgretmen tarafindan segimi, grup
icerisinde birbirleriyle anlasamayan, 6zellikle cinsiyet ve kiiltiir farkliliklarindan
kaynaklanan, birlikte calismak istemeyen &grencileri bir araya getirme riskini
tagimaktadir. Bu durum grup motivasyonunu azaltabilmektedir. Cagdas egitimin
ana temast olan c¢ok kiltirlii egitim, Ogrencilerin farkli kiiltiirleri hos
kargilamalarin1  saglayarak Ogrenme ortamlarmin farklilasmasi {izerine
odaklanmaktadir. Bununla birlikte farkli kiiltiirlere ait bilim, sanat ve edebiyatla
ilgili konularda, 6grencilerin birlikte ¢alisma yapmas1 énemlidir (Cirik, 2008:
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34). Ayrica aragtirmalar isbirligine dayali 6grenme yonteminin O6grencilerin
arkadaslartyla birlikte ¢alisma, problem ¢ézme ve arastirma, imkani sagladigini
ortaya koymustur (Unel & Cakir, 2016: 16). Deney grubunun tamamina yakininin
birlikte caligmay1 takdir etmeleri gruplarin olusumunda iyi bir yol izlendigi
yoniinde bir izlenim olusturmaktadir. Takiminin en basarili 6grencisi olarak
olumsuz goriis belirten Ogrenci, olumsuz goriisiinii; arkadaslarina yanlis
Ogretebilecegi ya da arkadaslarinin kendisiyle calismak istemeyebilecegi
seklinde gerekcelendirmistir.

Anketin 8. Maddesinde, 6grencilerin %95'i arkadaslarinin 6grenmelerine
katki sagladigini belirtmistir. Isbirligine dayali olarak olusturulan kiiciik
heterojen gruplarla ¢aligmada: Ogrenmenin kalict oldugu, uyumu artirdigi,
arkadas fikirlerine saygi duymay1 6grenmelerine yardimei oldugu, denetleyerek
calismaya tesvik ettigi bilinmektedir (Kardas, 2013: 765). Bununla birlikte,
Ogrenenin odaga alindigi, bilgi aktarimindan bilgiyi kullanma ve yeni bilgi
21); 6grencilerin birbirlerinin 6grenmesinde ne derece katki saglayabileceginin
iyi bir drnegidir. Isbirliginin 6ziinde de ¢alisma arkadaslarmin birbirlerinin
ogrenmesine katki saglamasidir. Bu madde hakkinda olumsuz goriis bildiren
ogrenci gerekce olarak siirekli kendisinin ¢aligma arkadasina yardimci olmak
zorunda kaldigini belirtmistir.

Birlikte c¢aligmalarda asilmasi gereken Onemli noktalardan birisi
anlagilmayan noktalarin ¢ekinmeden sorularak arkadaslarla paylasilmasidir.
Herkesin 6grenme materyalini anlayip anlamadigi takim caligmalarinin kritik
boliimlerindendir. isbirlikli takimlarda dgrenen 6grencilerin tiimii bu konuda bir
sorun yasamadiklarini belirtmistir. Anlagilmayan noktalar1 ders siiresince sorma
aliskanligi, 6gretmen tarafindan da go6zlenebilen tipik bir basarili 6grenci
davranigidir (Tagdemir & Tasdemir, 2010: 483-483). Bu 6zelligin isbirligine
dayali olusturulan takim ¢aligmalarina yansitilmasi dezavantajli 6grenciler i¢in
onemli faydalar saglamaktadir. Diigiik basarili 6grenciler i¢cin 6nemli bir soru da
arkadaslarindan sorduklari sorulara yeterli cevap alip almadiklaridir. Bu konuda
ogrencilerin %85' yeterli cevap alabildiklerini ifade etmistir. Olumsuz goriis
bildiren bir 6grenci arkadaslarmin cevap vermek istemediklerini; bir diger
Ogrenci ise 'cevabi kendiniz bulun' seklinde tepkiyle karsilastiklarini belirtmistir.
Bunun yaninda bir 6grenci arkadaslarimin yeterli bilgiye sahip olmadiklarini
gerekge olarak belirtmistir.

Ogrencilerin tiimii ¢alisma yapraklarmin 6grendiklerini pekistirdigi
yoniinde goriis belirtmistir. Caligma yapraklar1 matematik 6gretimin yapildig
Ogrenme ortamlarinda 6grencileri aktif hale getirerek bilgiyi yapilandirmaya
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olanak saglar ve basariy1 anlamli bigimde artirir (Kas, 2010; Yasa, 2010; Aydina,
2015). Ayrica ayni anda biitiin sinifin verilen etkinlige katilimini saglar. Boylece
zaman kayb1 azalirken az yetenekli 6grenciler lizerinde olumlu etki yaratmaktadir
(Atasoy, Akdeniz, & Baskan, 2007: 1). Ogrenci goriisleri de calisma
yapraklarmin isbirlikli 6grenme ortamlarinda oldukga gerekli bir 6grenme
materyali oldugunu desteklemistir.

Arastirmada Ogrencilerin tiimii isbirligine dayali 6grenme yonteminin
matematik dersindeki basarilarmm artirdigim  belirtmistir. Isbirligine dayali
ogrenme gelisim ¢agindaki bireylerin dogasina uygun oldugundan 6grencilerde
matematik dersinde akademik basarinin artmasini arastirmalarla destekleyecek
sonuclar elde edilmektedir (Akbuga, 2009; Torchia, 2012). Ogrencilerin
basarilarinin arttigina yonelik algilari biligsel ve duyussal gelisimlerini olumlu
yonde etkileyecektir. Ogrenme-dgretme ydntemi, egitim siirecinin verimli bir
sekilde kullanilmasinda 6gretim programlarinin en 6nemli 6gelerinden birisidir.
Bu anlamda 6grencilere alternatifler sunmak, 6grenci merkezli cagdas anlayisin
bir geregidir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin %95'i segme hakkinda sahip
olduklarinda yine bu ydntemi tercih edebileceklerini belirtmistir. Ogrenmede
istenilen diizeyde bir {irlin elde edildiginde 6gretme siirecinin etkili oldugu ifade
edilebilir. Yontem hedeflere ulagsmada programda en kapsamli yer kaplayan
unsurdur  (Babadogan, 2000: 61). Ogretmenler bireysel calismalarla
karsilastirildiginda isbirlikli caligmalarda 6grencilerin kendilerini oldukga yeterli
gordiiklerini belirtmistir (Torchia, 2012: 128). Takiminin matematik dersindeki
en bagarili {iyesi olan bir dgrenci grup halinde oturmak istemediginden bu
yontemi tercih etmeyecegini bildirmistir.

Isbirligine dayali 6grenme yonteminin baska derslerde kullanilmasim
isteyen Ogrenciler deney grubunun %70'i kadar olmustur. Giilsar (2014)'n
matematik dersi ile ilgili aragtirmasinda deney grubunda yer alan &grencilerin
%701 diger derslerde basarilarin1 artiracagina inandiklarimi ifade etmistir.
Isbirligine dayali 6grenme yontemi, ilkokul 4. simfin Sosyal Bilgiler (Cetin,
2002; Yetkin, 2010), Tirkge (Kirmizi, 2006), Fen Bilgisi (Olgun, 2011)
derslerinde olumlu sonuglar vermigtir. Buna kargin arastirmada yer alan
ogrencilerin %30'u diger derslerde kullanilmasii istemediklerini belirtmistir.
Buna gerekge olarak takiminin greten konumundaki en bagarili 6grencisi yorucu
olacagini belirtmistir. Iki 6grenci matematik dersinde basarili oldugu icin
isbirligine dayali 6grenmeyi tercih edebilecegini ancak sosyal bilgiler dersinde
zorlanabilecegini belirtmistir. Bir baska 6grenci diger derslerde basarili
olamayabilecegini ifade etmistir. Bir diger Ogrenci ¢ok heyecanlandigim
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sOylemistir. Diger bir goriise gore ise TOT destekli OTBB en ¢ok matematik dersi
icin uygun gorilmiistiir.

Deney grubu 6grencilerinin tamami 6gretmeni bu yontemi uygularken
basarili bulmustur. Isbirlikli 6grenmede dgretmenin rolii genel olarak hedefleri
belirlemek, 6grenci takimlarini olusturmak, goérevleri aciklamak, isbirligini ve
basariy1 degerlendirmektir. Bu roller arasinda grup calismalarint gézlemlerken
miidahalelerde bulunmak ise 6grencilerin biligsel gelisimi ve performansi ile
dogrudan iligkilidir (Ding, Li, Piccolo, & Kulm, 2007: 162). Bilissel gelisimde
sosyal iliskilerin 6nemini vurgulayan Vygotsky, 6gretmenlerin asil igsgoriisiiniin
digsal denetimi giderek azaltip c¢ocugun O&zdenetimini beslemek ve 06z
diizenlemesini desteklemek oldugunu belirtmistir. Biligsel ve duyussal gelisimin
saglikli bicimde saglanabilmesi i¢in ¢ocuklarin sistematik ve kademeli olarak
karmasik durumlara yonlendirilmesi de 6gretmen faktoriine anlam yiiklemektedir
(Senemoglu, 2012: 56). Bunun yaninda egitim etkinliklerini yiiriitirken
ogrencileri giidiilemek, sinif diizenini organize etmek, 6grencilere bilgi vermek,
disiplini saglamak ve 6grenci merkezli yontemin en 6nemli yonlerinden olan
ogrencilere danismanlik yapmak gibi rol ve nitelikleri vardir (Stinbiil, 1996: 598).
Bu nedenle egitim degiskenleri iginde en stratejik olanlarin baginda 6gretmen
gelmektedir. Dahasi, davranis sorunlarimi ortadan kaldirmak ve uygun bir
O0grenme c¢evresini yaratmak ve siirdiirmek de Ogretmenin gorevlerindendir
(Terzi, 2002). Arastirmalara gore 6grenci merkezli yapilandirmaci yaklagimin
hakim oldugu siniflarin geleneksel yaklagima gore akademik basar1 ve tutum
tizerinde etkili oldugu da bilinmektedir (Kog G. , 2006: 57). Bu aragtirmanin
basarili bir sekilde yiiriitilmesi ve sonuglarin giivenilir olmasi agisindan
ogrencilerin, 6gretmen konusunda olumlu goriis bildirmeleri énemlidir. Ancak
ogrencilerin %45' isbirligine dayali 6grenme yontemiyle bagka 6gretmenler ile
caligmak istediklerini belirtirken, %55'1 buna sicak bakmamigtir. Olumsuz goriis
bildiren 6grencilerin gerekgeleri su sekilde siralanmustir:

- Yeterince bagarili olamayabiliriz.

- Sonuglarin ne olabilecegini bilemiyorum.

- Bagka 6gretmenler bu yontemi uygulayamayabilirler (8 goriis).
- Bagka 0gretmeni anlayamayabilirim.

Deney grubunda yer alan 8 6grencinin, baska 6gretmenlerin isbirligine
dayali 6grenme faaliyetlerini uygulayamayabilecekleri yoniindeki endiselerini
yorumlarken gelisimin kritik doneminde olan Ogrencilerin  ilkokul
ogretmenleriyle kurduklar bag: dikkate almak gereklidir.

Uygulanan yontem hakkinda yapilan agiklamalari, 6grencilerin tiimii
yeterli bulmustur. Ogrencilerin isbirligine dayali olarak yapilandirilmis grenme
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ortamlarina uyum saglayabilmeleri siirecin acik bir bicimde agiklanmasina
baghdir. Ogrencilerin  %95' isbirligine dayali 6grenmeye kolay uyum
sagladiklarim1 belirtmistir. Yapilandirmaci yaklasimlar arasinda yer alan
isbirligine dayali 6grenme yoOntemi, Ogrencilerin daha kolay kesfettikleri ve
birbirleriyle problemler hakkinda konusarak zor kavramlar1 daha iyi anlayabildigi
anlayisina dayandigindan yogun bigimde kullanilir (Slavin, 2012: 220).
Ogrencilerin bu yonteme biiyiikk oranda uyum saglayabilmesi de matematik
dersinde rahatlikla kullanilabilecegini gostermistir. Bu uyumun temelinde
igbirligine dayali 6grenmenin 6grencileri giidiillemesi, diisiinme berilerini ve
bakis acisi kazandirmasi, demokratik tutumu desteklemesi, akran iletisimini
desteklemesi, kaygiy1 azaltmasi ve ait olma gereksinimini karsilamaya yardimci
olmasindan kaynaklanmaktadir (Senemoglu, 2012: 487). Uyum konusunda
olumsuz goriis bildiren 6grenci uyum saglamanin zaman aldigini belirtmistir.

Olumlu bir bulgu olarak 6grencilerin tiimii, kendi sorumluluklarini yerine
getirdigi yoniinde goriis bildirmistir. Isbirlikli yonteme gore olusturulan
takimlarda, arkadaslarinin 6grenmeleri i¢in tiim {iyelerin sorumluluklarini yerine
getirmeleri gerekmektedir (Bayrakgeken, Doymus, & Dogan, 2015). Ancak,
sorumluluk ve basar1 bireysel puanlarla sinirl degildir. Tiim takim arkadaglarinin
sorumluluklarin1 yerine getirme konusunda, 6grencilerin %701 olumlu goriis
bildirmistir. Isbirligine dayali 6grenmenin temel o6zelliklerinden olan grup
amaglarina ulagsma ve bu yontemden en fazla diizeyde verim elde etme, {iyelerin
diger takim arkadaglarinin basarisi konusunda sorumluluk almasina baglidir
(Senemoglu, 2012: 488; Acikgbz, 2009: 174). Timii takimlarinin basarili
Ogrencilerine ait olan bu konudaki olumsuz goriisler sunlardir:

- Diislik basarili takim arkadaslarim sorumluluklarini yerine getirmiyor (3
gorts).

- Diisiik bagarili arkadaglarimiz anlattiklarimizi uygulamiyorlar.

- Diistik basarili arkadaglarimiz takima katki saglamak igin gerekli notu
alamiyorlar.

- Diisiik basarili arkadaglarimiz yeterince ciddi degil.

Bu goriigler, takim c¢aligmalarinda basarili 6grencilerin  basari
konusundaki hassasiyetini ortaya koyarken, sorumlulugun basarili olmada ne
kadar onemli bir etken oldugunu da basarili G6grencilerin bakis agisiyla
dogrulamaktadir. Ogrencilerin akademik basarilar1 farklilasmasina karsin deney
grubunun tiim &grencileri sertifika ve ddiillerin performansi artirdigi yoniinde
goriis bildirmistir. Isbirligine dayali grenmede hem bireysel hem de grup
basarisi ddiillendirilir. Slavin'e gore isbirligini saglamada en énemli etken grup
odiilidiir (Acikgoz, 2009: 175). Bu arastirmada, deney grubunun akademik
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basarisinin anlamhi diizeyde yiiksek olmasi da 6grenmede 6diiliin ne denli 6nemli
oldugunu gostermistir.

Ogrencilerin %451 isbirligine dayali etkinliklerde basar1 agisindan esit
sansa sahip olduklarin diistintirken, %55' aksi yonde goriis belirtmistir. Olumsuz
goriislerin gerekceleri su sekilde ifade edilmistir:

- Calismalara yeterince katilmamalari sanslarini azaltiyor.

- Bazilar1 iyi konsantre olurken bazilart sorumluluklarini yerine getirmiyor.

- Grubumuzdaki arkadaslarimizla aramizdaki basari farki ¢ok fazla (5 goriis).

- Grup arkadaslarimizla ayni diizeye gelemiyoruz.

- Siirekli yiiksek puan alan arkadaslarimdan dolayr kendimi basarisiz
hissediyorum.

- Konular degisince arkadaslarimin basarist da degisiyor.

- Sinifa yeni katildigim i¢in arkadaslarimin basar1 sansi benden daha fazla.

Ogrencilerin akademik basarilar1 arasindaki farklilasmalar firsat esitligi
konusundaki goriislerine de yansimistir. Bagarili 6grencilerin ¢ogu takim iiyeleri
arasindaki basar1 farkinin ¢ok fazla oldugunu belirtmistir. Bu bulgu arastirmaci
tarafindan; Ogrencilerin bu algisinin azalmasi agisindan isbirligine dayali
O0grenme yonteminin daha genis zaman ve ders Ol¢eklerinde uygulanmasi
gerektigi seklinde yorumlanmustir.

Arastirma sonuglarma bagli olarak bazi oneriler ortaya ¢ikmustir. Ilk
olarak ilkokul 6gretmenleri igbirlikli 6grenme yonteminin yararlari konusunda
bilinglendirilerek isbirlikli takim c¢alismalarini igeren strateji ve teknikleri
kullanmalar1 konusunda o6zendirilmelidir. Matematik 06gretmen kilavuz
kitaplarinda, isbirligine dayali 6grenme yontemine gore diizenlenmis yonergeli
etkinlikler ve bu etkinliklerin pratik bir sekilde yapilmasini saglayacak caligma
yapraklari, izleme testleri, sertifika vb gibi araglar hazir bicimde yer almalidir.
Isbirlikli 6grenme ydntem ve stratejileri, goriintiilii 6rneklerle tanitilarak 6grenci
merkezli bir anlayisin geregi olarak matematik derslerinde uygulanmasi
konusunda oOgrencilerin goriiglerine bagvurulmalidir. Matematik derslerinde
isbirlikli 6grenme uygulamalarma daha erken siniflarda baglanarak biligsel,
duyussal ve sosyal olarak ders saatlerinde de Ogrencilerin birbirlerinden daha
fazla faydalanmasi saglanmalidir. Bdylece dgrencilerin daha erken dénemlerde
akademik basaris1 artirilarak matematige karst daha olumlu tutum
gelistirebilecekleri diisiiniilmektedir. Isbirlikli 6grenme yontemine gore heterojen
bigimde olusturulan gruplarda, gelisim degiskenleri olan cinsiyet farkliliklar1 ve
sosyal esitsizliklerden kaynaklanabilecek olumsuzluklarin 6grenme siireciyle
birlikte asilmasi saglanabilir. Bu durum bireylerin psikolojik ve sosyal
gelisiminde oldukg¢a 6nemli goriilmektedir. Benzer bi¢imde yapilacak deneysel
aragtirmalarda deneysel uygulama zamani daha uzun tutularak siireci de
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degerlendirebilecek ara oOlgiimleri igeren boylamsal calismalar yapilmalidir.
Boylece igbirlikli 6grenme siirecinin tutum iizerinde daha olumlu etkileri
olabilecegi diistiniilmektedir.
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