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ONSOZ

Matematigi bilmek zorundayiz. Ilkokuldan iiniversiteye kadar egitim siireci
igerisinde defalarca karsilastigimiz bu disiplin ¢cagimizin olmazsa olmazi durumundadir.
Burada yalmiz matematik dersinde basarili olmak ve matematiksel diisiinceye sahip
olmanin ayirtina varmamiz gereklidir. Arastirildifinda matematik dersinde basarisiz
oldugu halde kendi cabalariyla hayatta belli noktalara gelmis insanlarin hepsinde
analitik diistince boyutunun gelismis oldugu goriilecektir. Aslinda bu insanlarda var
olan matematiksel diisiinme yetenegi egitim sisteminin ¢arklar1 arasinda bir yerlerde

takilip kalmis ve matematige karsi olumsuz tutum sahibi olmuslardir.

Matematigin insana kazandirdigi giiciin ve estetik zevkin az da olsa farkinda
olan birisi olarak bu degerden diger insanlarinda faydalanmasi gerektigini diisiinerek
matematik egitimindeki sorunlara bir nebze olsun 1s1k tutmak igin bu calismay1

yapmaya karar verdim.

Bu konuda sonsuz destegini esirgemeyen danigman hocam Yrd. Dog¢. Dr. Kemal
DURUHAN’a, bugiine kadar iizerimde emegi olan basta ailem ve tiim 6gretmenlerime,

tezimde yardimci1 olan 6gretmen arkadaslarima ve 6grencilerime tesekkiir ederim.
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OZET

Bu tezde ortadgretim matematik egitimi; matematigin alan
seciminde belirleyici bir ders olmas1 ve dolayisiyla Ogrencilerin
gelecekte ki meslek tercihinde belirleyici rol oynamasi1 diisiiniilerek

bazi boyutlar ¢cercevesinde degerlendirilmistir.

Bu c¢alismada alanyazinda lise matematik egitimini konu alan
arastirmalar incelenmistir. Bu calismalardin ortaya koyduklart veriler
1s1ginda bazi1 sorunlarin tespiti yapilmistir. Bu sorunlar1 giderilmesi

i¢cin alinabilecek tedbirler hakkinda bilgi verilmistir.

Son olarak 9.sinif matematik egitim programindan Mantik

iinitesinin 0rnek program tasarisi hazirlanmistir.

Anahtar Kelimeler:

Matematik, 9.S1n1f Matematik Dersi, Matematik Egitimi



ABSTRACT

In this thesis, it was evaluated mathematics education in some
manners because of its being the main lesson in choosing the branch,
which has the most priority in characterizing the possible job of the

students in the future.

In this study it was observed researches, which are about
mathematics education in the literature. It was determined some
problems in the view of these researches. It was given information

about the solution of these problems.

Finally it was chosen the “Logic” unit from the 9.class
mathematics education programme and a sample programme was

designed for it.
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BOLUM I
1.GIRiS

Bu boéliimde arastirmanin kuramsal c¢ercevesi, problemi, amaci,
Onemi, problem ciimlesi, alt problemleri, sayitlilari, sinirliliklar:

bulunmaktadir.
1.1. Problem

Matematik insanlik tarihinin en eski bilimlerinden biridir.
Matematik s6zciigii, ilk kez, M.O. 550’lerde, Pisagor okulu iiyeleri
tarafindan kullanilmistir. Yazil1 literatiire girmesi, Platon’ la M.O.
380’lerde olmustur. Kelime manas1 “68renilmesi gereken sey”, yani,
bilgidir. Bu tarihlerden Onceki yillarda, matematik kelimesi yerine,
yer Olciimii manasina gelen, geometri ya da eski dillerde ona esdeger
olan sozciikler kullaniliyordu. TDK Matematik Terimleri Sozliigiinde

ise matematik:

“Bi¢im say1 ve c¢okluklarin yapilarini, 6zelliklerini ve aralarindaki
iligkileri usbilim(mantik bilim) yoluyla inceleyen ve say1 bilgisi, cebir,
uzam  bilgisi(geometri) gibi dallara ayrilan  bilim.” olarak
tanimlanmaktadir. Matematik disiplinini daha 1iyi anlamak ig¢in
arastirdigimizda; Baykul (1995)’un, matematigi, insan tarafindan
zihinsel olarak yaratilan bir sistem olarak tanimladigini ve insanlarin
matematigi nasil gordiikleri ve onun ne oldugu konusundaki

diistincelerini su dort grupta topladigini géormekteyiz:

1. Matematik, giinliik hayattaki problemleri ¢6zmede basvurulan

sayma, hesaplama, 6l¢me ve ¢izmedir.
2. Matematik, bazi sembolleri kullanan bir dildir.

3. Matematik, insanda mantikl1 diisiinmeyi gelistiren mantiklt bir

sistemdir.



4. Matematik, diinyayir anlamamizda cevreyi gelistirmede ve

yasadigimiz basvurdugumuz bir yardimcidir.
Aksu (1991) ise, matematigi asagidaki sekilde ifade etmistir.
* Matematik, bir disiplindir.
* Matematik, bilgi alanidir.

* Matematik, bir iletisim aracidir - ¢linkii kendine 6zgii bir dili

vardir.

* Matematik ardisik ve yigmalidir; birbiri iizerine kurulur.

* Matematik varliklarin kendileri ile degil aralarindaki iliskilerle

ilgilenir.

* Matematik, insan yapisi ve insan beyninin yarattigir bir

soyutlamadir.
* Matematik, bir diisiince bi¢imidir.
* Matematik mantiksal bir sistemdir.
* Matematik, matematik¢ilerin oynadig: bir oyundur.

Bu ifadelerle tanimlanan matematigin giinliitk hayatin igerisinde
ne kadar ¢ok alanda kendisine yasam alani buldugunu tahmin etmek
giic degildir. Matematik giinlik hayatta, giinlik islerimizi diizene
koyacak basit zaman islemlerinde, problem c¢o6zerken, alisveriste,
faturalart ve sayacglart okurken, kiyaslama yaparken, muhakeme
gerektiren durumlarda ve yaraticiliga kadar belki de c¢ofu zaman

adina matematik demeden kullanmaktayiz.

On binlerce yi1l Oonce yasamis olan ilkel topluluklarda ve hatta
daha sonra olusup tarimla ve hayvancilikla ugrastiklar1 bilenen ilkel

uygarliklarda bile bir matematik ekin yaratilmis olduunu gdsteren



izlere rastlanmistir. Matematikte dikkate deger ilk bilgileri Babil,
Misir ve Cin uygarliklarinin kalitlarinda gorilmistir. Bu kalitlara
dayanilarak, eski uygarliklardan beri birike birike giinlimiize erisen
matematiksel ekinin en az 6000 yillik bir ge¢misi oldugunu
soylenebilir. Bircok uygarliklardan bize ulasan bu bilgiler, bugiin de,
ilk kez ortaya c¢iktiklar1 giinkii kadar taze, dogru ve gorkemlidir.
Matematigi evrensel bir dil yapan nitelik budur. Bu nitelik baska
hi¢bir bilim dalinda yoktur. Matematik dil, irk, din ve iilke tanimadan
uygarliklardan uygarliklara zenginleserek gecen saglam, kullanisli ve
evrensel bir dil, bir ekindir. Birey i¢in, toplum i¢in, bilim ig¢in,
teknoloji i¢in vazgecilmez degerdedir. Yayilma alanina ve derinligine

sinir konamayan bir bilimdir. (Karacay, 1985)

Matematik bir yoniiyle, resim ve miizik gibi bir sanattir.
Matematikg¢ilerin biiyiik ¢ogunlugu onu bir sanat olarak icra ederler.
Bu acidan bakinca, yapilan bir isin, gelistirilen bir teorinin, matematik
disinda su ya da bu ise yaramasi onlar1 pek ilgilendirmez. Onlar icin
onemli olan, yapilan isin derinligi, kullanilan yontemlerin yeniligi,
estetik degeri ve matematigin kendi icinde bir igse yaramasidir.
Matematik, baska bir yoniiyle, bir dildir. Eger bilimin gayesi evreni;
evrende olan her seyi anlamak, onlara hiikmetmek ve yoOnlendirmek
ise, bunun ic¢in tabiatin kitabint okuyabilmemiz gerekir. Tabiatin
kitab1 ise, Galile’nin so6zleri ile matematik dilinde yazilmistir; onun
harfleri geometrinin sekilleridir. Bunlari anlamak ve
yorumlayabilmek i¢in matematik dilini bilmemiz gerekir Platon’un
akademisinin girisinde “Her kim ki geometrici degildir, igeriye
girmesin yazdigir giinden bugiine kadar olan gelisim siirecinde
matematige verilen ©Onem hi¢ azalmamig, tersine artarak devam

etmistir.

O tarihlerde matematik dogru diisiinmeyi O0grenmenin temel
arac1 olarak kabul edilmekteydi. Giiniimiizde de bu yarg: gecerlidir ve

matematik, bireye tahmin ve agiklama giicii saglayan essiz bir iletisim



aracidir. Bu yiizden matematik, hayatin her aninda, bilim, ticaret ve
endiistri icin gereklidir (Pesen ve Odabas, 2000). Matematik, her
insanda dogustan tabiatinda var olan diisiinme yollarin1 gelistirir.
Matematigi kavrayan insan, muhakeme yetenegi gelistigi i¢in diger
konular: daha iyi kavrar. Matematik, insana her konuda dogruyu bulma
ve daima arastirma arzusu kazandirir. Matematik, gerek insan zihninin
geligmesinde, gerek teknigin biitiin dallarinin ilerlemesinde onemli ve
vazgecilmez bir rol oynar. Kisiyi arastirma ve bilimsel diisiinmeye
tesvik eder. Mevcut yasantimizda ve giincel olaylarda sorunlara karsi
pratik ¢6ziim bulmada, dogru karar vermede, insan kisiligine yaptigi
etkilerle biiyiik yarar saglar(Goker, 1997).Matematik, c¢ocuklarin
sezgisel ve informal diisiinceleri arasinda bir bag kurmaya yardimci
olur. Cocuklarin bir problemi yeni bir sekle doniistiirebilmesine,
konusma, dinleme, yazma ve okuma" anahtar iliski kurabilme,
becerilerinin gelismesine yardimcit olur. Bu sayede cocuklarin
diisiinceleri berraklasir(Savas,2000). Bir problemin degisik yollarla
coziilebileceginden hareketle, farkli goriis ve diisiincelere zihnen acgik
olabilme ve onlara saygi duyma aliskanligin1 kazandirir. Dogru
diisinme kurallarin1 Ogreterek, ispat kavramini ve ispat edilebilen
sonuclar ile dogmalar arasindaki farki kavratir(Ortadgretim matematik

ogretimi cilt-1I, 1997).

Giiniimiizde toplumunun egitim kurumlarinca yetistirilecek insan
modelinin sekillenmesinde en Onemli argiimanlardan biri olarak
matematik Onemli bir yer tutmaktadir. Ciinkii bilgi c¢agini
yakalayabilmek veya en azindan takip edebilmek i¢in iyi yetismis
teknisyen, mithendis ve bilim adamlarina ihtiya¢ vardir. Bu kadrolari
yetistirmek icin egitim sisteminde matematik kiiltiirintin ve
matematiksel diisiinme yeteneginin kazandirildigi bir matematik
egitimine ihtiyag¢ vardir. Matematik bilimine verilen bu Onemin

nedenini Aksu(1991, s.3) da soyle aciklamaktadir:



Insanlar gereksinimlerini hazir olarak karsilayan tiiketici
toplumlarda yasamaktadir. Anne-babalar cocuklarinin cesitli
sinavlarda yeterli basariyr gostermelerini beklemektedir. Isverenler
belli matematik becerilerine sahip bireyler aramaktadir. Sosyal ve fen
bilimciler hazir matematiksel modeller arayis1 i¢indedir. Politikac1 ve
planlamacilar ¢esitli sorunlara ivedi ¢dziimler arayist icindedir. Egitim

kuramcilari, kimi sorulara yanitlar aramaktadair.

Bu gergekler, matematigin cok farkli alanlarda kullanildigini,
giinlik yasamin ve her meslegin kacinilmaz bir 6gesi oldugunu
gostermektedir. Egitimin her asamasinda matematik dersi, 6grencilerin
calisma zamanlarinin dnemli bir kismin1 almaktadir. Ciinkii matematik
glinlik yasamimizda da ihtiya¢ duydugumuz ve kullandigimiz yararli,
kullanisli ve yiiksek diizeyde bir zihinsel etkinliktir. Bu yonlendirme
dogrultusunda, O6g8renci aktif ve etkilesimli bir arastirmaci, problem
cOzen ve strateji gelistiren bir kisi olarak (Askar, 2004), hem caga
ayak uydurabilecek, degisimleri izleyebilecek hem de degisime katkida

bulunacak bir duruma gelebilecektir.

Ali Nesin’in(2001) glizel ifadesiyle, “dogrudan hicbir ise
yaramayan, ama dogrudan hi¢bir ise yaramadiklart icin de her ise
yarayan” wugras dallarindan biri olan matematigi genc¢ nesillere
0gretmeliyiz. Bu esastan hareketle bir¢cok iilke matematik egitimine
biiyiik sorumluluklar yiiklemistir ve okul programlarinda matematik

dersine en az kendi ana dillerinin 6gretimi kadar yer vermistir.

Tirk egitim tarihinde matematik egitiminin gelisimine bakacak
olursak, gerek Osmanli Devleti gerekse Tiirkiye Cumhuriyeti donemi
incelendiginde 1964 yilinda Ankara Fen Lisesi'nin a¢ilisina kadar 6zel
olarak fen ve matematik konularinda o6gretim yapan bir okula
rastlanmamaktadir.(Selvi, 1996). Osmanli Devleti doneminde,
o0zellikle astronomi, tip, fizik ve matematik konularinin okul
programlarina girmesi 18. ylizyilin sonlarinda baslamasina ragmen 19.
ylizyilda miimkiin olmustur. Osmanli Devleti doneminde,

ilkogretimden yiliksekogretime kadar degisik kademelerde Ogretim



veren medreselerin matematik kisminda fizik ve astronomi 6gretimine
yer verilmistir. Yalniz bu dersler medreselerin asil amaci olan nakli
ilimlerin 6gretilmesinde bir ara¢ olarak kullanilmislardir. Iskenderiye
Okulunda Galinos’un tavsiyesi ilizere tip kitaplarinin iyi bir sekilde
anlasilmasi i¢in matematik ve mantik Ogretimi 6n sart kosulmasi
gelenegi tip egitimi veren medreselerde de goriilmektedir. Kanuni
Sultan Siileyman devrinde yaptirilan Siileymaniye medresesine daha
oncekilerden farkli olarak, tip medresesi ve Dariissifa ile matematik
0gretimine mahsus dort medrese eklenmistir(Yilmaz, 1990).
Tanzimatla birlikte batinin etkisiyle degismeye baslayan egitim
sisteminde Onciiliigii askeri okullar yapmislardir. Ordunun yeni savas,
teknigine uygun olarak egitilmesi ihtiyaci ortaya c¢ikmasi ile birlikte
O0zellikle askeri egitim alaninda fen ve matematik 6gretiminin Onemi
artmistir. Bunun dogal bir sonucu olarak fen ve matematik konulari
askeri okullarin 6gretim programlarina hizla girmeye baslamistir. III.
Selim ve II. Mahmut doneminde baslatilan batililasma hareketine
paralel olarak, okullagmaya verilen Onemle birlikte fen konularinin
0gretimine de Onem verilmeye baslanmistir. II. Mahmut déneminde,
askeri ve tip alaninda acilan c¢esitli ihtisas okullar1 ile yenilik
hareketleri hiz kazanirken 1862'de askeri yiiksek okullara hazirlik
siniflar1 olarak acilan Fen Idadisi ve Mektebi Sultani fen 6gretimine
agirlik veren bugiinkii ortadgretim diizeyinde acilmis ilkokullardandir
( Kocger,1982). 1873 'te ac¢ilmis olan Darussafaka matematik ve fen
konusunda donemin en iyi lisesi olmustur. 1868 yilinda acgilan
Galatasaray Lisesi de o donemde fen derslerine agirliklt olarak yer

vermis olan okullardandir( Selvi, 1996).

Cumhuriyet donemine gelindiginde, her alanda oldugu gibi
egitim alaninda da yeni ve c¢ag1 yakalamaya yonelik atilimlar
baslatilmistir. Cumhuriyetimizin kurucusu M,Kemal Atatiirk 1921 de
toplanan Maarif Kongresi'nde "Simdiye kadar takip olunan tahsil ve
terbiye usullerinin, milletimizin gerileme tarihinde en mihim sebep
oldugu kanaatindeyim"(Erden, 1998), diyerek egitim alanindaki

miithis degisimin ilk isaretlerini vermistir. Cumhuriyet déneminde,



1924-1927 yillan arasinda liselerde fen ve edebiyat subelerine iki y1l
ayni agirlikta fen ve matematik O6gretim programlarinin uygulandig:
ticiincii sinifta ise fen ve edebiyat subelerinin ayrildigr goriilmiistiir.
Bu programda Cebir, Nazari Hesap ve Hendese dersleri yer
almaktaydi.( Varis, 1996) Cumhuriyetin ilk on yilinda yeni egitim
goriisiiniin uygulamaya aktarilmasi1 ile ilgili olarak Ortaokul, Lise
programlari, gibi temel c¢alismalara agirlik verilmistir. Bu donemde
hazirlanan O6gretim programlan uygulamaya konulmus, ancak gecis
donemi olmas1 nedeniyle sik sik degisiklik ve yeni diizenlemelere tabi
tutulmustur ( Selvi,1996). 1938-1947 yillar1 arasinda uygulanan lise
programlarinda, fen ve matematik grubu dersleri; tabiat bilgisi,
fizik, kimya ve matematik adi altinda lise 1. ve 2. siniflarda ortak
olarak, lise 3. sinifta da se¢meli olarak okutulmustur.(Yilmaz, 1990).
1953 yilinda orta 6gretim programlarinin gelistirilmesi icin Istanbul
Atatiirk K1z Lisesi ve Ankara Bahcgelievler Deneme Lisesi’nde gergek
anlamda ilk caligsmalar yapilmis fakat olumlu sonu¢lar alinamamistir

(Varis, 1996).

Eski adiyla Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi'nin 4 Ekim
1957 tarihinde Sputnik adl1 uyduyu uzaya firlatmasi, ozellikle
Amerika Birlesik Devletleri basta olmak iizere diger Avrupa
devletlerinin temel fen bilimlerine 6zel Oonem vermelerine neden
olmustur. Bu olaydan sonra iilkeler temel bilimlerde arastirma
yapabilecek, bilim ve teknoloji sonuclarindan yararlanma yetenegi
geligsmis, yaratici, iiretici insan giiciinii karsilamak i¢in temel fen
bilimleri egitimine ©0zel bir O6nem vermeye baslamiglardir(Selvi,
1996). Amerika Birlesik Devletleri basta olmak iizere bir¢cok iilke
matematik miifredatlarint gelistirmek i¢in ¢ok miktarda para
harcadilar ve caba sarf ettiler. 1960’larin ilk yillarina, geleneksel
0grenme yaklasimindan daha yeni bir 6grenme modeline gecildigi icin
bu doneme bazen modern matematik donemi denir. Bu dodnemde

matematik¢iler kesin ve dogru olarak matematiksel anlayist en iyi



sekilde gelistirebilmek icin varsayimlar ortaya koydular. Ulkemizde
de bu degisim kendini gosterdi. Universitelerin temel bilimlerinde
0gretim gormeye hazir ve yaratici kisiligi 6n plana ¢ikmis, arastirma
kabiliyetleri gelismis gencleri yetistirmek arzusu ile Ankara Fen
Lisesi ac¢ildi. 1968 yilinda secilen 9 liseden ve Fen Lisesi’nde ilk iki
yilinda okutulan fen ve matematik 6gretim programlarinin ii¢ 6gretim
yilinda okutulmasi ile ilgili pilot uygulama BAYG-E-14 projesi adi
altinda basglatilmis ve bu proje 1970 yilinda tamamlanmistir. Fen
Lisesi, bu pilot uygulama sirasinda ders kitaplarinin ve arag-
gereclerinin hazirlanmasi, ortam diizenlemesi ve Ogretmenlerin
yetistirilmesi gibi konularda laboratuar okulu olarak gorev

yapmistir.(Unal, 2004)

1970 tarihinde toplanan VIII. Milli Egitim Sfirasi’nda;
ortadgretim sisteminin kurulusu ve yiliksek Ogretime gecisin yeniden
diizenlenmesi konular1 ele alinmistir. Sura’da; yoneltme sinifindan
sonra 6grencilerin, ilgi, istidat ve kabiliyetlerine gore edebiyat, fen, is
meslek konulart ile teknisyen liseleri ve Ogretmen liselerine
yonlendirilmesi, orta 6gretimin ilkogretime dayali1 genel olarak 12-17
yaslar arasindaki Ogrencilerin genel, mesleki ve teknik her tiirli
egitimlerini kapsamasi1 yoniinde kararlar alinmistir (Ozalp, 1999,

s.11).

28 Eylil-3 Ekim 1970 tarihleri arasinda toplanan VIII. Mill1l
Egitim Sfrasi’nda ortaya konulan yeni ortaggretim modelinin
desteklenmesi, fen ve matematik programlarinin modernlestirilmesi
icin alinan karar ve BAYG-E-14 projesi sonug¢larindan hareketle, Fen
Lisesi’nde uygulanan Modern fen ve matematik programlarini
desteklemek ve asamali olarak biitiin liselere yaymak amaciyla 1971
yilinda 100 lise, 89 o6gretmen lisesi olmak iizere toplam 189 okulda
BAYG-E-23 adiyla bir proje baslatilmistir. Proje ¢aligmas1 1975-1976
0gretim yi1l1 sonuna kadar devam etmistir. Modern fen ve matematik
0gretim programlarinin ortaokul ve liselere 6gretmen yetistiren Egitim

Enstitiilleri’nde denenmesi ve yayginlastirilmas:1 amaciyla Eylil



1976’da BAYG-E-33 projesi baslatilmis ve bu proje ii¢ ogretim yil1
sirdirtilmistir. Tiirkiye’de fen ve matematik 0gretiminin
iyilestirilmesi amaciyla yapilan bu c¢alismalar 1980 yilinda Milli
Egitim Bakanligi ve Tiirkiye Bilimsel ve Teknik Arastirma Kurumu
(TUBITAK) arasindaki protokoliin sona ermesiyle bitirilmistir. “Fen
Ogretmeni Gelistirme Bilimsel Komisyonu” dagilmis ve bu
komisyonun gorevi Talim ve Terbiye Dairesi baskanligina
devredilmigtir. 1960 yilinda fen Ogretiminin gelistirilmesi amaciyla
biiyiik bir gayretle baglatilan yogun caligsmalar, gerekli 06zenin
gosterilmemesi sonunda 1980 yilinda durdurulmustur. Fen Lisesi’nin
kurulus amacglarindan biri olan, fen ve matematik 6gretiminde diger
ortadgretim kurumlarina laboratuarlik yapma gorevi ile bu okullarin
programlarini gelistirme gorevi TUBITAK, Milli Egitim Bakanlig1 ve
Fen Lisesi tarafindan ortak yiiriitilen BAYG-E-14, BAYG-E-23 ve
BAYG-E-33 projeleri ile gercgeklestirilmeye c¢alisilmistir. Ancak bu
projeler kapsaminda yapilan calismalarin Fen Lisesi Fen ve Matematik
0gretimi Programlarinin gelistirilmesinde etkili oldugu sdylenemez
(Selvi, 1996, s.65-66). Halihazirda 17 Haziran 1996 tarih ve 2455
sayil1 tebligler dergisinde yayinlanarak, son seklini alan ortadgretim
matematik dersi programi yiiriirlikte olmakla birlikte bu programi
geligtirmeye  yoOnelik caligsmalarin  Talim  Terbiye  kurulunca

yiriitiildigiu bilinmektedir.

Bu calismalarin yapilmasinda, uygulanmakta olan matematik
0gretimi programlarinin olumlu ve olumsuz yanlart nelerdir?
Gelecekle olmas1 gereken matematik programi nasil olmalidir? Neler
O0gretilmeli, nasil ogretilmeli ve mnasil o6gretilecegine kim karar
vermelidir? vb. sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica son yillarda ortaya
cikan egitimde yeni teknolojilerin  kullanilmasi ve egitim
programlarinin teknolojinin egitime sagladigi katkilar1 icerecek
dogrultuda gelistirilmesi de g6z ardi edilemez bir gercektir. Bu
degisiklikler ile matematik Ogretimin hedefleri belirlenirken
matematigin ardigik ve yigmali yapisindan dolayr 6grenmenin tam ve

0grenci merkezli olmasi1 gerektigi g6z Oniinde bulundurulmalidir.



Okullarda tam O6grenmenin uygulamada g6z ardi1 edilmesi sonucu
O0grencilerin bircogunda matematik kaygisi ve velilerde matematik
dersinin 0grenilmesi zor oldugu kanaati olustugu unutulmamalidir.
Matematik oOgretimi ve egitiminde yapilmasi gereken temel
degisiklikler ile 68renci diisinme, yorumlama, soru sorma, arastirma
ve problem c¢O6zme gibi becerileri kazanmali, matematik temel
bilgilerle zenginlestirilmeli, 6grenci merkezli 68renme saglanmali,

arac-gere¢ kullanimi daha etkili bir hale getirilmelidir.

Program daha ¢ok matematiksel kavramlari anlamay1 saglayacak
sekilde desteklenmelidir. Iyi diizenlenmis ve uygulanmis ogretim
programlart hem kavramlar1 ¢ok iyi anlamay1 hem de problem c¢d6zme
yeteneginin gelismesini saglayacaktir. Aksine bugiin uygulanmakta
olageldigi gibi eger Ogrencilere yontemler ezberletilir ve ¢ok fazla
islemler iizerinde alistirma yaptirilirsa, onlar i¢in geri donmek ve
sonradan bunlart hatirlamak zor olacagindan verimli bir 068renme
olusmayacaktir.(Hiebert 1999' dan alint1). Zira OSS sinavlari
sonucunda ortaya c¢ikan istatistiki bilgiler bunun boéyle oldugunu

gostermektedir.

Ulke gergeklerini ve ihtiyaglarini goz Oniinde tutularak
matematik programi1 gelistirirken siiphesiz matematik egitiminde
diinyada gelinen son noktayir da bilmemiz ve yapilan caligmalarda
hesaba katmamiz gerekmektedir. Sputnik uydusunun firlatilmast olay1
ile birlikte once Amerika ardindan diger iilkelerde baslayan fen
bilimleri egitimine agirlik verilmesi yoniinde bir egilim olusmustur.
Bu amacla Amerika’da kurulan, burada ve diinyada modern matematik
akimini baslatan ve matematik egitimine yeni ufuklar ¢izen bir kurulus
olan National Council of Teachers of Mathematics (NCTM)'in 1989
raporu dikkate alinarak bir matematik programinda olmasi gereken

temel amaclar su sekilde 6zetlenebilir:

1. Ogrenci matematige deger vermeyi 6grenmeli



Hazirlanacak yeni matematik miifredati, matematigin insanlik
tarihinde oynadigi rol, kiiltiirimiizle iliskisi ve giinliik hayatimizdaki
yeri  hakkinda  6grencinin  bilin¢lenmesini saglamal1. Biiyiik
matematikg¢ilerin hayatlart ve yaptiklar1 matematiksel caligsmalarin
bugiinkii medeniyetimizin geligsmesindeki rollerini ortaya koyan
orneklerin secilerek miifredata koyulmasi, O8rencinin matematigin
degerini kavramasi acg¢isindan c¢ok Onemlidir. Ayrica matematik
miifredatinin igerdigi faaliyetlerin giinlik hayat 1ile yakindan
iliskilendirilmesi de Ogrencinin matematige karst olumlu tavir
gelistirmesine yardim edecektir. Bir bakima herkes matematikci
sayilir. Pazarda alisveris yaparken, arsasinit Ol¢cerken, borsaya bakip
hissesinin degerinin artis miktarini hesaplarken, kisi bilin¢li bir
sekilde matematik yapiyor, matematik becerilerini ve bilgilerini
kullaniyor. Bu bakis ac¢isindan hareketle yeni miifredat diizenlenmeli.
Okul matematigi giinlik hayat ile iliskilendirilmeli, istatistiksel
uygulamalar, veri-tabani olusturma ve giinliik hayattan problemlerin
secilmesi gibi. Boylece, matematikle ugrasmanin hi¢ de yabanci
olmayan bir ugras ve insanin kag¢inilmaz giinliik faaliyetlerinden biri
oldugu oOgrenci tarafindan fark edilecek ve g6z Oniinde matematik,
soyut kavramlar yiginit olmaktan c¢ikacak, onun i¢in korkulur degil,

0grenilmesi gerekli bir ders haline gelecektir.

2. Ogrenci matematiksel diisiinmeyi 6grenmeli

Varsayimda bulunma, sonu¢ ¢ikarma, kanit elde etme, hipotezler
kurarak bunlar1 teoremlerle destekleme becerileri matematiksel
calismanin esaslarint olusturur. Bu becerileri gelistirmek okul
matematiginin esas amaclarindan biri olmalidir. Bu amacin
gerceklesmesi i¢cin Ogretmen bir teoremin ispati veya bir problemin
¢6zimi  sirasinda sesli diisiinmeli ve ifadelerini matematik

terminolojisinden se¢meli. Ogretmen matematiksel diisiinmenin



Onemini vurgulamali, mantiksal ¢ikarim yollarin1 ve alternatif ¢6ziim
yollarint O8rencileri ile birlikte tartigsmali ve sadece Ogretmenin
matematigini veya ¢Oziimlerini tekrar etme mahiyetinde olan
0devlerden kac¢inmali. Bu yolla 0grenci sadece Ogretmenin veya
kitabin dogru ¢6ziim olmadigini bilecek ve matematiksel varsayimlari
sorgulama aliskanligr kazanacaktir. Boyle bir egitim ortaminda
0grenci artik bilginin kaynaginin yalniz 6gretmen ve okul kitabinin
olmadigin1 kavrayacak, kendi matematik bilgisini kurabilecegi baska

kaynaklar aramaya yonelecektir.

3. Ogrenci matematiksel konusmay1 6grenmeli

Okul matematigi, Ogrencinin matematiksel terminolojiyi iyi
kullanabilecek bir seviyeye gelmesinin saglayacak stratejiler ve
faaliyetler icermelidir. Ogrenci aktif olarak sinif i¢i diyaloglara
katilabilmeli. Bu yolla, 68renci diisiincelerini uygun matematik dili
kullanarak akici ve anlasilir bicimde ifade etmeyi Ogrenecektir.
Ornegin, sinif ici kolektif ¢alismalar ve grup c¢alismalari sirasinda
matematiksel diisiincelerin ve problemlerin tartisilmasi, okunmasi ve
yazilmas1 bu tiirden faaliyet ve stratejilerdir. Kisinin matematik dilini
konusabilmesi onun matematiksel diisiincesinin gelismesine katkida
bulunacaktir. Ayrica, problem c¢6ziimii sirasinda veya bir problemin
ifadesinde matematik dili kullanabilme becerisi veya fiziksel ya da
sosyal bir olayr matematik kavramlarla ifade edebilme becerisi kisiyi
toplumda farkli bir konuma getirecegi muhakkaktir. Bu gercek yeni

miifredatin hazirlanmasi sirasinda mutlaka 6n planda tutulmali.

4- Ogrenci iyi bir problem ¢6ziicii olarak yetistirilmeli

Problem ¢o6zimii Oyle bir yontemdir ki onun vasitasiyla 6grenci

matematigin giiciinii kesfeder ve kullanir. Problem ¢6zme becerisini



gelistirmek i¢cin problemler 6grencinin ilgisini ceken tiirden olmali.
Oyle ki 6grenciyi uzun siire usandirmadan mesgul etmeli. Bunun igin
Piaget'nin disequilibrium teorisine uygun problemler iiretilebilir. Bu
tir problemlerde daha ¢ok 6grencinin mevcut bilgi ve tecriibesi ile
baslangicta c¢eliskili gibi goriinen yapilar vardir. Ogrenci boyle
problemleri ¢dzerken ayn1 zamanda 6nceki bilgilerinin de dogrulugunu
test eder, yeni varsayimlar kurma imkani bulur. Okul matematiginde
yer alan problemler 6grencinin o andaki seviyesinin ¢ok altinda veya
cok {istiinde olmamali. Aksi durum, Ogrencinin problem ¢oziimi

faaliyetine kars1 ilgisinin azalmasina neden olur.

Bu amag¢lar dogrultusunda hazirlanan bir program ile her
0grencinin, matematigin degerini 0grenmesi, matematigi
O0grenebilecegine inanmasi, matematiksel problemleri c¢o6zebilmesi,
matematiksel iletisimi 0grenmesi amaclanarak yola ¢ikilmis olacaktir.
Zira iilkemizdeki matematik egitimindeki sorun egitimin niteligi ile
ilgilidir. Matematigi belli sablonlara uygulanacak formiiller yi1gini
olarak o6gretilmeye devam ettigimiz siirece de sorunlarimiz
azalmayacaktir. Harcanan onca zaman ve insan giiciine ragmen iste
gelinen noktadan kimse memnun degildir. Milli Egitim Bakanlig1 dahi
medyadaki tabirle “sifirci Ogrenciler” in durumunu izah ederken
zorlanmaktadir. Ciinkii ortada gercekten aci bir tablo vardir. O halde
bugiin yapilmasi gereken egitim sistemimizi en bastan, biitiin
O0geleriyle gozden gecirmek olacaktir. Ozellikle matematikte
basart olmanin ne anlama geldigini, matematik O0gretiminin amag¢ ve
hedeflerini yeniden tanimlamali ve tespit etmeliyiz. Bu yeniden tespit
ile, yarinin okullar1 i¢cin matematikte arzu edilen uygun Ogrenme

sonuclarinin ¢ergevesini ¢izmeye caligsmaliyiz.

Bu asamada yararlanilacak egitim arastirmalarina 6nemli rol
dismektedir. Fakat okullarimizda uygulanan matematik programlarinin
etkili ve yeterli olup olmadigi konusunda yapilmis arastirma sayisi

¢ok degildir. Ulke genelinde yapilan arastirmalar da hi¢ yok gibidir.



Matematik egitimindeki sorunlari ortaya c¢ikarmak ve saglikli
sonuclara ulasabilmek i¢in pek c¢ok arastirmanin yapilmasi ve bu
arastirmalarin ortak yoOnlerinin tespit edilmesi gerekmektedir. Bu
calismada Ortadgretim Matematik Programini bu konuda yapilan
arastirmalarin bulgular: 1s18inda degerlendirmek ve ortak bulgulardan

hareketle ¢oziim sunmak amaclanmistir.



1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirma ile genel ortadgretim kurumlar1 9.sinif Matematik

Egitim Programi’nin degerlendirilmesi ama¢lanmistir.

1.3 Arastirmanin Onemi

Matematik bilisim toplumun insanlar1 i¢in edinilmesi gereken
temel bilgi ve becerilerden biridir. Okullarda 1iyi bir sekilde
O0grenilmesi ve Ogretilmesi oOnemli olan bu ders i¢in hazirlanan
programlarin degisik 68eleri bakimindan incelenmesi pek cok sorunun

cevaplandirilmasina imkéan saglayacaktir.

Uygulanmakta olan matematik egitimi programlarinin yeterli olup
olmadigr giiniimiizde tartigilan bir konudur. Yapilan matematik egitimi
sonunda O0grencilerde istenen davranislarin meydana gelip
gelmediginin kontrol edilmesi, degerlendirme ihtiyacin1t getirir.
Matematik programlarinin varsa yeterli olmayan yo6nlerinin ve bu
yetersizliklerin sebeplerinin ve diizeylerinin bilinmesi ag¢isindan

degerlendirme biiyiik onem tasir.

Matematik programlarinin degerlendirilmesi sonucunda elde
edilen bilgilerin bir arada ele alinarak genel bir degerlendirme
yapilmasit bu alanda calisma yapacak olan arastirmacilara faydali

olacaktir.



1.4 Sayiltilar

Alan secimi gibi Ogrencilerin gelecekteki yasamlarnim etkileyecek bir tercih
arifesindeki simif olan 9.simif egitim programinin 6zellikle alan se¢iminde etkin bir ders

olan matematik acisindan degerlendirilmesinin egitimin kalitesini arttiracagl varsayilmistir.

1.5. Sinirhhiliklar:

Bu caligma lise matematik Ogretim programinin degerlendirilmesini amaclayan

arastirmalarla sinirhidir.

1.6. Tanimlar ve kisaltmalar

BiSa: Bilgisayar

BiSaDME: Bilgisayar destekli matematik egitimi
BiTe: Bilgisayar teknolojisi

HeMa: Hesap Makinesi

MEB: Milli Egitim Bakanligi

MLO: Meslek Lisesi Okullar:

MOvVE: Matematik 6gretimi ve egitimi

NCTM: National Council of Teachers of Mathematics
SaCeTe: Sayilar ve Cebir Testleri

TeDeME: Teknoloji destekli matematik egitimi



BOLUM II
2.LITERATUR TARAMASI

Bu bolimde ilk Once genel olarak egitim programi, egitim
programinin gelistirilmesi ve degerlendirilmesi kavramlari iizerinde

durulmus, degerlendirme modelleri agiklanmistir.

2.1.Egitim programi

Egitim kurumlarinin temel gorevi kaliteli bir egitim-6gretim
hizmeti gerceklestirmektir. Bunun icin egitim faaliyetlerinin ayrintili
olarak planlanmas1 gerekir. Boylece egitim Ogretim siirecinde
kullanilacak yontem ve teknikler, egitim teknolojileri, ara¢ ve gerecler
belirlenir. Ogrencilerin davranislarinda istenen degisikligi meydana
getirebilme amaciyla kapsamli ve ayrintilt olarak yapilan o6gretimi
planlama ve degerlendirme caligsmalari, egitim program tasarimi olarak
bilinir. Bu tasarim sonucunda ortaya c¢ikan egitim programlarinin
uygulanmasi egitim sisteminin islemesi demektir. Egitim programi ¢ok
kapsamli oldugu i¢in ¢ok farkli tanimlar yapilmakta ve bu tanimlar
egitimcilerin egitim anlayislarina ve felsefelerine gore degismektedir.
Bu tanimlardan bazilar1 sunlardir:

Baz1 egitimciler egitim programlarint genis anlamda ele almislar,
bir egitim programinin dgrencilerin okulun rehberligindeki okul ici ve
dis1 tim yasantilart icermesi gerektigini belirtmislerdir (Erden, 1998,
s:2)

Baz1 egitim bilimcileri ise egitim programini bir sistem olarak
disinmekte ve egitim programi, sistemi uygulamak icin insanlar ve
siireclerle ya da islemlerin ya da personelin orgiitlenmesi ile ugrasan
bir sistem olarak tanimlamaktadirlar. Bir takim egitim bilimcileri ise
egitim programini konu alan1 ya da igerik olarak diisiiniirler (Demirel,
1997).

Taba (1962, s: 11) egitim programinin su Ogelerden olusmasi
gerektigini belirtmistir. Hedefler ve hedef davranislar, igerigin secimi
ve orgiitlenmesi, 0grenme Ogretme siireci ve hedeflerin

degerlendirilmesidir.

Demirel,( 1997)’e gore egitim programi Ogrenene okulda ve okul



disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 68renme yasantilari
diizenegidir.

Ertiirk(1984) egitim programini yetistirilmek istenen bireyin
gecirmesi diisiiniilen yasantilar olarak tanimlamistir. Ertiirk egitim
programi yerine yetisek ifadesini kullanmaktadir. Yetisegi, O0grenci
acisindan "egitim yasantilar1 diizeni", O6gretmen acisindan "egitim

durumlar1 diizeni"' olarak adlandirmaktadir.

Bir¢cok egitimci tarafindan farklt yonleri vurgulanarak tanimi
yapilan egitim programinin egitimde istenilen hedeflere varilmasinda
ise yaramasi i¢in bazi niteliklere de sahip olmasi gerekmektedir. Bu
nitelikler egitimin daha bilimsel, gelecege yonelik ve sosyal bakimdan
daha faydali olmasini saglar. Bu nedenle bir egitim programinda

olmas1 gereken nitelikler sunlardir;

1- Islevsellik: Ogretilen bilgi hayatta gecerli olan ise yarayan konular1
kapsar.

2- Esneklik: Birey ve cevre ozelliklerini, fiziki-psikolojik ozellikler
ve 0grenme bakimindan bireysel farkliliklari, bilim ve telaiigi dikkate

alir. Okullarin amaclarin1 gergeklestirmesini saglar.

3- Toplumsal degerlere bagli olma: Egitim programi i¢inde bulundugu

toplumun ideallerini ve felsefesini yansitir.

4- Egitimcilere iyi bir kaynak olma: Egitim programi iyi bir metot
olma 6zelligi tasimalidir.

5- Bilimsellik: Egitim programindaki ders konulan degisme ve
gelismelere uygun olmalidir.

6- Uygulanabilirlik: Egitim programi gelisen ve degisen dinamik bir
yapida olmalidir

7- Amacglara yonelik olma: Egitim programi uygulandiktan sonra
ulasilmas1 gereken amacglara ulasilmalidir.
8- Ekonomik olma: Egitim programi i¢inde yer alan amacglar, igerik,

derslerde kullanilan yoOntemler. arac-gerecler ve degerlendirme



teknikleri gibi faaliyetlerin gerceklesmesinin bir maliyeti vardir.
Bunlarin ekonomiye uygun olmasi gerekir. (Hesapg¢ioglu, 1994, s: 77-

78, Cet,2000 den alint1).

Egitim programi ile 6gretim programi kavrami arasindaki fark,
O0gretim programinin dersleri ve ders iceriklerini i¢ine almasidir.
Egitim programi okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla
saglanan O0grenme yasantilar1 diizenegi, O0gretim programi ise bireye
kazandirilmas1 diisiiniilen bir dersin O6gretimiyle ilgili tiim etkinlikleri
kapsayan yasantilar diizenegidir. Ogretim programi i¢cinde yer alan ve
dersle ilgili olan egitim faaliyetlerinin sistematik bir gekilde
diizenlenmesi de ders programi kapsami igerisindedir.(Demirel, 1997,

$:6)
2.2. Program Gelistirme

Egitimciler oOgrencilerin kisisel ihtiyaclar1 ve ilgileri, okul
disindaki yasantilar1 ve okuldaki yasantilar1 ile uygun olan en iyi
0grenme c¢evrelerini kapsayan programlan olusturmalidir. Modern
teknoloji toplumunda degisikliklerin hizla artmasi1 programlarda
yenilik ihtiyacini1 ortaya c¢ikarmistir. insan bilgisi ve yeni is alanlari
hizl1 bir sekilde artmakta ve degismekte ve 6grencilerin bu degisime
uyum  saglayabilmeleri ic¢in, egitimin asil amacinin nasil
Ogrenilecegini dgrencilere dgretmek olmasi gerekmektedir. Uzmanlar
0grenmenin nasil olacagi hakkinda genis bir arastirma yaparak, egitim
programlarini en iyi sekilde diizenlemelidir (Macdonald, 1971 ).

Egitim programinin amacg, igerik, Ogrenme-0gretme siireci ve
degerlendirme oOgeleri arasinda siirekli bir iliski vardir. Egitim
programlarinin planlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve bu
degerlendirme sonucuna gore egitim programi igerisinde yer alan
O0geler arasindaki iliskilerin yeniden diizenlenmesi siirecine program
gelistirme denir.

Program gelistirme, hazirlanmis bir programin arastirmaci bir
yaklagsimla wuygulamada gelistirilmesidir. Egitim programlarinin

uygulanmasinda en iyi sonuclar1 almak icin yapilan etkinliklerin timi



program gelistirme kapsamina girer (Varis, 1996,s: 16).

Program gelistirmeye yonelik iki temel yaklasim vardir (Erden, 1998,
s:4-5):

1- Egitim programi bir sistem olarak ele alinir ve program
ortak bir amaca hizmet etmek icin organize olmus Ogelerin karmasik
bir biitiinii olarak kabul edilir. Buna gore program gelistirme objektif,
evrensel ve mantikli olmalidir. Bu yaklasimi savunanlar egitim
amaclarinin Onceden belirlenip, acililikla ortaya konabilecegini
savunmaktadir. Icerik, toplum ve ogrenci ozellikleri amaglarinin
belirlenmesinde dikkate alinmalidir. Amacglar belirlendikten sonra,
icerik, ydontem ve O68renme ortami belirlenir. Degerlendirme ile de

amaclara ulasma derecesi belirlenir.

2- Ogrenci ve egitim programi siireci 6nemlidir. Bu yaklasima
gbre egitimin tiim sonucglar1 ve siiregleri onceden bilinemez. Siirec
amca, amag¢ Ogrencilerin ihtiya¢ ve eylemlerine gore belirlenir. Bu
goriisii savunanlar esnek, problem ve 6grenci faaliyetlerinin merkezde
oldugu programlart 6nermektedirler. Uzman goriisiinden ¢ok Ogrenci
ve Ogretmen goriisleri, duygu ve diisiinceleri, kisisel tercihleri
program ile ilgili alinacak kararlar1 etkiler.

Program gelistirme, var olan programi uygularken yapilan
arastirmalarla gelistirerek, Ogrencilerde olmasi istenen davranis
degisikligini gergeklestirmek olmalidir. Program gelistirme objektif
verilerin elde edilmesini gerektiren uygulamali bir arastirma siirecidir.
Bir programin gelistirilebilmesi i¢in Oncelikle programin kapsadigi
tim faktorlerin, Ogretmen-68renci, okul, cevre, arac, gerec Vvb.

geligsmesi gerekir.

Program gelistirme etkinliklerinin planlanmast asamasinda, iilke
egitiminin ve programi1 gelistirecek kurumun genel amaglarinin
incelenmesi, programin uygulanacagi toplumun ve egitilecek

bireylerin incelenmesi ve 6zel amaclarin belirlenmesi etkinliklerine



yer verilir. Yiriitme, planlama asamasinin uygulamaya gecirildigi

asamadir (Altun, 1991,Cet 20002den alint1 s17-18).

Program gelistirmede degerlendirme siireci onemli bir yer tutar.
Ozellikle alan arastirmalar1 programda gelistirilmesi gereken 6relerin
belirlenmesi acisindan o6nem arz ederler. Yapilan arastirmalarin
devamliligi program gelistirmenin de devamliligini saglayan bir
siirectir.

2.3. Program Degerlendirme

Egitim gelecek nesilleri toplumdaki yerlerine hazirlar ve
egitimciler egitimin gerektirdigi hedefleri, arac¢-gere¢ ve Ogretim
programlarin1 hazirlamaktan kacinamazlar. Program degerlendirme
egitimcilere ve egitim hakkinda karar verecek olan kisilere egitimin
niteligi hakkinda egitim sisteminin her diizeyinde bilgi verir.
Gelistirilmesi gereken program ve nasil gelistirilmesi gerektigi
hakkinda karar vermek program degerlendirmenin amacidir.
Egitimciler program igerigi Ogretim metotlar1 ara¢ gere¢ sec¢imi,
toplumun ihtiyac¢larini karsilayacak bireylerin yetismesi vb. konularla
ilgili olmalidirlar. Okullara ve 6gretmenlere verilen program ne kadar
iyi olursa egitimin kalitesi de o kadar iyi olur.

Program gelistirme egitimin hedeflerini ve bu hedeflerin
olusturdugu 6grenim igeriginin uygun bir sekilde secilmesini kapsar.
Program degerlendirmenin amaci istenilen hedeflere ulagsma derecesini
belirlemektir. Bir egitim programi bircok ydnden degerlendirilebilir.
Egitimciler bir programi degerlendirirken politik ve ekonomik
yoniinden ¢ok egitim yoniinden degerlendirirler. Daha iyi program
degerlendirme metotlarina ihtiya¢ duyulmasi program degerlendirme
konusundaki gelismeleri hizlandirmistir. Degerlendirme metotlar:
testler, anketler, gozlemler vb. hedeflerin basaris1 hakkinda kanit

toplamak i¢in gereklidir (Golby, 1975).

Egitim programini degerlendirme nedenleri (Ronald, 1989, s: 238, Cet,
2002’den alint1, s:14):



1- Kullanilan programin yeterli olup olmadigi,

2- Program icin sarf edilen ¢aba, zaman ve para sonu_unda istenen

sonuc¢larin elde edilme derecesi,
3- Programin diger programlardan ne tiir farkinin oldugu,
4- Programin ne kadar ideal bir program oldugu,

5- Program ile ilgili ne yapilmas1 gerektigi hakkinda fikir edinmek.

Degerlendirme kavrami ¢ok farkli anlamlarda kullanilir. Okul
programlarinin hedeflerini, yapilan faaliyetleri, programda c¢alisan
insanlarin niteligi, 6grencilerin kapasitesi, kullanilan arac-gerecler vb.
degerlendirme kapsami icinde diisiintilebilir. Bir okulun neyi
O0gretmesi gerektigi okullarin egitim konusunda basarili olup olmadigi,
okullarin hangi konularda yetersiz kaldig1 konularinda arastirma
yapmakta degerlendirme kapsami icine girer (Taba, 1962).
Degerlendirme farkli kategorideki insanlar tarafindan cesitli
diizeylerde yapilabilir. Degerlendirmede o©Onemli olan programin
etkililigi hakkinda ya da ulagilan hedeflerin derecesi hakkinda bilgi
edinmektir. Ornegin; matematik icin ayrilan zaman yeterli mi?

Matematik programi matematigi gerektigi gibi 6gretebiliyor mu?

Ogretmenler degerlendirmeyi uyguladiklar:

kursun hedeflerine ulasip ulasmadigini belirlemek ig¢in
yapar. Ogrenciler ne ogrendikleri hakkinda, onlardan beklenen
basarinin derecesi hakkinda fikir belirterek degerlendirmeye
katilabilir. Aileler de programi, ¢ocuklarinin basarili olup olmadigina

bakarak degerlendirebilirler.
Egitim siirecinde iki tiir degerlendirme yapilir.

1- Ogrencinin yeteneginin, sinif icindeki davranislarinin ve
gostermis oldugu performansinin not ile degerlendirilmesi dar

kapsamli bir degerlendirmedir.

2- Hedeflerin belirlenmesi ile baslayan, bu hedeflerin basarisi



hakkinda kanit toplamayi, kanitlar1 yorumlama ve O&grencilerin
yeterliligi hakkinda karar vermeyi kapsayan ve programda yapilmasi

gereken degisiklikler hakkinda karar verme ile sona eren bir siirectir.

Egitim programi 68rencilerin 6grenmesine yardimci olan bir plan
olduguna gore degerlendirme Ogrenmenin etkili olup olmadigini
sinamak olmalidir. Degerlendirme yapilmadan o6g8retim durumu
hakkinda karar vermek olanaksizdir. Program planlama ve
degerlendirme, egitim siirecini hizlandiran c¢esitli aktiviteleri igine

alir:

1- Egitimin hedeflerini tanimlamak,

2- Bu hedeflere 6grencileri ulastirmasi gereken yontem ve teknikleri
tespit etmek,

3- Uygun yontem ve teknikleri belirleyebilmek icin Ogrencilerin
seviyesini iyi bilmek,

4- Ogrencilerin bu hedeflere ulasma derecesini 6l¢mek (Taba, 1962).
Degerlendirme siireci icinde yapilmasi1 gerekenler:

1- Program hakkinda bilgi sahibi olma, neyin degerlendirilecegini
bilmek,

2- Programi degerlendirebilmek icin bir plan gelistirme, ne kadar
degerlendirilecegini ve o6nemli olan elde edilmek istenen seyin ne

oldugunu tanimlamak,
3- Degerlendirme hakkinda yapilan arastirmalari okumak,

4- Degerlendirme  calismasin1  olusturma, hangi  faktorlerin
degerlendirmede ele alinacagini belirleme, degerlendirmeye yon veren

amaclar1 acikca ifade etmek,

5- Degerlendirme modelleri hakkinda bilgi toplamak,

6- Etkili bir 6l¢me ydontemi olusturmak,

7- Degerlendirme sistemleri ic¢cinden uygun olanin1 sec¢me,



degerlendirmenin degerini belirleyen kriterleri tanimlama ve bu

kriterleri sistematik bir sekilde kullanmak,
8- Uygun veri toplama yontemini kullanmak;

9- Uygun veri analiz yontemini kullanmak,
10- Program hakkinda karar verebilmek i¢in degerlendirme sonuclarini

kullanmak.

11- Degerlendirme sonuclarint yorumlamak (Sanders, s: 1186—-1187).

Degerlendirme, oOgrencilerin kalitesi ve egitimin yeterliligi
hakkinda karar verebilmek icin egitim ve O68retim uygulamalarini iyi
bir sekilde yansitabilmelidir. Hedefler iyi bir sekilde belirlenmelidir.
Egitim programinin bir¢ok hedefleri vardir: bilgi edinme, yetenek
gelisimi, davranis ve tutum degisikligi vb. Degerlendirme siirekli ve
kullanilan arag-gerecler gecerli olmalidir. Degerlendirmede ¢ok cesitli
kanitlar elde edilmeli, sonuglar1 yorumlama, go6zlenen olaylari
tanimlama, sinav sonug¢lari vb. Degerlendirme bilgilerin elde
edilebilecegi genis bir kaynaga sahip olmalidir. Programin
uygulandigr kisilerin 6znel fikirleri hakkinda bilgi toplamak gerekir.
Programa karsi olan tutumlar, diisiinceler programin yeterliligi

hakkinda ipuglar1 verir.

2.3.1 Degerlendirme Cesitleri

Degerlendirme, kullanilan kiyaslama esasina gore ve yonelik
oldugu amaca gore yapilabilir. Kiyaslama esasina gore yapilan

degerlendirme kendi i¢inde ikiye ayrilir;

Bunlar norma dayali ve hedefe dayali degerlendirmedir (Ertiirk,
1975).

Norma dayali degerlendirme bireyleri birbirleriyle karsilastirma
ve se¢cme s6z konusu oldugundan program degerlendirmelerinde hedefe
dayali degerlendirme daha uygundur. Program gelistirme

calismalarinda 6nemli olan Ogrencilerin istenen hedef davranislari



kazanip kazanmadiklaridir(Demirel, 1997, s:159).

Degerlendirme yonelik oldugu amaca gore yapildiginda da iige
ayrilir; giriste, siiregcte ve cikista yapilan degerlendirmedir (Bloom,
1971; Demirel, 1997"' den alint1, s:159)

Tanilayic1 degerlendirme: Programa giriste, program Oncesinde
ogrencilerdeki bilissel davranis, duyussal o6zellik ve devinissel
becerileri tanimak i¢in yapilan degerlendirmedir. Ogrencilerin ne
kadar 6grenebileceklerini tespit etmek i¢cin onlarin yetenek ve kavram
bilgisi diizeylerinin de bilinmesi gerekir. Programin siirekliligi ve
ogrenme bu tiir bilgilere baglidir. Ogrencilerin 6zellikleri tanindiktan

sonra gereken aktivitelerin neler olduguna karar verilmelidir.

Diizey belirleyici degerlendirme: Programin sonunda
Ogrencilerin kazanmis oldugu biligssel davranis, duyussal 6zellik ve
devinissel becerilerini 6l¢gmek i¢in yapilan degerlendirmedir. Egitim
programinin istenilen davranislar1 kazandirip kazandirmadigina
bakarak programin etkililigi hakkinda karar verme bu degerlendirme
ile olur. Basar1 ve yeterlilik testleri kullanilarak istenen 6zellikler test
edilir

Bicimlendirici degerlendirme: Program siirecinde 06grencilerin
ogrenmekte gii¢cliik c¢ektikleri durumlar1 6grenmek ve bu konuda
gerekli c¢aligsmalar1 yapmak icin yapilan degerlendirmedir. Her
ogrencinin kisisel basarisi da farklidir. Ogrenmesi gereken bilgiye
sahip bir o6grencinin fikirler hakkinda yorum yapma yetenegi
gelismemis olabilir. Bi¢imlendirici degerlendirme 6grenmeyi motive

eder ve bu tiir zorluklar1 ortadan kaldirir. (Demirel, 1997, s:161).

2.3.2 Program Degerlendirme Modelleri

Egitim programlarinin degerlendirilmesi konusunda bir¢cok yaklasim
vardir. Giiniimiizde c¢esitli egitimciler tarafindan gelistirilen hem
niceliksel hem de niteliksel yoOntemlere agirlik veren program
degerlendirme modelleri bulunmaktadir:

Hedefe Dayali Degerlendirme Modeli: Bu model programin

istenen hedeflere ulasip ulasmadigini inceler. R.Tyler tarafindan 1933-



1941 yillar1 arasinda gelistirilmis ve giinimiizde de gecerliligini
korumaktadir.

Tyler'a gore bir programin ii¢ temel 6gesi vardir. Bunlar hedefler,
0grenme yasantilar1 ve degerlendirmedir. Hedefler, program
uygulamasi sonucunda Ogrencilerin kazanmalar1 beklenilen istendik
davranislar1 ifade eder. Ogrenme yasantisi, Ogrencilerin istendik
davranislar1 kazanmalar1 i¢in geg¢irmeleri gereken yasanti1 ve
etkinliklerdir. Degerlendirme ise, hedeflere ulasma derecesini tayin
etmek icin yapilan etkinlikleri kapsar. Tyler'a gére bu {ii¢ 068e
karsilikli etkilesim igerisindedir. Degerlendirme siirecinde hem
hedeflerin hem de Ogretme yasantilarinin etkililigine bakilmasini

onermektedir.

Modelin merkezinde egitimin hedefleri vardir. Once hangi
hedeflere ulagilabildigine bakilir. Sonra ulagilamayan hedeflere nig¢in
ulasilamadigin1 belirlemek icin, hedef ve Ogretme yasantilar:
incelenir. Elde edilen sonug¢lara bakilarak ulasilamayan hedefler
degistirilir ya da programdan c¢ikartilir. Hedeflerde bir hata yoksa
hedefin kazandirildigi 6grenme yasantisina bakilir. Ogrenme

yasantisinda bir sorun varsa yasanti degistirilir.
Hedefe dayali degerlendirmede yer alan asamalar:

1- Programin hedeflerini tespit etmek,

2- Hedefleri kazandirilmak istenen 6zellige gore siniflamak,
3- Hedefleri davranissal olarak tanimlamak,

4- Hedeflerin basarisini gosterecek sinama durumlarini saptamak,

5- Ol¢me ve degerlendirme tekniklerini secmek ya da gelistirmek,
6- Hedeflerin gerceklesip ger¢ceklesmedigini tespit etmek.
Tyler'in  degerlendirme  modelinde  niceliksel  verilerden

yararlanilir. Tyler degerlendirme siirecinde Ogrenci davranislarinin

O0gretimin basinda ve sonunda olmak iizere en az iki kez Olciilerek



hedeflere ulasma derecesini tayin etmek gerektigini savunmustur.
Ayrica davranislarin kaliciligint kontrol etmek i¢in programin
bitiminden belli bir siire sonra da davranislarin izlenme ¢aligsmasi ile
degerlendirilmesinin 6nemi iizerinde durmustur.

Bu 0zelliginden otiirii hedefe dayali degerlendirme modeli
deneysel arastirma yontemlerine uymaktadir. Bu tiir degerlendirmede,
bilissel hedeflere ulagsma derecesini tayin etmek i¢in hedefe dayali
basar1 testleri, devinissel beceriler i¢cin gdzlem formlar1 ve duyussal

hedefler i¢in tutum Ol¢eklerinden yararlanilabilir (Erden, 1998,s:12).
Metfessel-Michael Degerlendirme:Modeli:

Bu modele gore programin degerlendirilmesi (Demirel, 1997, s:187):

1- Ogretmenler, idareciler, 0©grenciler ve siradan vatandaslari
degerlendirmeye katmalk,

2- Genelden 6zele dogru hedefleri tanimlamak,

3- Ozel hedefleri programda uygulanabilir bir sekle doniistiirmek,

4- Ol¢me araglar1 gelistirmek,

5- Programin uygulandigi siire¢ icinde o6l¢me araclari kullanilarak
gdzlemler

6- Elde edilen bilgileri analiz etmek,

7- Programi1 degerlendirebilmek ic¢in kullanilacak degerleri ve
standartlar1 aciklamak,

8- Elde -edilen bilgiler 1s18§inda programda yapilmasi1 gereken
degisiklikler hakkinda oOnerilerde bulunmak olarak sekiz basamakta
O0zetlenebilir.

Provus'un Farklar Yaklasimi ile Degerlendirme Modeli:
Malcolm Provus tarafindan gelistirilmistir. Sistem kuramina dayali
degerlendirmeyi bes evreye ve dort bilesene ayirir. Program
standartlarini belirleme, program performansini belirleme,

performansla standartlar1 karsilastirma, performans ile standartlar



arasinda bir farkliligin olup olmadigini belirlemek bu dort bileseni

olusturur.
Program degerlendirme evreleri:

1- Tasarim: Daha Oonce hazirlanan o6lc¢iitler ya da standartlar agisindan
program tasariminin karsilastirilmast yapilir. Tasarlanan standartlarla
programin tasarimi arasinda fark varsa karar verecek olan kisilere
bildirilir. Boylece programin gelistirilmesi yada reddedilmesi

konusunda bir karara varilir.

2- Olusturma: Olanaklar, yoOntemler, Ogrenci davraniglart alarak
adlandirilan program o6geleri bu asamada degerlendirilir. Programin
olusumu ile Olg¢iitlerin olusumu arasindaki fark yine ilgili kisilere
rapor edilir.

3- Siiregler: Ogrenci ve personel etkinlikleri, islevleri ve iliskileri
bakimindan degerlendirme yapilir, uyumsuzluk varsa rapor edilir. .

4- Uriin-sonug: Hedefler goz 6niinde bulundurularak program m genel
degerlendirilmesi yapilir. Uriin degerlendirmeye okul-toplum iliskisi
acisindan bakilir. Okulun yetistirdigi bireylerin toplumun ihtiyacini
karsilamasi beklenir.

5- Program c¢iktilar1 benzer program ¢iktilariyla karsilastirilir.
Maliyet-yarar analizleri yapilir. Gelistirilen ve uygulanan yeni egitim
programinin sonuglarinin ekonomik, politik ve toplumsal degerler

acisindan beklenen degerde olup olmamasina bakilir.

Olusan farkliliklara gore, her bir evrenin sonucunda karar
verecek olan kisiler tarafindan, bir somaki evreye gitmek, Onceki
evreyi yeniden kullanilacak duruma getirmek, programi yeniden
baslatmak, performans ve standartlar1 yeniden diizenlemek veya

programi bitirmek gibi kararlar alinabilir (Demirel, 1997, s:187-188).

Stake'in Uygunluk-Olasilik Modeli:
Stake’e gore sezgiden ve goreceli yargidan uzak bir degerlendirme

onemlidir. Nesnel sonucglara gotiiren diizenli degerlendirmenin



yapilmasi1 goriisiindedir. Degerlendirmenin ti¢ boyutu vardir:

1- Girdi: Ogrenci ve 6gretmen 6zellikleri, degerlendirilmesi gereken
program, imkanlar ve aracg-gerecler, okul organizasyonlari, toplum
sartlaridir.

2- Siire¢: Ogretmen-dgrenci, oOgrenci-ogrenci, oOgrenci-kaynak Kkisi
arasinda etkilesim s6z konusudur. Sinif ortami, her bir ders ig¢in
ayrilan siire, bos zamanlar i¢in ayrilan siire ve bu ortam igerisinde
etkilesim icerisinde var olan insanlar degerlendirmede dikkate alinir.
Bu 6gretme 0grenme siireci olarak adlandirilabilir.

3- Cikti: Programin uygulanmasi sonucunda programin etkileriyle
ortaya c¢ikan, Ogrenim derecesi, yetenek, akademik basar1 ve

tutumlarin degerlendirilmesi yapilir.

Bu modelde uygunluktan kasit ulasilmasi gereken hedefler ile
programin uygulanmasindan sonra elde edilen sonu¢ arasindaki
tutarliliktir. Olasilik ise bir degisken ile diger degisken arasindaki
iliskinin derecesini ifade eder. Ornegin, becerinin kazanilmasi ile
zaman paylasimi arasinda bir iliskinin olma olasilig1 (Ronald, 1989, s:

261,Cet 2002’ den alinti1, s:21).

Stufflebeam'in Baglam, Girdi, Siire¢ ve Uriin Modeli:
Stufflebeam'a gore degerlendirmenin amaci, program hakkinda karar
verme yetkisine sahip olan kisilere bilgi vermektir. Program gelistirme
siirecinde bu kisilerin dort alanda karar vermesi gerekir (Ornstein,
1998, s: 261). Bunlar planlama, yapilastirma, uygulama ve yeniden
diizenleme ile ilgili kararlar. Kararlarin alinabilmesi icinde programin

baglam, girdi, siire¢ ve iiriin agisindan degerlendirilmesi yapilir.

Baglamin degerlendirilmesinde program ile ilgili tim faktorler
ve mevcut durum analiz edilir. Toplumun, bireyin ihtiyaclar1 ve
bunlarin karsilanip karsilanmamasi ve ni¢in karsilanamadigi iizerinde
durulur. Hedeflerin belirlenmesini saglayacak bilgilerin toplanmasi
amaciyla yapilan bir degerlendirmedir.

Girdinin degerlendirilmesinde programin amaclarinin baglam



degerlendirilmesinde tespit edilen mevcut duruma uygun olarak
belirlenip belirlenmedigine bakilir. Hedefler ile okulun amaclarinin
tutarl1 olup olmamasi, Ogretimde kullanilan yontemlerin hedeflere
uygunlugu, ogretim iceriginin genel amaclar ve 06zel hedeflere

uygunlugu gibi konularda analiz yapilir.

Siirecin degerlendirilmesinde programin uygulanmasiyla gerceklesen
etkinlikler ve basta planlanan durum arasindaki tutarliliga bakilir.
Programin uygulamadaki yeterliligi hakkinda karar vermek ig¢in
yapilan degerlendirmedir.Uriiniin degerlendirilmesinde programin
uygulanmas1 sonucunda ortaya ¢ikan iiriin ile gerceklesmesi istenen
iirtin arasinda bir karsilastirma yapilir. Uriin hakkindaki verilere
bakilarak programin devamlilig: ya da degisiklige gerek olup olmadig:
konusunda bir karara varilir. Program ile ilgili dogru kararlarin
alinabilmesi i¢in ag¢iklanan bu dort boyuttaki degerlendirmelerin

siirekli yapilmasi gerekmektedir.

Eisner'in Elestiri Modeli: Bu model, 1975 yilinda Eisner
tarafindan gelistirilmistir. Programin degerlendirilmesinde daha derin
ve genis capli gozlem ve arastirmalar yapilmasi gerektigini savunur.
Bu model daha fazla yoruma ve deger bi¢cmeye dayanir. Yorum elde
edilen sonucglarin sebepleri hakkinda bilgi verir. Deger bi¢cme elde
edilen sonucglarin egitimdeki degeri hakkinda karar verme siirecini
olusturur. Programin niteliksel sonuc¢lan hakkinda bilgi toplanmasi s6z
konusudur. Bu model, program degerlendirmenin, konu hakkinda genis
bilgisi olan elestirme yetenegine sahip kisiler tarafindan yapilmasi

gerektigini savunur (Ronald, 1989, s: 263).

Bu modelin betimleme, yorumlama ve degerlendirme olmak iizere
iic boyutu vardir. Betimlemede egitimin niteligi ile ilgili 6zellikler
tanimlanir. Uygulanan programin ne gibi bir degisiklik yarattig:
bunlarin 68retmen ve Ogrencileri nasil etkiledigi ve tepkilerin neler
oldugu sorularina yanitlar aranir. Yorumlamada meydana gelen

olaylarin sonug¢lar1 yorumlanir. Degerlendirmede programin degeri



hakkinda karara varilir (Erden, 1998,s:14).

Stake'in Uygunluk-Olasilik Modeli: Stake’e gore sezgiden ve
goreceli yargidan uzak bir degerlendirme Oonemlidir. Nesnel sonuclara
gotiiren diizenli degerlendirmenin yapilmasi goriisiindedir.
Degerlendirmenin ii¢c boyutu vardir:

1- Girdi: Ogrenci ve 6gretmen 6zellikleri, degerlendirilmesi gereken
program, imkanlar ve aracg-gerecler, okul organizasyonlari, toplum
sartlaridir.

2- Siire¢: Ogretmen-0grenci, oOgrenci-ogrenci, oOgrenci-kaynak Kkisi
arasinda etkilesim s6z konusudur. Sinif ortami, her bir ders ig¢in
ayrilan siire, bos zamanlar i¢in ayrilan siire ve bu ortam icerisinde
etkilesim icerisinde var olan insanlar degerlendirmede dikkate alinir.
Bu 6gretme 6grenme siireci olarak adlandirilabilir.

3- Cikti: Programin uygulanmasi sonucunda programin etkileriyle
ortaya c¢ikan, Ogrenim derecesi, yetenek, akademik basar1 ve

tutumlarin degerlendirilmesi yapilir.

Bu modelde uygunluktan kasit ulagilmasi gereken hedefler ile
programin uygulanmasindan sonra elde edilen sonug¢ arasindaki
tutarliliktir. Olasilik ise bir degisken ile diger degisken arasindaki
iliskinin derecesini ifade eder. C)rnegin, becerinin kazanilmasi ile
zaman paylasimi arasinda bir iliskinin olma olasilig1 (Ronald, 1989, s:
261, Cet, 2002’den alint1, s:21).

Bir program degerlendirme c¢alismasinda, iirtine ve erisiye
bakarak ve programin 6gelerine doniik degerlendirme seklinde iki yol
izlenebilir. Uygulanan programin hedeflerini ne Olciide
gergeklestirebildigine yanit aranirken, O0grencilerin program
uygulanmadan Onceki davranislari ile program uygulandiktan sonraki
davraniglar1 arasindaki farka bakilmasi iirline ve erisiye bakarak
program degerlendirme yontemidir. Bulunan fark ne kadar anlamli ise
programin o kadar etkili olduguna karar verilir. Bu tiir bir
degerlendirmede programin o6gelerinde olabilecek aksakliklarin ve
eksikliklerin belirlenmesi miimkiin degildir. Programin hedeflerinin

belirlenmesinde eksiklikler ve yanlisliklar olabilir veya Ogretim



faaliyetleri siiresince Ogretmen-0grenci, Ogrenci-Ogrenci etkilesimi
sonucu  programin beklenen ve beklenmeyen iiriinleri ile
kargilasilabilir. Bazi durumlarda bir programin iiriiniinde programda
kazandirilmak istenen tiim davranislar gézlense bile program toplumun
ve bireyin ihtiyaclarindan ¢ok uzak olabilir. Ayn1 sekilde bir program
tim hedeflerine ulasiyordur ancak, o programi tamamlayanlar topluma
uyum saglayamiyor ya da liretken olamiyorlardir (Erden, 1998, s:22).
Bu nedenle programin tiim Ogelerinin ve uygulama siirecinin de
incelenmesi gerekmektedir. Bu siire¢te Erden'e gore program

degerlendirme siirecinde ele alinmas1 gereken 6geler sunlardir:

1- Programin hedeflerinin degerlendirilmesi,

Hedefler programin uygulanmasi sonucunda elde edilmek istenen
O0grencilerdeki davranis degisikliklerini ifade eder. Hedefler bir egitim
programinin birinci 6gesini olusturur. Hedef ifadelerinde, 6grencilerin
kazanmasi gereken, bilgiler, beceriler, yetenekler, tutumlar, ilgiler,
aliskanliklar vb. 6zellikler yer alir.

Egitimin beklendik ve istendik c¢iktilarin1 tanimlayan hedefler
degisik diizeylerde ifade edilebilir. Bunlarda en genel diizeydeki
ifadeler genel hedefler, en 0zel ifadeler ise ©0zel hedefler olarak
adlandirilmaktadir (Orsntein, 1988). Genel hedefler toplumun egitim
faaliyetlerine yon verirler. Ozel hedefler ise, programin genel
hedefleri dogrultusunda genellikle bir disiplin ve c¢alisma alani ile
ilgili o6gretim programlarint yonlendirmek amaciyla hazirlanir ve

O0gretim hedefleri olarak adlandirilir.(Erden, 1998, s:23-24).

Programin hedefleri degerlendirilirken,

a- Programin hedeflerinin toplumun beklenti ve ihtiyag¢larina uygun
olmasi,

b- Programin hedeflerinin 6grenci ihtiyag¢larina uygun olmasi,
c- Hedeflerin programin kapsami ile tutarli olmasi,

d- Hedeflerin birbirleri ile tutarli olmasi,



e- Hedef ifadelerinin yeterince ac¢ik olmasi,

f- Hedeflerin gerceklesecek nitelikte olmasi gibi degisik acgilardan
hedefler hakkinda arastirmalar yapilabilir.

Programda degisiklik yapilirken 6grenilmesinde giicliik cekilen
konularin belirlenmesi onemlidir. Bu nedenle hedefler
degerlendirilirken Ogrencilerin her bir hedefe ulagsma derecelerinin
belirlenmesi gerekir. Ogrencilerin konulan o6grenme dereceleri ve

basarilar1 goz oniine alinarak bu konu hakkinda bilgi toplanabilir.

Program degerlendirilirken, hedefler dogru sec¢ilmis olarak kabul
edilir ve 0Ogrencilerin hedeflere ulagsma derecesine bakilir.
Dogrulugunu kabul etmek yerine, hedeflerin dogru secilip

secilmediginin de arastirilmas1 daha giivenilir sonuclar saglar.
2- Programin kapsaminin degerlendirilmesi,

Programin kapsami degerlendirilirken

— kapsamin hedeflerle tutarli olmasi,

— bilgilerin 6nemli, dayanikli ve gecerli olmasi,

—bilgilerin sunulus sirasinin 6grenme ilkelerine uygun olmasi
—kapsamin  6grenciler i¢in anlamli  olmasit durumlarin

arastirmasi yapilir.(Erden, 1998, s:30)

3- Egitim durumlarinin degerlendirilmesi (kullanilan ydntem, arac-
gerec, 08retmen ve O0grenci davranislari),

Ogrencilere istenilen davranislarin kazandirilmasini saglayan
0grenme yasantilarinin diizenlenmesi bu asamada etkili bir bi¢cimde
gerceklestirilmektedir.(Demirel, 1997).

Egitim durumlarinin degerlendirilmesinde dgrenilmesinde gii¢liik
cekilen konular, kullanilan ydntemin etkililigi, 0gretim programi ve
giinliik ders planlarinin uygunlugu, 6gretmen davranislarinin dgretim
ilkelerine uygunlugu, 6g8rencilerin derse yonelik duyussal 6zellikleri,

O0grencilerin kendilerinden beklenen davranislar1i yerine getirme



durumlari arastirilir.

4- Sinama durumlarinin degerlendirilmesi,
Ogrenci basarisinin degerlendirilmesinde uygulanan yontemlerin,

yapilan, sinavlarin etkililigi arastirilir.

5- Ogeler arasindaki iliskilerin degerlendirilmesi,

Kol faaliyetleri, rehberlik, sosyal etkinlikler vb. programlarin tutarl
olmasinin ve bu tutarliligi saglayacak olan okul personelinin
degerlendirilmesini kapsar.

Ogelerine doniik degerlendirme aksakliklarinin ortaya ¢ikarilmasinda
daha etkili bir yoldur ve degerlendirme programin saglamliliginin
degerlendirilmesi, 6gretim hizmetinin etkililiginin degerlendirilmesi
ve 0l¢me ve degerlendirme sisteminin uygunlugunun degerlendirilmesi
olarak uc grupta toplanabilir. Programin saglamliligini
degerlendirirken, saptanan hedef ve davranislarin 6grenci diizeyine
uygunlugu ve birbirleri ile olan iliskilerine; ©6gretim hizmetinin
etkililigini degerlendirirken, davranislarin O0grencilere
kazandirilmasinda ise kosulan 6gretim etkinligi, ara¢ ve yontemlerine;
0lcme ve degerlendirme sisteminin uygunlugunu degerlendirirken
O0grenci basarisinin degerlendirilmesinde kullanilan ara¢ ve yontemlere
bakilmasi1 gerekir (Baykul, 1986).

Program gelistirmedeki cesitlilik nedeniyle program
degerlendirme ic¢cinde tek bir model Onermek miimkiin degildir.
Program degerlendirme arastirmalarinda arastirmacilar kendi amag ve
kosullarina en wuygun modeli secebilir ya da bu modellerden
yararlanarak yeni bir model gelistirebilirler (Erden, 1998, s:11).

Bu arastirmada lisel.sinif matematik egitim programinin
degerlendirilmesi yapilirken, programin 6gelerine doniik bir

degerlendirme ¢aligsmast yapilmistir.

2.4. Tlgili Arastirmalar

Koroglu, Albayrakoglu (1997), “Ogrenci algisina gore matematik



egitiminde yasanan sorunlar” adli ¢calismalarinda izmir ilinde secilen

10 lisede gerceklestirdikleri arastirmada 6g8renciler acisindan yasanan

sorunlar1 incelemisler ve matematik derslerinde kullanilan yontem ve
tekniklerin yetersiz oldugu ve kullanilan 06l¢me degerlendirme

yontemlerinin 6grencide strese neden oldugu sonucuna ulasmislardir.

Arun (1998), matematik basarisini etkileyen faktdrleri inceledigi
arastirmasinda ailenin egitim durumunu O&grenci basarisina etkisi
hakkinda sosyo ekonomik diizeyi yiiksek ailelerde 68renci basarisinin
ve ailenin 6grencinin derslerine ilgisinin daha yeterli oldugu sonucuna

ulasmisgtir.

Ozer ve Arikan (2001)’1n Lise matematik derslerinde 6grencilerin
ispat yapabilme diizeyleri adl1 ¢aligmada lise dgrencilerinin matematik
derslerinde ispat yapabilme becerileri tespit edilmis ve Ogrencilerin
ispat diizeyleri incelenmistir. Ayrica materyal kullanarak ispat yapip
yapamadiklar1 gézlenmistir.. Arastirma sonucunda lise Ogrencilerinin
istenilen diizeyde ya da materyal kullanarak ispat yapamadiklari
gozlenmistir. Ogrencilerin ispat yapma yontem ve tekniklerini
yeterince kullanmadiklari arastirma sonucunda elde edilen bulgularla,
O0grencilerin hemen hemen tamaminin amaclanan diizeyde tiimdengelim

ve timevarim yoluyla ispat yapamadiklarini belirlemislerdir.

Tekin ve Tekin (2004 )’in Matematik O68retmen adaylarinin

matematiksel okuryazarlik diizeyleri konulu ¢alismalarinda:

Matematik O6gretmen adaylarinin tamami temel bilgisayar
kullanim1 bilgi ve becerisine sahip olduklari, orta seviyede matematik
okur yazart olduklari, matematik tarihi konusunda ise yetersiz

olduklar1 sonuglarina ulagsmislardir.

Alkan ve Ertem(1999) “Matematik Ogretiminde teknoloji
kullanimina yonelik tutumlar” adli ¢caligsmalarinda 300 aday 6gretmen

tizerinde yaptiklar1 arastirma sonucunda ise Ogrencilerin biiyik



cogunlugunun BiSa teknolojisini tanimadig:r halde; bu teknolojilerin
matematik o6gretiminde c¢ok faydali olduguna inandiklar1 sonucuna
ulasmislardir. Arastirmacilar, 6gretmenlerle ilgili olarak “Teknoloji
kullanimi, 68rencilerin muhakeme giiciiniin, derse ilgisinin artmasinin
ve O0grencilerin yaraticiliginin gelismesini etkiledigine inanilmaktadir”

sonucuna varmislardir.

Sezer ve arkadaslari1(1997), Dokuz Eyliil Universitesi
gerceklestirilen proje kapsami icerisinde, matematik 6gretiminin kritik
noktalarini belirlemeye ¢alismis, iilke genelinde yedi bolgeden rasgele
secilen okullardan 6grenci ve Ogretmenlerin goriisleri anket yolu ile
almiglardir. Arastirma sonuclari, ilkogretimde matematik 6gretimi ve
lise diizeyinde matematik 6gretimi olarak iki ana grupta toplanmistir.
Anket sorularinin igerigini, matematik Ogretiminin amaclari,
matematik O6gretiminde kullanilan ders kitaplari, 68retim ydntemleri,

arac-gereg, 0Ol¢me degerlendirme teknikleri olusturmaktadir.

Arastirma verilerinin analizi sonucunda matematik Ogretimin

amaclari ile ilgili varilan sonug:

"Giniimiizde okutulan matematik derslerinin amaci, Ogrencinin
mantikli ve 0Ozgiin diisiinebilmesini saglamaktir, 68renciye yasamin
isleyisini kavratmaktir, matematik derslerinin amaclari
yonetmeliklerle aciklanmaktadir" seklindeki Onermelere deneklerin
biiyiik c¢ogunlugu katilmamaktadir. "matematik derslerinde yapilan
etkinlikler amacglara yonelik diizenlenmektedir ve matematik
derslerinde o©zel hedefler belirlenmektedir" seklindeki Onermelere

denekler olumlu karsilik vermistir.



BOLUM III
3.YONTEM

Bu arastirma kuramsal nitelikte olup; ortadgretim matematik
egitim programinin c¢esitli Ogeleri bakimindan degerlendirilmesi

yapilmistir.

Héalihazirdaki duruma ayna tutan c¢alismalar derlenmis ve bu
verilerin 1s1ginda genel bir kani olusturulmaya c¢alisilmistir.
Degerlendirme sonucunda ise egitim, davranis ve iletisim bilim
dallarinin bilgi birikiminden faydalanilarak bilisim c¢aginin istedigi
insanlart yetistirmekte kullanabilecegimiz bir matematik egitim
programinin nasil olmasi1 gerektigi c¢esitli boyutlar bakimindan

aciklanmaya calisilmistir.



Bu ama¢ dogrultusunda asagida belirtilen boyutlar ¢ergcevesinde

program degerlendirilmistir.

1.Hedef ve Muhteva

2.0gretim Yontemleri ve Egitim Durumlar:
3.Ders Kitaplar1 ve Egitsel Ara¢-Gerecgler
4.Sinama ve Degerlendirme Durumlari.
5.0gretmenler.

6. Ogrenciler.

7. Aile ve Cevre.

BOLUM 1V

4.BULGULAR

4.1. Hedef ve Muhteva

Matematiksel diisinme ve akil yliriitme, matematiksel dili ve
yontemleri kullanma her bilim alaninda ve teknoloji gelistirmede
kacinilmazdir. Nitekim bir bilim dali ne denli matematiklesmisse o
denli bilim olma niteliklerine sahip olmustur diye diisiiniilmektedir.
Bu nedenlerle, Milli Egitim sistemimizde de matematik ogretimine
onem verilmis ve matematik egitiminin genel amacglar1 su sekilde
belirlenmistir (Baki & Bell, 1997, MEB,1987)

1- Ogrencilerde mantiksal diisiinme yetenegini gelistirme,
2- Ginlik hayatta karsilastigr problemlerin ¢6ziimiinde mevcut

kosullar1 dogru degerlendirme,



3- Mimkiin oldugu hallerde bilgiyi nicellesmis verilerle ortaya koyma
aliskanligr kazandirma,

4- Ogrencilere soyutlama yapma aliskanligi kazandirma, bu yolla
zihinsel bagimsizlig1 ve yaraticiligini gelistirme,

5- Ogrencilere o6zellestirme ve genellestirme yapma aliskanligi

kazandirma, bu yolla sezgisel diisiinceyi gelistirme,
6- Estetik degerleri gelistirme,

7- Bir problemin degisik yollarla ¢oziilebileceginden hareketle, farkli
goriis ve diisiincelere zihnen ag¢ik olabilme ve onlara saygi duyma

aliskanligini kazandirmadir.

Lise matematik 68retiminin genel amaclart (Baki & Bell, 1997; M.E.B,
1987):

1- Cesitli Ogrenim dallarina ayrilacak olan o6g8rencilere, ileride
kendilerine gerekli olacak ortak matematik kiiltiiriinii verme,

2- Dogru diisiinme kurallarin1 6gretme. Ispat kavramini algilama. Ispat
edilebilen bilimsel sonug¢lar ile dogmalar arasindaki farki kavrama.
Her alanda varilan yargilarin ve hiikiimlerin ispat edilebilir nitelikte

olmasinin geregini ve onemini kavratma,
3- Geometrik kavramlardan ve modellerden hareketle aksiyonlarin
gerekliligini algilama,

4- Matematiksel yapt1 kavramini algilama. Say1 sistemlerini geometrik
modelleri ve grup halka, cisim, vektdr uzayi gibi cebirsel yapilar:
kavratma,

5- Geometrik problemleri incelemek i¢cin analitik geometrinin getirdigi

kolayliklar1 sezdirme,
6- Kiime, baginti, siralama, fonksiyon kavramlarint ve Onemlerini
kavratma,

7- Ogrencilerin edindigi bilgi ve becerileri giinliik yasantilarinda
kargilastiklart  problemleri ¢6zmek icin kullanma aliskanligi

edinmelerini saglama,
8- Karsilasilan problemlerin ¢6ziimiinde yerine gore,
a- Analiz ve sentez,

b- Tiimdengelim,



c- Timevarim,

d- Ozellestirme ve genellestirme yollarin1 kullanma aliskanligi
edinmelerini saglama,

9- Ogretim ve 6grenim siirecinde 6grencide,
a- Matematige karsi ilgi uyandirma, olumlu tutum gelistirme,

b- Inceleme ve arastirma aliskanligi yaratma,
c- Onyargisiz ve tarafsiz olabilme istegi yaratma,

d- Bilginin yayilmas1 i¢in istek yaratma,

Tabi bu sayilan hedefler her zaman cagin ihtiyag¢lar1 i¢in yeterli
olmamakta ve gelismeye ve yenilenmeleri gerekli olabilmektedir.
Cagdas toplumlarda bireylerin Matematik kiiltiirii ve okuryazarlig::
e Ekonomik sosyal ve kiiltirel kalkinmaya alt yapi1 oldugu;
e Her yurttasin, Matematik “okuryazari” olmak zorunda oldugu,
goriisleri  benimsenmis ve ortak amaclar dogrultusunda yeni
programlar gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir (Ersoy, 2003)

Bilgi ekonomisi baglaminda degismekte olan calisma sekilleri,
miifredat bilgisinin sec¢ilmesi organize edilmesi ve siraya
koyulmasinda radikal yeni yaklasimlarin olusmasina yol a¢maktadir.
Ayrica, tim egilimler i¢inde deger verilen bilgiye erisimin
demokratiklestirilmesi, genc¢lik sorunlarinin ve ergenlik ¢agindakilerin
nasil Ogrendiklerinin daha 1iyi anlasilmasi ve egitim diinyasinin
gittikce birbirinin icine giren arastirma alanlarina dogru gelismesi gibi
bazi1 egilimler orta oOgretimde miifredat bilgilerinin diizenlenme
sekillerini etkilemektedirler. Bunun sonucu olarak okul bilgisinin yeni
bi¢cimleri ortaya c¢ikmaktadir. Bu gelisme miifredata odaklanma ve
onem verme konularinda yeni bir denge gerektirmeyi ve miifredat

temelli bir reformu zorunlu kilmaktadir.



Ersoy(2003), matematik programlarindaki reform ihtiyacinin

gerekceleri olarak:
1.Matematige olan gereksinimdeki degisiklikler
2.Matematikte ve nasil kullanildigindaki degisiklikler
3.Teknolojinin roliindeki degisiklikler
4.0Ogrencilerin nasil 6grendigindeki degisiklikler
5.Egitimdeki yeni hedefleri baz almistir.

Uyandigimiz her yeni giinde bile bizi sasirtan pek ¢ok yenilikle
karsilagtigimiz bilisim caginin istedigi insan profilinin
yetistirilmesindeki en yetkin araclardan olan matematik
programlarinin da belirttigimiz sebeplerden otiirii degistirilerek ¢agin
ihtiyaclarina cevap verebilmesini saglamak toplumlar icin hayati bir
zorunluluktur. Bu reformu gercgeklestirirken mevcut miifredatin eksik
yonlerini belirlenmesi amaciyla yapilan calismalar Onem

kazanmaktadair.

Ortadgretim matematik programimizi kapsam ve hedefler

yoniinden degerlendiren astirmalardan bazilar1 asagidadir:

Sezer ve arkadaslar1(1997), Dokuz Eylil Universitesi
gerceklestirilen proje kapsami igcerisinde, matematik 6gretiminin kritik
noktalarini belirlemeye ¢caligmis, iilke genelinde yedi bolgeden rasgele
secilen okullardan 6grenci ve Ogretmenlerin goriisleri anket yolu ile
almislardir. Arastirma sonuclari, ilk6gretimde matematik 6gretimi ve
lise diizeyinde matematik 6gretimi olarak iki ana grupta toplanmistir.
Anket sorularinin icerigini, matematik Ogretiminin amaclari,
matematik O0gretiminde kullanilan ders kitaplari, 6gretim yodntemleri,

arac-gereg, 0l¢me degerlendirme teknikleri olusturmaktadir.



Arastirma verilerinin analizi sonucunda matematik Ogretimin

amaclari ile ilgili varilan sonug:

"Giintimiizde okutulan matematik derslerinin amaci, 6grencinin
mantikli ve Ozgiin diistinebilmesini saglamaktir, 68renciye yasamin
isleyisini kavratmaktir, matematik derslerinin amaclari
yonetmeliklerle aciklanmaktadir" seklindeki Onermelere deneklerin
biiylik ¢ogunlugu katilmamaktadir. "matematik derslerinde yapilan
etkinlikler amacglara yonelik diizenlenmektedir ve matematik
derslerinde 6zel hedefler belirlenmektedir" seklindeki Onermelere

denekler olumlu karsilik vermistir.

Koroglu, Albayrakoglu(1997), izmir ilinde secilen 10 liseden belirlenen 187 d
Matematigin sevdirilmesinde 6gretmenin onemi nedir?, Ogretim ezbere
dayali m1?, Matematik ders saati arttirtlmalt midir?, Siniflar c¢ok

kalabalik midir?,

Uygulamaya yeterli ~zaman ayrilmakta midir?, seklinde

deneklerden bilgi alinmistir.

Elde edilen sonuglara gore:

Sayilar ve  problemler konusuna az zaman ayrildigi

gozikmektedir.

Polinom, ikinci dereceden polinom fonksiyonu, denklemler ve
ikinci dereceden esitsizliklere gereginden fazla zaman ayrildigi

diisiiniilmektedir.

Trigonometrik fonksiyonlara ait temel kavramlar yeterince

kavratilamamaktadir. Gereginden fazla formiil oldugu ve bu formiillerin



cikarilislar1  verilmedigi diisiiniilmektedir. Ayrica trigonometri ve

geometri iliskisi iizerinde yeterince durulmamaktadir.

Cet (2000) ; lise 1l.sinif Ogrencilerinin diisiinceleri
dogrultusunda, lise 1. sinif programinin amag, icerik, ydntem ve
teknikler, degerlendirme, Ogretmen yeterlilikleri gibi boyutlarini

inceledigi arastirmasinda elde edilen sonucglar soyledir:

Lise 1. sinif matematik dersinin, matematiksel diisiinme yetenegini
gelistirdigi goriisiine Ogrencilerin  %58.7’si  katilirken, %22.8’i

katilmamaistir.

Lise 1. sinif matematik dersinin, mantiksal diisiinme yetenegini
gelistirdigi goriisiine Ogrencilerin  %53.6’s1  katilirken, %22.1’i

katilmamaistir.

Lise 1. sinif matematik dersinin Ogrencilere inceleme-arastirma
aliskanligt kazandirdigr goriisiine Ogrencilerin %27.5’1 katilirken,

%44.9°u katilmamaistir.

Lise 1. sinif matematik dersinin matematige kars1 ilgiyi arttirdigi

goriisiine 6grencilerin %51.6°s1 katilirken, %32.9’u katilmamistir.

Lise 1. sinif matematik dersinin matematik ya da ilgili bir alanda
kariyer yapma istegini arttirdig1 goriisiine Ogrencilerin %41.8°1

katilirken, %36.7 si katilmamaistir.

Lise 1. sinif matematik dersinin problemleri ¢6zme becerisini

gelistirdigi 6grencilerin %60.7 si katilirken, %21.6°s1 katilmamistir.

Lise 1. sinif matematik dersinin secilen meslekte faydali oldugu

goriigsiine 6grencilerin %60.1°1 katilirken, %27 si katilmamistir.

Lise 1. sinif matematik dersinin konularinin sikici oldugu

goriisiine 0grencilerin %25.1°1 katilirken, %64.9°u katilmamistir.



Sengiil ve Karadag ( 2003 ); caligsmalarinda, okullarimizda
verilen bilginin ve kullanilan kaynaklarin matematigin dogasinda var
olan Onkosul baglantili yapisin1 dikkate alip almadigi, "Matematik
miifredat programlarinda bu konuda sikintilar var midir?"sorusuna
cevap aramislardir. Matematik dersinin dikey (kendi icindeki 6n kosul

olma) incelenmesinin sonucunda asagidaki yorumlar elde edilmistir:

1. 9.sinif matematik dersindeki ilk konu olarak islenen Mantik
konusu daha sonra gelen diger konularla iliskilendirilmedigi igin

miifredattan kopuk kalmaktadir.

2. Niceleyicilerin mantik konusu ile birlikte verilmemesinin

sakincalar1 goriilememistir.

3. 9.sinif matematik dersindeki fonksiyonlar konusu igine
yerlestirilen islem ve Ozellikleri fonksiyonlarda bileske islemini daha
iyi anlasilabilmesine fazla katki saglamadigi gibi fonksiyonlar

konusunda da kopukluga yol agmaktadir.

4. Sayilar konusu ic¢inde verilen dogal sayilar ve tamsayilar alt
basliginda incelenen grup 6zellikleri bu konu ile ilgili rutin olmayan

problemlere agirlik verilmesini engellemektedir.

5. Sayilar konusu i¢inde islenen modiiler aritmetik konusu
kopukluga neden olmaktadir. Ayrica kendisinin 6n kosulu olan islem
konusundan da daha sonra islenmesi bu konunun anlasilmasini

olumsuz etkilemektedir.

6. Sayilar konusu icinde verilen mutlak deger kapsami sayilarin
mutlak degerinden fonksiyonlarin mutlak degerine dogru

genislemektedir.

7. 9. sini1f matematik dersinin son konusu olarak ele alinan ikinci
dereceden fonksiyon grafigi on kosul olarak o6grencinin koordinat
diizlemini ve en azindan birinci derece fonksiyon c¢izimiyle ilgili

yeterli birikimine sahip olmasini gerektirmektedir. Fakat adi gecen



konular 10.sinifta verilen Analitik Geometri dersi i¢inde ayrintili

olarak islenmektedir.

Tespit edilen bu sorunlarin giderilmesi i¢in getirilen Oneriler ise:

1.9. sinifin ilk doneminin sonlarinda verilen sayilarla ilgili rutin
ve rutin olmayan problemlere hem fizik hem de kimya derslerinin
hemen hemen biitiin konularinda ihtiya¢ duyuldugu i¢in dénemin ilk

konusu olmalidir.

2. Koordinat diizlemi ve analitik incelenmesi kiimelerin kartezyen
carpimindan Once verilmesi bu konunun anlasilmasi ac¢isindan faydali
goriilmektedir. Fonksiyonlarin girisinde verilen bu konuda analitik
diizleme daha fazla yer verilerek fonksiyonlarin daha sonraki alt

konularinin daha anlagilir olmasina zemin hazirlanmalidir.

3. Koordinat diizlemi ve grafiklerle ilgili temel bilgilerin ilk
konulardan biri olarak diizenlenmesinin fizik ve kimya derslerinin

daha iyi anlasilir olmas1 i¢in gereklidir.

4. Say1 kavraminin algilanmas1 ve say1 kiimelerinin birbirleriyle
iligskilerinin agiklanmasi bakimindan sayilar konusu kiimelerden hemen

sonra ele alinmalidir.

5. Soyut matematik (mantik, niceleyiciler, islem, sayir kiimeleri
arasindaki iliski, modiiler matematik, mutlak deger ve teoremleri)

konularinin yerleri yeniden tartisilmalidir.

6. Fonksiyon grafiklerinin tamami Matematik-I1II dersindeki

fonksiyonlar ana basligi altinda toplanarak incelenmelidir.

Arastirmalar sonucunda matematik egitim programimizin kapsam
yoniinden genelde yogun oldugu kanis1 ortaya cikmaktadir. Zaten
gelismekte olan iilkelerin egitimde yasadigi sorunlardan birisi de bu

icerik yogunlugu meselesidir.



Avrupa iilkelerinin ilk ve ortadgretim programlari incelendiginde;
iceriklerinin iilkemizdekine gore c¢ok daha basit ama anlamli oldugu
goriilmektedir. Matematik programimizin igerigi oldukca yogun ve
O0grencilerin ¢ogunlugunu bunaltici bir niteliktedir. Bdyle bir yap1
icerisinde matematige kars1 yiiksek diizeyde kaygist olusmus,
matematigin yasamdaki yerini géremeyen ve belirli ¢éziimleri belirli
soru tipleriyle eslestiren ama diisiinemeyen bireyler yetigsmektedir.
Oysaki matematik O6gretiminin asil amaci; diisiinen, tireten, yanlisla
dogruyu ayirt eden, neden-sonug¢ iliskileri kurabilen, iiretebilen

bireyler yetistirmek olmalidir. (Baki, 2003).

Kapsamda yer alan konularin 6grencilerin ilgisini ¢ekmesi daha
iyi 6grenilmesini saglayacaktir. Ogrenciler kapsamda yer alan bilgileri
giinliik hayatta kullanabileceklerine inanirlarsa 6grenmek icin c¢aba
gosterirler. Matematik e8itiminin ger¢cek yasamla ilgisi olmasi, giinliik
hayatta ¢oziillmesi zor durumlarda matematigin giliciiniin fark
edilmesini saglar. Giinlik yasamla ilgili problemler, matematiksel
kavramlarin yasami daha iyi kontrol altina almadaki iistiinliigiini
gosterir. Pek cok sey matematik ile ¢6ziimlenebilir ve yorumlanabilir.
Bu tiir problemler ile matematik ve her giin karsilastigimiz olaylar
arasindaki baglantiyr géormemizi saglar. Boylece Ogrenci sinifta ve
disarida karsilasabilecegi pek cok seyi c¢ozebilecegini hisseder.
Matematik eglenceli gelir ve bu 6grenmeye tesvik eder. Ogrencinin
dikkatini matematigi nasil kullanabilecegine c¢eker (Shankland,

Williams, 1996)

Okul matematigi, 68renciye istenilen matematik kiiltiirii vererek
ve matematiksel diisiinme yetenegi gelistirerek, toplumun ihtiyac
duydugu teknisyen, teknokrat, miihendis ve bilim adamlarini
yetistirmeyi amacglar. Okullarda biitiin 6grenciler hayatimizin

bir pargasi olan teknolojiyi anlayabilecek sekilde bilgilendirilmelidir.



MOVE bir kisinin kesfetme, bulma karar verme, mantiksal
citkarimda bulunabilme ve bir¢ok matematiksel metotlari ve yontemleri
etkili bir bicimde kullanarak problem c¢oOzebilme seviyesine gelmesi

i¢in bir aractir.

NCTM 1989 raporunun MOVE’nde kapsam ve hedefler hakkinda

su tespitlere yer verilmistir:

1. Ogrenci matematige deger vermeyi 6grenmeli;

Hazirlanacak yeni matematik miifredati, matematigin insanlik
tarihinde oynadigi rol, kiiltiriimiizle iliskisi ve giinliilk hayatimizdaki
yeri hakkinda 0©grencinin bilinclenmesini saglamalidir. Biiyiik
matematikcilerin hayatlar1 ve yaptiklar1 matematiksel c¢aligsmalarin
bugiinkii medeniyetimizin gelismesindeki rollerini ortaya koyan
orneklerin secilerek miifredata koyulmasi, Ogrencinin matematigin
degerini kavramasi acisindan c¢ok Onemlidir. Ayrica matematik
miifredatinin icerdigi faaliyetlerin giinlik hayat ile yakindan
iliskilendirilmesi de Ogrencinin matematige karst olumlu tavir
gelistirmesine yardim edecektir. Bir bakima herkes matematik¢i sayilir.
Pazarda alisveris yaparken, arsasini O0lcerken, borsaya bakip hissesinin
degerinin artis miktarin1 hesaplarken, kisi bilin¢li bir gekilde
matematik yapiyor, matematik becerilerini ve bilgilerini kullaniyor. Bu
bakis ag¢isindan hareketle yeni miifredat diizenlenmeli. Okul matematigi
giinliik hayat ve iliskilendirilmeli, istatistiksel uygulamalar, veri-tabani
olusturma ve giinliilk hayattan problemlerin secilmesi gibi. Boylece,
matematikle ugrasmanin hi¢ de yabanci olmayan bir ugras ve insanin
kacinilmaz giinliik faaliyetlerinden bin oldugu Ogrenci tarafindan fark
edilecek ve g6z Onilinde matematik, soyut kavramlar yigini olmaktan
cikacak, onun i¢in korkulur degil, 6grenilmesi gerekli bir ders haline

gelecektir.



2. Ogrenci matematiksel diisiinmeyi 6grenmeli;

Varsayimda bulunma, sonu¢ c¢ikarma, kanit elde etme, hipotezler
kurarak bunlar1 teoremlerle destekleme becerileri matematiksel
calismanin esaslarini olusturur. Bu becerileri gelistirmek okul
matematiginin esas amaclarindan biri olmalidir. Bu amacin
gerceklesmesi i¢in 6gretmen bir teoremin ispati veya bir problemin
¢cOziimii sirasinda sesli diistinmeli ve ifadelerini matematik
terminolojisinden se¢meli. Ogretmen matematiksel diisiinmenin 6nemini
vurgulamali, mantiksal ¢ikarim yollarint ve alternatif ¢dziim yollarini
O0grencileri ile birlikte tartismali ve sadece O0gretmenin matematigini
veya cOziimlerini tekrar etme mahiyetinde olan 6devlerden kacinmali.
Bu yolla 6grenci sadece Ogretmenin veya kitabin dogru c¢odzim
olmadigini1 bilecek ve matematiksel varsayimlari sorgulama aliskanligi
kazanacaktir. Boyle bir egitim ortaminda O6grenci artik bilginin
kaynaginin yalniz 6gretmen ve okul kitabinin olmadigini kavrayacak,
kendi matematik bilgisini kurabilecegi baska kaynaklar aramaya

yonelecektir.
3. Ogrenci matematiksel konusmay1 6grenmeli;

Okul matematigi, Ogrencinin matematiksel terminolojiyi 1iyi
kullanabilecek bir seviyeye gelmesinin saglayacak stratejiler ve
faaliyetler igermelidir. Ogrenci aktif olarak sinif i¢i diyaloglara
katilabilmeli. Bu yolla, 68renci diisiincelerini uygun matematik dili
kullanarak akici ve anlasilir bicimde ifade etmeyi Ogrenecektir.
Ornegin, simif i¢i kolektif calismalar ve grup calismalari sirasinda
matematiksel diisiincelerin ve problemlerin tartisilmasi, okunmasi ve
yazilmasi bu tiirden faaliyet ve stratejilerdir. Kisinin matematik dilini
konusabilmesi onun matematiksel diisiincesinin geligsmesine katkida
bulunacaktir. Ayrica, problem c¢oziimii sirasinda veya bir problemin

ifadesinde matematik dili kullanabilme becerisi veya fiziksel ya da

sosyal bir olayr matematik kavramlarla ifade edebilme becerisi kisiyi



toplumda farkli bir konuma getirecegi muhakkaktir. Bu gercek yeni

miifredatin hazirlanmas1 sirasinda mutlaka on planda tutulmalidir.

4- Ogrenci iyi bir problem ¢oziicii olarak yetistirilmeli;

Problem ¢o6ziimii dyle bir yontemdir ki onun vasitasiyla dgrenci
matematigin giiciinii kesfeder ve kullanir. Problem ¢6zme becerisini
gelistirmek i¢in problemler 6grencinin ilgisini c¢eken tiirden olmali.

Oyle ki 6grenciyi uzun siire usandirmadan mesgul etmelidir.

MOvVE’nde kapsam ve hedefleri degerlendirirken goz Oniinde
bulundurulmasi gereken unsurlardan biri de ulusal sinavlardir. Ulusal
sinavlarin rolii muhtemelen orta 6gretimin en belirgin ve kendine has
O0zelligidir. Tiim diinyada bir¢cok 6g8renci ve aileleri i¢cin orta ogretim
cogunlukla ulusal, okul disi, kamu ve sonuglar1 6grencinin gelecegi
konusunda 6nemli kararlar alinmasina belirleyici olan sinavlarla basa
citkmaktir. Geligsmekte olan iilkelerin cogunda orta 6gretim hem giriste

ve hem de c¢ikista yapilan sinavlar araciligi ile “korunmaktadir”.

Sinavlar orta 6gretim miifredatini etkileyen ve sekillendiren gii¢lii
araclardir. Sinavlarin merkeziyetci olusunun ¢ok yonlii etkileri vardir.
Baslangic olarak, herhangi bir reform Onerisinin ve 0zellikle miifredat
reformunun, orta Ogretimin baslica sekillendiricileri olmak sifatiyla
sinavlarin oynadigi rolii gdz Oniine almasi gerektigini politikalar:

yapanlarin anlamalar1 gerekir. (Noah ve Eckstein 2001).

Egitim sistemimizin Onemli bir pargast olan ortadgretim
matematik egitim programinin kapsam ve hedeflerini degerlendirirken
iiniversiteye giris sinavinin kendini egitimdeki degerlendirmenin
rakipsiz Olgiitii olarak kabul ettirdigini belirtmemiz gerekir. Bu en
azindan edimsel diizeyde bdyledir. Binlerce okul birincisinin sinavda
basarisiz olmasinin manset-haber niteligi tasimasini nasil

aciklayabiliriz yoksa? Bu nedenle orta 0grenim sistemi



degerlendirilirken  okullarin/miifredatin kendi degerlendirmeleri
yaninda giris sinavlari ele alinmalidir. Bu iki degerlendirmenin
birbiriyle uyusmadigr goriilldiigii anda ise, sistemin ahenksizligi aciga
¢ikar. Ikinci bir degerlendirme demek o degerlendirmenin kendine ait
amaclar1 ile birlikte yeni bir 6gretim dogurmasi1 anlamina gelir(Giir,

2005).

Universite giris sinavindaki matematik sorular1 kendine ait
hedefleriyle bir miifredati ve onu yansitan bir dgretim pratigini fiilen
olusturmaktadir. Okullarimizda o6gretilmekte olan mevcut matematik
egitim programinin kapsam ve hedefleri ile OSS’de bir 6grenciden
asgari Olclide istenenlerle uyusmamaktadir. Bu durum ortadgretim

matematik egitimimizi uygulamada fel¢ etmistir.

Bu tutarsizligin biitiin egitim sistemimizi olumsuz etkiledigini
soylemek yanlis olmayacaktir. En basitinden bu yOntemle
iiniversitelerin matematik bolimiine yerlesen matematik &6gretmen
adaylar1 bolimiin gerektirdigi hazir  bulunusluk  diizeyinde
olmamaktadirlar. Bunun doguracagi olumsuz etkiler ise sonraki

yillarda goriilecektir.

Baki (2003) MOVE’nde kapsam ve hedefler acisindan yapilmasi gereken

bazi diizenlemeler olarak:

-Matematigin asamal1 yapisina bagli olarak asamalilik
gdsteren iinite ve konularin basinda, o iinite ya da konudaki bilgi ve
becerilerin kazanilmasi i¢in gerekli olan 6n bilgileri 6l¢cen hazir
bulunusluk sinavlari diizenlenmelidir. Bu sinavlardan elde edilen
geri bildirimler dogrultusunda on bilgilerdeki eksikler

giderilmelidir.

-Belirlenen 06zel hedeflere ulagsmayi ve ayni zamanda
matematigi ilgin¢ kilmayi, matematigin yasamla olan iliskisini
kurmay1 saglayici  etkinlikler planlanmali ve  materyaller

hazirlanmalidir. Bu etkinlik ve materyaller, uygulama sonucunda



alinan geri bildirimler dogrultusunda gerekiyorsa yeniden
yaptlandirilmalidir. Ayrica, matematik dersinde edinilen bilgi ve
becerileri yasama aktarmayi1 saglayacak projelerle Ogrencilerin
isbirligi icinde caligsma, arastirma becerilerinin gelistirilmesine ve

matematik—yasam iliskisinin kurulmasina ¢alisilmalidir.

-Unite sonlarinda uygulanacak ortak izleme sinavlariyla
O0grencilerin Ogrenme eksikleri aninda belirlenmeli ve bunlar:

gidermek icin sinifa ya da bireye yonelik dnlemler alinmalidir.

-Belirli periyotlarla ortak diizey belirleme sinavlariyla

o0grencilerin programda ulastiklar:i noktalar belirlenmelidir.

-Matematik konularinin siniflara goére dagiliminin yeniden
gdzden gecirilmesi ve Ogrencilerin diisiinme siireclerine ve hazir
bulunugluklarina uygun olmayan konularin daha sonraki siniflara

aktarilmasi,

- Ortalamanin altinda ya da iistiindeki O0grenciler i¢in ek
calismalar diizenlenmelidir. Ogrenciyi, eksiklerini kapatacak
etkinliklere yonlendirmek  ig¢in calismalar diizenlenmesini

belirtmistir.

MOvVE’ndeki basarisizlik o6grencilerin  soru tipi ve c¢oziimii
ezberlemeye kosullandigi iiniversite sinavlarinda c¢o6ziilen matematik
sorularinin ortalamalarina bakildiginda anlasilmaktadir. Bu
basarisizligin nedenleri olarak pek cok etken siralamak miimkiindir.
Ancak sadece kapsam ve hedefler zaviyesinden bakildiginda degisik
okul tiplerine gore hazirlanmamis egitim programindan kaynaklanan

olumsuzluklar1 gosterebiliriz.

Milli Egitim Bakanliginca hazirlanmis olan mevcut ortadgretim
matematik egitim programi yiiksekdgrenime Ogrenci hazirlayan klasik
liselerin temel programidir. Anadolu liseleri, fen liseleri ve meslek

liseleri ile normal liselerin oOteki kollar1 icin amaclar1 kesinlikle



belirlenmis Ogretim programlari yoktur. Bunun yerine, oteki Ogretim
programlarinda, mevcut lise matematik 6gretim programindan gerekli
konularin secilerek islenmesi yontemi getirilmistir. Ancak, bu sistemin,
0gretmenlere kaldiramayacaklar1 bir sorumluluk yiikleyecegi ve
program hedefinden sapan farkli uygulanmalara yol acacagi g6z Oniinde
bulundurulmamigtir. Nitekim meslek liselerinde goérev yapan bircok
matematik Ogretmeni sikintilidir. Zaten egitim sistemine giris yapan
0grencilerden akademik egitimde pek basarili olamayanlarin tercih
ettigi bu okullar icin meslek alanlarina yonelik bir matematik egitim

programinin hazirlanmasi bir¢ok fayday1 beraberinde getirecektir.

Bilgi toplumu ve bilisim c¢agi1 gereksinimine ekonomi uyum
saglarken hemen her sektorde kullanilmaya baslanan bilgisayar
kontrollii siireglere tiim bireylerin uyum saglamasi bir zorunluluk
halini almistir. Mekanik becerilerden ¢ok analitik beceriler gerektiren
is olanaklar1 artmistir. Giinliik yasamin birer pargasit haline gelen
borsa analizleri, grafik okuma, para ve istatistiksel verilerin
degerlendirilmesi, c¢esitli sans oyunlarindaki olasilik hesaplar1 vb.
nedenlerden oOtiirii matematik egitim programlarinin hedefleri ve

kapsami yeniden diizenlenmelidir.

Ozetle, arastirma ve inceleme icermeyen, uygulama alani
bulunmayan ezber bilgilere; ayrica, demokratik yasam bi¢iminin
O0gelerini tagimayan anlayisa, egitimde ve Ogretimde firsat verilmeyip;
bilgi toplumunda egitimin tiim Ogeleri ve organlari daha islevsel ve

cagdas bir yapida olmasi gerekmektedir.(Ersoy, 2003)



4.2.0gretim Yontemleri ve Egitim Durumlar:

Matematik egitimi ve Ogretiminde yapilan etkinlikler icerisinde
yer alan kullanilan yontemin, matematik derslerinde 6gretimin iyi bir
sekilde gerceklesmesi i¢in dogru bir sekilde secilmesi gerekmektedir.
Bu nedenle kullanilan yontemin etkililigi degerlendirilmesi gereken

bir konudur.

Matematik derslerinde olmast gereken Ogretim yodntemleri
hakkinda pek c¢ok sey sdylenmektedir. Ogretim yontemlerinin
O0grenciyi merkeze oturtacak sekilde se¢ilmesine daha biliylik Onem
verilmektedir. Ogretimin amaci Ogrencinin istenilen davranislari

kazanmasi olduguna gore egitimin merkezinde Ogrencinin olmasi



kanaati uygulamada yayginlagsmaktadir. Matematik egitimi ve
Ogretiminin Onemi disiiniildiigiinde egitim ve Ogretim ortamlarinda
0gretmen-6grenci; O0grenci-ogrenci etkilesimini ¢ergcevesini olusturan
Ogretim strateji ve yoOntemlerinin dogru sekilde secilmesi ve
uygulanmasinin Oonemi yadsinamaz. Boylesine can alict bir Oneme
sahip olan bu olay egitim sistemimizde nasil cereyan etmektedir
sorusunu sorarsak bu konuda yapila gelmis belli basli arastirmalar

soyledir:

Selvi (1996), bu arastirmada Fen liselerinde 9. , 10. ve 11.
siniflarda okutulan fen grubu dersleri ile ayni siniflarda okutulan
matematik grubu derslerinden programlar amacglar1 gerceklestirme
durumu ac¢isindan degerlendirmistir. Veri toplamak iizere; 6grencilere,
fen programlart degerlendirme anketi ile matematik programi
degerlendirme anketi uygulanmistir. Ogrencilerin ders basarilar1 ve
proje, arastirma caligsmalar1 ile ilgili veri toplamak {izere Ogrenci
kayitlart incelenmis ve Ogretmenlerle goriisme yapilmistir. Sinif
ortamini analiz etmek i¢in gozlemler yapilmistir. Ogrenci tutumlarini
belirlemek {izere, matematik ile ilgili diisiinceler anketi uygulanmistir.

Arastirma sonucunda:

Ogretmenler; derse baslama davranisi, davranissal amaclan
formiile etme ve Ogrencilere ag¢iklama, Ogrencilerin bilissel giris
davranislarin1 belirleme, eski Ogrenilenler ile yeni Ogrenilenler
arasinda baglanti kurma vb. konularda yetersiz olduklari sonucuna

varilmistir.

Ogretmenlerin sinifta anlatim yontemi, soru-cevap yontemi ve

problem ¢6zme yontemini kullandiklari gézlemlenmistir.

Sezer ve arkadaslar1 (1997), Dokuz Eylil Universitesi

gergeklestirilen proje kapsami icerisinde, matematik dgretiminin kritik



noktalarini belirlemeye ¢caligmis, iilke genelinde yedi bolgeden rasgele
secilen okullardan 6grenci ve Ogretmenlerin goriisleri anket yolu ile
almislardir. Arastirma sonuclari, ilk6gretimde matematik 6gretimi ve
lise diizeyinde matematik 6gretimi olarak iki ana grupta toplanmistir.
Anket sorularinin igerigini, matematik Ogretiminin amaclari,
matematik O0gretiminde kullanilan ders kitaplari, 6gretim yodntemleri,

arac-gereg, 0Ol¢me degerlendirme teknikleri olusturmaktadir.

Arastirma verileri, 0gretmen-6grenci arasindaki uyum, okullar
arast uyum, cinsiyetler arast uyum, bdlgeler arast uyum ile
degerlendirilip test analizleri sonucunda elde edilen bulgular ile bu
bulgularin dayandigi frekans dagilimlart incelendiginde Ogretim

strateji ve yontemleri hakkinda elde edilen sonug:

"Matematik derslerinde kullanilan ydntemlerde, Ogrenci-
Ogretmen etkilesimi yeterli diizeydedir ve matematik Ogretmenleri
kullanilan yodntemler ile bilgilerini aktarabilmektedir" Onermelerine

olumsuz yanit alinmistir.

NCTM (National Council of Teachers of Mathematics), PRISM
projesi adi altinda programlardaki degisiklikleri daha sistematik ve
rasyonel bir sekilde gerceklestirmek amaciyla bir arastirma yapmigstir.
Ogretmenler ve konu ile ilgili egitimcilere anket uygulanmistir.
Arastirmaya 1977 yilinda baslanmis, 1980'li yillarin sonlarinda
bitmistir. Anket sorular1 hem ilk6gretim hem ve de ortadgretim
programini icine alan sorulardan olusmustur. Kapsamda yer alan
konular icerik, hedef, kaynak, metot, O0gretmen, zaman ve hesap
makinesi acisindan incelenmistir. Miifredattaki amaclarla, miifredat:
uygulayan kisilerin yada bununla ilgili olan kisilerin deneyimlerinin

ve diisiincelerinin ne Ol¢iide uyustugu arastirilmistir. Problem ¢6ziimii



konusuna daha fazla onem verildigi gézlenmistir. Geleneksel miifredat
programlarinda bunun Oneminin yeterince vurgulanmadigi

anlasilmigtir.

Baser ve Narli (2003), Izmir ilinde 77 matematik 6gretmeni
iizerinde uyguladiklar1 anketle matematik 6gretmenlerinin, Ogretim
yontemlerinin kullanimina yonelik goriislerini saptamaya
calismislardir. Matematik Ogretmenleri c¢agdas matematik Ogretim
yontemlerini nasil kullanmaktadirlar? Yasadiklari sorunlar nelerdir?

Sorularina cevap aramigslardir.

Diiz anlatim, tartigsma, soru-yanit yontemlerine iliskin goriisleri;
isbirlikli o6grenme, arastirma yoluyla Ogrenme, sunarak Ogrenme
yontemleri icin disiindiikleri; kesfetme yOntemi, matematiksel
oyunlar, beyin firtinas1 yodntemleri ile ilgili diisiinceleri; Ogretim
yontemlerin kullanisina ydnelik diisiinceleri; Ogretim yontemlerinin
kullaniglarinda cinsiyet farklari nelerdir; farkli yaslarda olanlarin,
degisik Ogretim yodntemlerini kullanislarina yonelik diisiincelerinde

farklilik var midir?

Ogretim yontemlerine yonelik diisiinceleri mesleki deneyim yillarina
gore degismekte midir? vb gibi anket maddelerinden olusan anketin

uygulanmasi sonucunda ulastiklari sonug:

Ogretmenler matematik O6gretiminde sadece diiz anlatim yontemine

onem vermektedirler.

Kalabalik siniflarda matematik 6gretirken, en uygun yOntemin diiz

anlatim yontemi oldugunu soylemislerdir. Goriismelerde



0gretmenlerin, c¢esitliligin 6gretme ortamini bozacagi, Ogrenmenin

olamayacag1 goriisiinde olduklar1 belirlenmistir.

Matematik Ogretmenleri grup calismasina bile olumlu bakmamakta,
cagdas matematik O0gretim yoOntemlerini tanimamaktadirlar. Kesfetme
yontemini, tartigsma yontemini matematik 6gretiminde kullanmayi1 hig
disinmemektedirler. Beyin firtinas1 yontemini ise sadece li¢te birinin
bildigi belirlenmistir. Ayrica degisik Ogretim yontemleri
kullanildiginda miifredatin yetistirilemeyecegi endisesi tasidiklari

anlasilmigtir.

Elgi (2002); Izmir ilinde 41 6gretmen, 123 dgretmen aday1 ve 108 lise
O0grencisi lizerinde uyguladiklar1 anketle cevap aradiklari sorulardan
biride dersin islenilis tarzinin matematik basarisina ve matematik
kaygisina etkisinin olup olmadigidir? Bu maddeye katilimcilardan
ogretmenler %86, O0gretmen adaylart %91 ve lise Ogrencileri %55

oraninda evet cevab1 vermislerdir.

Burada yer verdigimiz arastirmalardan elde edilen veriler zaten
iilkemizde egitimin belirli kademelerinde yapila gelmekte olan
merkezi sinavlarda 68rencilerin elde ettikleri matematik basarisiyla da
ortigsmekte olup aslinda pek ¢ok egitimci tarafindan da godzlemlenen

bir olgudur.

Matematikte O6gretim yontemlerinde karsilasilan sorunlar ve
bunlarin matematik 68retimine yansimalarina yapilan arastirmalar ve
tecriibelerimiz 1s1ginda bakildiginda matematik 68retim programinin
Ogretilmesi kurallar1 sodyleme, gosterme ve uygulama seklinde
olmaktadir. Bu tarzda oOgretim Ogretilen bilgiyi yeni durumlara
transfer etme eksikligini ortaya c¢ikarmaktadir. Matematik, birbiri
tizerine kurulan ardisik ve yigmali bir alan oldugundan yeni kavramlar

ve iliskiler onceki kavram ve iligkiler iizerine kurulur. Bu bakimdan



yeni bilgilerin O0grenilmesi, ancak Onceki bilgilerin tam Ogrenilmis
olmasiyla olasidir. Bu nedenle, bilgilerin tam Ogrenilmesi i¢in hangi
yontemle daha basarili olacagi hakkinda bilgi sahibi olunmalidir. Yeni
kavranan bir konunun ya da gelisen bir becerinin kullanilmadiginda,
yinelenmediginde ya da degisik durumlara uygulanmadiginda
soneceginin ya da kaybolacaginin bilincinde olunmalidir (Aksu 1991,

s.22).

Geleneksel olarak kullanilagelen anlatma dinleme
tekdiizeliginde basarili bir matematik 6gretimi olanaksizdir. Bu yolla
hedeflenilen basari oranini yakalayamadigimiz ac¢iktir. Miifredattaki
teoremler ve kurallar oOgrencilere dogrudan verilerek O&gretmen
tarafindan sinifta bu kurallarin uygulanarak ¢6ziimii Ogrencilere
ezberlettirilen Orneklerle verilen bir matematik egitimiyle giiniimiizde
karst karsiyayizdir. Oysa o6g8renci belirli kaliplar i¢inde diisiinmek
zorunda birakilmamali. Ogretmen diisinme yeteneginin gelistirilmesi
icin sinifta bir rehber olmalidir. Ogrenciler diisiincelerini derste
aciklayabilir ve tartigsma ortami igerisinde kendisini daha iyi ifade
edebilirse matematige karst olan olumsuz diisiinceler azalabilir.
Ogrenciler problemleri kendi yontemleri ile ¢ozme konusunda
yilireklendirilmeli, boylece matematiksel diisiinme yeteneklerinin
gelismesine firsat taninmalidir. Ogrenci aktif olarak katildigi derste
Oonemli teoremleri tanima, bunlara iliskin ispatlan yoklama, ispatin
mantiksal kurulusunu islevini 6grenme; aksiyomatik anlayis1 kazanma

cabasina girmelidir(Yildirim, 1996, s: 153).

Matematik dogrulugu tartisilmadan, kokenlerine bakilmaksizin
O0grenilmesi gereken birtakim kural, islem ve teoremler yumagi olarak

degil, her noktas1 tartismaya acik, dogrular1 irdelenebilen bir ¢alisma



olarak islenmeli; 6grenci bilineni irdeleme yeni ¢éziimler arama, yeni
iliskiler bulma etkinligi i¢ine girme firsati bulmalidir. Ogrenci ancak
oyle bir etkinlik i¢inde matematigi benimser, anlayarak Ogrenir.
Ogretim siirecinde yapilan aktiviteler matematigin yasamla baglantili
bir sekilde Ogretilmesini saglamali ve Ogrencilerin ezbere

yonelmelerini engellemelidir.

Ogrenciye oOgretim isinin basinda o derste neler o6grenilecegi
belirtilmelidir. Bu suretle Ogrenci dersin veya iinitenin sonunda
kendini neye gore degerlendireceginin, bilgisine sahip olmus olur.
Ogrenci 6gretmenin derste neyi kazandiracagini, 6gretmenin kafasinin
icinde olanlar1 tahmin etmeye c¢alismalidir. Bazi durumlarda
ogrenciler, Ogretmenin onlarda neyi kazanmak istedigini dersin
sonuna dogru sezmeye baslar. Bu etkili bir 6gretim icin dogru bir
yaklagim degildir. Hedeflerin 6grenci tarafindan kolayca anlasabilecek
bir nitelikte verilmesi, 6grenciye bir sey 6grendigi zaman O6grendigini
nasil anlayacaginin bilgisini saglar. Ogrencinin derste ulasacagi
hedefleri bilmesi bu hedeflere ulasmak i¢in hangi yOntem ve

stratejileri uygulayacagini da ilham eder (Fidan,1996, s: 86).

Ayrica matematik Ogretiminde karsilasilan bir diger sorunda
siniftaki ogrencilerin tim  yonleriyle bireysel farkliliklar,
sergilemeleridir. Bireysel farkliliklara sahip bircok 6grenci, bir sinifa
konulmakta, siirekli ayn1 yontemle ayni1 anda, ayni uyariciyla yiiz yiize
getirilmekte, verilen siire icinde, ancak her birey kendi 6grenme hiz ve
kapasitesi oraninda Ogretimden yararlanabilmektedirler. Siniflarin
kalabalik olmasi1 her Ogrenciye esit siire ayrilmasina olanak
vermemektedir. Var olan bireysel farklilik, 68retim sonunda da ayni
bicimde varligint siirdiirmektedir. Bu nedenlerden dolayr sinif
ortamindaki egitimden yeterince faydalanamayan bir¢ok Ogrencide
zaten yigmali bir yapiya sahip olan matematik dersinin geg¢ilmez bir

baraj oldugu kaygis1 yer etmektedir. Hizal (1982 s:17)'a gore en ¢ok



biitinlemeye kalinan ders matematiktir. Cesitli arastirma bulgularina
ve sinif gecme defterlerinin incelenmesinden elde edilen verilere gore
O0grencilerin matematik derslerindeki basari notlar1 oldukca diisiiktiir

(Meydan, 1990, s:63).

Teknolojinin bilimsel hayatimizdaki etkileri matematigin yeni bir
yon kazanmasina neden olmustur ve teknolojinin ilerlemesine paralel
olarak matematiksel uygulamalarin teknolojideki yeri de giderek
artmistir. Matematiksel uygulamalarin teknolojide artmast
matematigin icerigini ve ilgi alanim1 da degismesi sonucunu
dogurmustur.Diinyada, genellikle 1950'lerin ikinci yarisinda
degisiklige ugrayan matematik programlarinda, hesaplama
becerilerinin Onemi azalmis ve kavramlarin 6grenilmesinde nig¢in ve
nasil sorulan Onem kazanmistir. Bu da ezberlemenin yerine usa
vurmanin gectigini ve ogrencilere hazir bilgilerin aktarilmasinin ye-
tersiz kaldigini gostermektedir. Anlayis degisince de kullanilan
Ogretim yontemlerinde degisiklik gereksinmesi ortaya cikmistir.

(Aksu, 1991, s.31).

Belki baslangicta felsefi olarak kabullendigimiz "matematigin
etrafimizdaki diinyayr anlamada bize yardim eden gizemli bir
potansiyel sagladig1i" gercegini simdi ¢ok acik bir sekilde
gormekteyiz. Ama bu dramatik degisime ragmen degismeyen bir sey
var ki o da okullarda okutulan geleneksel matematik konulari ve
matematigin ogretilme sekli. Matematigin 6g8retilme sekli degismeden
devam etmektedir. Yiizyillar Oncesinden geldigi gibi, giiniimiizde de
cogunlukla matematik 0grenmenin, kural ve yontemlerin
ezberlenmesinden ibaret oldugu goriilmektedir. Bugiin ¢cogu Ogretmen
matematikteki basariyr formiilleri, kural ve ydntemleri aninda uygun
bir sekilde kullanabilme olarak gdrmekte, formiili veya hesaplamay1
dogru icra edebilmeyi yeterli bulmaktadir. Oysa Ogrenciyi iiretken bir
sekilde 6gretmek, yalnizca onun formiilleri bilmesine, hesaplamalar:

dogru yapmasina degil, matematiksel anlayisinin ve matematiksel



diisinmesinin gelismesine baglidir.(Baki,2003)

Orta dereceli okullarda matematik 6gretiminin amaci, 6grenciye
istenilen matematik kiiltiirii vermek ve arzu edilen matematik beceriler
yaninda matematiksel diisiinme yetenegini de gelistirmek olarak
O0zetlersek; bu amaci1 tatmin edici bir oranda gergeklestirebilmek ic¢in

bazi1 degisiklikler kagcinilmazdir.

Matematik O6gretimi, Ogrencilere nasil iyi bir sekilde matematigi
0grenmelerinde yardimci oldugu kadar, ni¢in matematik calismalari
gerektigini anlamalarinda da 6grencilere yardimci olmalidir.
Matematiksel icerigi Ogrencilerin daha kalic1i ve esnek bir sekilde
0grenmelerini saglamak icin; kavramlar1 ve problem c¢oziimlerini
anlatirken, bilgisayar, hesap makinesi, diyagramlar, tablolar ve
cizelgeler kullanilmali, bireysel oldugu kadar grupca da Ogrencilerin
calismast saglanmali, matematiksel fikirlerin tartisildigr ortamlar
yaratilmali, O6grencilerin problemlerin nasil ¢o6ziilecegini 6grenmesi
kadar matematigin mantigin1 da 6grenmesi saglanmalidir. Ogrenmede
tekrar ve ezberden uzaklasilmali, kesfetme, tasvir etme, muhakeme
etme ve problem ¢ozmede farkli stratejiler kullanilmalidir. Ogretme

soru sormaya ve dinlemeye yonelik olmalidir.

Ogrenci merkezli siniflar, 6gretmenler icin 6grencilerin yardima
ihtiyaci oldugunda, hizl1 degerlendirme yapabilmelerini sagladig: i¢in
onem kazanmaktadir. Ogretmeni tek bir 6gretim metoduna zorlamak,
Ogrencinin alternatif yollan godrmesini kisitlar ve ayni zamanda
0gretmeni de daha verimsiz duruma getirir. Her siniftaki 6grencilerin
problemleri, konuyu anlama giicliikkleri ayni1 degildir. Biitiinligi
saglamak amaciyla her sinifta ayni Orneklerin ve aktivitelerin

yapilmasi gerekmez (Ostler & Grandgenett, 1998).

Ogrencilerin yazili olarak verdikleri problem ¢oziimleri tam



olarak onlarin diisiinme yontemleri hakkinda fikir vermez. Ogrencileri
problem cozerken sinif icinde takip etmek daha iyi sonuclar verir.
Farkli 6grenciler farkli sebeplerden dolayi ayni metodu kullanabilir.
Ogrencilerin daha iyi problem ¢ozmelerine yardim edebilmek igin
farkli yaklasimlar gereklidir. Problem ¢6zme zorlugunun arastirilmasi

onemlidir.

Ogretim siireci icerisinde aciklama yoluyla 6gretim ve bulus
yoluyla ogretim, o6gretimin iki farkli bi¢imidir. Ac¢iklama (sunus)
yoluyla yapilan 6gretim siirecinde, 60gretmen kavramin tanimini yapar
ve aciklar, diger kavramlarla iliskisini kurar ve Ornekler verir.
Ogrenci ise ogretmenin verdigi alistirmalar iizerinde ¢alisir ve yeni
ornekler hazirlar. Bulus yoluyla 0gretim siirecinde, 6gretmen Once
ornekler verir, ornekler arasinda karsilagtirmalar yapar ve 6grencinin
istenen iliskileri gorebilmesi i¢in O6g8renciye firsat verir ve bdylece

0grenci anlatilmak istenen kavrami 6rnekler iizerinden kendi tanimlar.

Ogrenci bulus yaklasiminda edilgen olmaktan c¢ikmakta, 6gretim
siirecinde problem olusturma, ¢6ziim arama., getirilen ¢6ziim yada
coziimleri elestirme gibi =zihinsel etkinliklerle derse aktif olarak
katilma firsati bulmaktadir. Baska bir deyisle, bir arastirmaci
davranist i¢ine girmekte, Ogrenme, arastirmayla Ozdeslesmektedir

(Yildirim, 1996, s: 158).

Ogrenci katiliminin gerceklestigi grup tartisma yontemi ile boyle

bir 6grenim ortami yaratilabilir.

Matematik derslerinde grup tartisma yOntemini kullanma,
O0grencileri kavramlar hakkinda konusma ve kendi stratejilerini
savunmalart konusunda cesaretlendirme amacint tasiyan Ogrenci
merkezli bir yaklasimdir. Tartigma ortam1 yaratict bir etkilesim saglar.

Bir tartismanin etkililigi, gruplarin sosyal iliskilerine, 6grencilerin



yaslarina ve motivasyonlarina baglidir.

Grup tartigsmasinda amacg; 0grencilerin verilen problem durumunu
matematiksel olarak tanimlama siirecini, bu tanimin ispatini
kurmalarin1 ve birbirleriyle olan bilgi aligverisini anlamaktir. Yapilan
arastirmalarda on, on bir yaslarindaki 6grenciler, tartisma ortaminda
diisiincelerini ag¢iklamakta zorluk c¢cekmisler ve verilen problemi basit
bir sekilde tanimlama yo6niine gitmislerdir. Bununla birlikte daha
biiyiik yasta olan 06grenciler, matematiksel ac¢iklamalarinda,
problemdeki goriisii kaybetmisler ve ¢oziime ulasamamislar. iki deney
yapilmis; birincisinde 6grenciler kendilerine gére dogru olan ¢odziimi
kabul etmisler digerlerini kabul etmemisler. Bununla birlikte ikinci
deneyde; tartigmadaki gruplar arasinda, karsilikli disiinceleri
anlayabilme yetenekleri ortaya c¢ikmis ve Ogrenciler uygun bir
etkilesim ortami ic¢inde caligsmislardir. Grup tartigsmalarinda c¢ok sik
catisma meydana gelse de catisma bazen iyi bir sonla sonuclanmis,
gruplar arasinda ortak bir anlasma saglanamadigi zaman ise, daha
otoriter olan tartigsmay1 yoneten kisinin miidahale etmesi gerekmistir.
Yapilan bu deneylerde Ogrencilerdeki problem ¢6zme yOnteminin
gelismesi ile 0grencilerin ag¢iklamalarinin arastirilmasi arasinda yakin
bir iliski bulunmus. Bu nedenle, farkli sonuclara yol agcan durumlarin
arastirilmast ve olumlu sonuglarin elde edilmesinin sebeplerinin
arastirilmas: gerektigini belirtmislerdir (Balacheff, 1980; Hoyles,
1985, s: 208' den alint1 ).

Tartigsmanin degerini etkileyecek olan durumlardan biri sosyal
ortamdir. Deneyler, hedefler ve kurallarin arastirmaci tarafindan
belirlendigi ve gruplarin kazanmak icin yaristiklar1 bir ortamda
yapilmistir. Kurallarin ve amacin gruplardaki Ogrenciler tarafindan
belirlendigi ve rekabetci bir ortam degil de, gruplarinda ortak

calistiklart bir ortamda daha farkli sonuglar elde etmek miimkiindiir.



Gruplarin  ortak  c¢alistiklar1  birlikte  6grenme  yOnteminde;

O0grencilerin tartisabilmeleri, bilgileri sistematik bir gekilde

siralayabilmeleri, grup i¢inde farkl: roller iistlenmeleri istenmektedir.
Boyle bir calisma bireye, birlikte caligma deneyimi, karsilasacagi
problemleri ¢ozebilme yetisi, problemin grupca tartisilmasinin sonucu

olusan giiveni kazandirmast beklenir.

Tartisma ortaminda 6grencilerin birlikte ¢aligsmalar1 i¢cin onlara yardim
edilmeli, farkli fikirler hos goriilmeli, O6grencilerin birbirlerini
cesaretlendirmesi saglanmalidir. Ortamin oldugu kadar, yapilan
aktivitelerin dogas1 ve yapisi da sonucglart etkiler. Aktivite icin yeterli
motivasyon olmalidir. Grupca calismada 6grenciler arastirma becerisi
kazanir, cevaplara gotiiren sorulan sormayir Ogrenir ve bdylece
0grenme sorumlulugunu kazanmis olurlar. Bu tiir bir 6grenme ortami,
O0grencilerin oldugu kadar 68retmenlerinde kendilerini gelistirmelerine
imkan verir. Ogrencilerin c¢alismalarini, problemleri yorumlama,
cevaplar i¢cin ¢oziim yollar1 iiretme iizerinde yogunlastirarak etkili bir

0grenim saglanmis olur.

Matematikle grup c¢aligsmasi ve tartisma Ogrenmedeki biitiin
zorluklan ortadan kaldirir diye bir sey yoktur. Etkileri anlasilmas1 gii¢
ve ¢oOziimii zor durumlara baglidir. Ogrenciler matematik derslerine
yabancilasabilir ve derste sikilabilir. Tartisma ydnteminin egitimciler
tarafindan bir alternatif olarak goriilmesi ve derinligine arastirilmasi

gerekir (Hoyles, 1985).

Ogrencilerin aktif  katilimiyla  gerceklesen, neyi, nasil
Ogrenecegine karar hakki veren “aktif 6grenme yontem ve teknikleri”

her ge¢cen giin biraz daha yayiliyor.

Matematik egitiminin en dnemli amac1 diisiinmeyi, problemlere

¢cOziim yollar1 aramayi, iliskileri yakalama ve ¢dzmeyi Ogretme



olduguna gore aktif O6grenme yontemlerinin matematik egitimine
dogrudan yansimasi kacinilmaz olmaktadir. Nitekim aktif 6grenmeyi
anlatan kaynaklarin cogunda, teknikler a¢iklanirken verilen 6rneklerin

bircogunun matematikle ilgili olmasi1 rastlant: degildir.

4.3.Ders Kitaplar: ve Egitsel Arac-Gerecler

Ders kitaplari, 68retmen ve Ogrenci arasinda iistlendikleri koprii
gorevi ile her tiir okul sisteminde O©nemli bir yere ve Oneme
sahiptirler. Ogretmen ve 6grenci ikilisi, egitimin olmazsa olmaz iki
bilesenidir ve egitimin niteligi de kuskusuz ki bu iki ana bilesenin
niteliklerinden c¢ok etkilenir. Ogretim programi, ders kitabi, okul
binasi, dersliklerin donanimi, 6grenme ortami1 ve bu ortamda yer alan
destekleyici personel, yardimci malzeme ve c¢evre, egitimin niteligini
etkileyen ikinci plandaki unsurlardir. Bunlarin icinde ders kitabina
yiiklenen gorev, Ogretmene ulasilamadigi durumlarda Ogretmenin
godrevini iistlenmek suretiyle 0grenciye bilgi vermek ve c¢aligsmalarini
yonlendirmektir. Ders kitabinin 6gretmen cephesinden goriiniimi,

dersin okutuldugu sinif i¢in programlanmis olan ders icerigini sirayla



sunmak suretiyle igerigin diizenli, asamali, eksiksiz verilmesini
saglayan, Ogrencilere verilecek odevleri onemli dl¢iide iceren giiclii
bir ara¢ olmasidir. Bu islevi dikkate alindiginda Onemi, O6zellikle

deneyimsiz 68retmenler icin acik¢a ortadadir.

Matematik bir soyutlama bilimidir ve matematik bilgiler
cogunlukla soyuttur. Bu tiir bilgilerin diger kaynaklardan temin
edilmesi olduk¢a zordur. Bu yaklasimla bakildiginda lise matematik

ders kitaplari, 68rencinin yetismesinde biiyiik bir 6neme sahiptir.

Ders kitaplarinin hazirlanmalarinda goz oniine alinmasi gereken en
onemli husus, 68renci seviyesine uygun, konu dizini iyi siralanmis ve
anlasilir  olmasidir. Bir ders  kitab1  6grenciler tarafindan
yararlanilabilir oldugu 6lciide nitelikli kabul edilir. Ogretmenin temel
gorevlerinden biri ders kitabini tanitmak ve ondan bir kaynak olarak

nasil yararlanilabilecegini 6gretmektir.

Ulkemizde ders kitaplar:1 Talim ve Terbiye Kurulu’nun belirledigi
ve Tebligler Dergisi araciligiyla agikladigi standartlara uygun olarak
yazilir ve uygunluklar1 yine bu standartlara gore kontrol edilir. Bir
ders i¢in uygun bulunan kitaplardan hangisinin okutulacagina ziimre

ogretmenler kurulu, mevcut kitaplari inceleyerek karar verir.

Ders kitaplarinin bu ¢ok yonli islevinin farkina varilmas: lizerine,
kitaplarin yazimi ve se¢imi Onem kazanmis ve Ogretmen yetistiren
lisans ve lisansiistii programlara son yillarda “Konu Alani1 Ders Kitab1

Incelemesi” adiyla 4 kredilik bir ders konmustur.

Ders kitaplarinin okunmasinda Ogretmenin tavri ¢ok Onemlidir.
Ogretmen 6grencisini tesvik etmiyorsa, kitabin okunmas1 olasilig1 ¢ok
azdir. Bunun i¢in de O6gretmenin kitabi1 begenmesi ve benimsemesi
gerekir. Matematik ders kitaplarinin o6zellikleri ve igerigi iizerine

bir¢cok arastirma yapilmistir.



Dayak (1998), 0ogrenci ve Ogretmenlerin matematik ders
kitaplarini yetersiz buldugunu ve matematik ders kitaplarinda; bilgi ve
anlatim hatalarinin oldugu, degerlendirme soru tiir ve sayilarinin
yetersiz kaldigi, konularin somut olarak islenmedigi, ayrica matematik

ders kitaplarinin 6grenci diizeyine uygun olmadigini belirtmistir.

Altun (2004 ), liselerde matematik ders kitaplarinin kullanim
sekli ve sikligini 0gretmenlerin goriislerine basvurularak
incelenmistir. Bilgi toplama amaciyla ders kitabini tanima ve kullanma
diizeyi, ders kitabinin nitelikleri ve ders kitabinin kullanimini
etkileyen faktorlerle ilgili sorular iceren bir anket matematik
Ogretmenlerine uygulanmistir. Verilerin degerlendirilmesinde

tanimlayict istatistikler kullanilmis ve su bulgulara ulasilmistir:

“Ders kitaplarinin kullanim1 eski yillara gdére azalmis, ders
kitaplarinin  yerini test kitaplar1 almistir. Ders kitaplarinin
Ogretmenler tarafindan taninma diizeyi kismen eksik, kullanilma ve
O0grencilere kullandirma diizeyi onemli derecede diisiiktiir. Bir anlamda
ders kitab1 sistemdeki islevini yitirmis, bunun yerini test kitaplari
almistir. Test kitaplar: ders kitabinin islevini yerine getirmekten uzak
oldugu ic¢in, verilen formiilleri ezberleyip kullanmaya c¢alisan,
basaramadiginda dersi sevmemeye baslayan bir Ogrenci kitlesinin
dogmasina yol acmaktadir. Sistem bu gsekliyle kendince kaynaklara
basvuran, diisiincesini  aciklayabilen  0grenciyi  yetistirmekten
uzaklasmaktadir. Ogretmenler ders kitaplarinin konular1 ele alis
seklini iyi bulmalarina ragmen, OSS’nin kapsami ve soru yapisini ders
kitaplarina uygun bulmadiklari, uygulamali ¢alismalara yeterince yer
verilmedigini ve Orneklerin tekdiize oldugunu diisiindiikleri i¢cin ders
kitabindan uzaklagsmaktadirlar. Bu durum ders kitaplarinin yaziminda

cok titiz davranilmasi1 gerektigini ortaya koymaktadir.”

Selvi (1996), yaptigr arastirmada Fen liselerinde 9. , 10. ve 11.
siniflarda okutulan fen grubu dersleri ile ayn1 siniflarda okutulan
matematik grubu derslerinden programlar amacglar1 gerceklestirme

durumu ag¢isindan degerlendirmistir. Ogrencilerin ders basarilar1 ve



proje, arastirma c¢alismalar1 ile ilgili veri toplamak {izere O6grenci
kayitlar1 incelenmis ve Ogretmenlerle goriisme yapilmistir. Sinif
ortamini analiz etmek i¢in gozlemler yapilmistir. Ogrenci tutumlarini
belirlemek ilizere, matematik ile ilgili diisiinceler anketi uygulanmistir.

Arastirma sonucunda:

Ogretmenlerin kullandiklar1 ders aracinin yazi tahtas: oldugu
saptanmistir. Ogrenci goriisleri ise ders araglarinin derslere

uygunlugunun yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sahin (2001)’in, lise 1. siniflarda goérev yapan matematik
0gretmenlerinin ve okumakta olan Ogrencilerin kullandiklar1 ders
kitaplarinin bi¢imi, icerigi, 6gretmen ve Ogrencilerin beklentilerine
uygunluk diizeyi ag¢isindan degerlendirilmesi ile ilgili goriislerini
belirlemek amaciyla gerceklestirdigi arastirmada asagidaki sonuclara

ulasilmistir:
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—Ogretmenlerin  yarisindan  fazlasinin, Milli  Egitim
Bakanliginin Tebligler Dergisinde yayinlanan ders kitaplarini degil,
diger kitaplarit kullanmalari, MEB tarafindan secilen ders kitaplarinin

0gretmenlerin beklentilerini yeterince karsilamadigini gostermektedir.

—XKullanilan kitaplarin bi¢im yodniinden yeterli oldugu ortaya

citkmistir.

— Kaullanilan kitaplardaki konularin kendileriyle ilgili diger

derslerle iliski kurma 6zelligi yeterli degildir.

— Kullanilan kitaplardaki, konularin giinlik hayata uygulanisi

yeterli degildir.

— Ogretmenler kullandiklar1 kitaplardaki testleri, ©6grenciyi
0SS'ye hazirlamak anlaminda yeterli bulmuslardir. Ancak, ogrenciler

acisindan bu durum yetersiz bulunmustur.

—XKullanilan kitaplarin, bilgisayar kullanmaya tesvik edici



o0zelligi yeterli degildir.
— Kaullanilan kitaplarin, 6§retmen kitaplar1 yeterince yoktur.

—XKullanilan kitaplarin  68rencilerin  ilgilerini c¢ekmedigi

belirlenmistir

— Ders kitaplari, konular1 kavratma, sevdirme anlaminda

yeterli bulunmamistir.

—Ogretmen ve 6grenciler, beklentilerini karsilamak icin ders

kitab1 haricindeki kitaplara ihtiya¢ duymaktadir.

— Ders kitaplarinin i¢i ve dis1, 68renciler tarafindan ic¢

karartici bulunmustur.

— Ogrenciler agisindan ders kitaplari, ¢oziimli
ornekler, soru c¢esidi ve c¢oklugu anlaminda yetersiz

bulunmustur.

OSS lise egitimi iizerindeki en biiyiik faktordiir ve ogretim
programini, dgretimin seklini bunlara bagli olarak da ders kitaplarinin

kullanim sekli ve sikligin1 etkilemektedir.

Ders kitaplarinin incelenmesinde izlenecek yol olarak Van

Dormolen, matematiksel bilginin analiz edilmesi i¢in
a) kuramsal 6zellikler
b) algoritmik 6zellikler
c) metodolojik 6zellikler

d) iletisimsel ©zellikler bakimindan incelenmesi gerektigini

belirtmistir.

Matematik derslerinde izlenen kitaplar ve kullanilan ara¢ gerecler



de kullanilan yontem kadar olmasa da 6grenmede etkilidir. Kitaplarin
ogrenme tekniklerine uygun bir sekilde hazirlanmasi gerekmektedir.
Ders kitaplar1 yeterli sayida resim, grafik, ¢izelge ve sekil icermeli ve

anlasilir nitelikte olmalidir.

Ogrencinin matematik bilgisi i¢in basvurabilecegi ilk kaynak
ders kitaplaridir. Fakat bugiine kadar hazirlanan matematik ders
kitaplar1 bi¢cimsel olarak 06grencide ilgi uyandirmamaktadir. Bu
nedenle sadece ders notlarindan matematigi calisma yoniine
gitmektedirler. Ders notlar1 da Ogretmenin anlattiklarinin bir o6zeti
oldugu i¢in, bu durumda matematik 6gretimi 6zet bilgiler cercevesinde
gerceklesmektedir. ABD  gibi  gelismis iilkelerde matematik
kitaplarinin igerdigi sekiller, yazim diizeni ve basildigr kagit ile
ogrencinin zevkle okuyabilecegi bir yapidadir. Ogrencilerin en iyi
sekilde yararlanacaklar1 ders kitaplarinin hazirlanmasi ile kitaplarla
barisik, arastirmayi seven bireylerin yetismesi saglanabilir (Ozdas,

1996).

Matematik  kitaplari ve 0gretim  metotlari O0grencilerin
yeteneklerini ortaya c¢ikaracak sekilde problemler icermeli ve

problemler matematigin giinliik yasamda kullanimini yansitmalidir.

Matematik kitab1 yazarlari, diisinmeyi ve anlamay1 tesvik edecek
tarzda matematigi ortaya koymaya calismalidir. Mekaniksel bir
ezbercilige matematik kitaplarinda yer verilmemelidir. Ogretmenler ve
kitap yazarlari, cevaplarin1t sadece Ogretmenlerin bildigi veya
cevaplarin kitabin arkasinda yer aldig1 ve Ogrencinin sadece cevabin
ne oldugunu tahmin ettigi kitaplardan kacinmalidir. Ogrencinin
problemi kendisi i¢in ¢ozdiigii fikri kitaplarda yer almalidir. Problem
O0grenci icin yeni ve kesfedilmesi gereken bir sey olmalidir. Eger

0grencinin matematigi soyut kavramlar toplulugu degil de insan



yapimi bir icat olarak godrmesi saglanirsa, bu matematik hakkinda

o0grenciye farkli bakis acis1 kazandirir. (Sharp, 1971 ).

Ogretmen, Ogretim yil1 icerisinde ulasmas1 gereken
hedefleri kendisi belirledigi i¢in, hedeflerine en yakin ders kitabini,

bizzat kendisi se¢melidir.

Kitaptaki konular, kendileriyle ilgili diger derslerle iliskileri
saglayacak sekilde verilmelidir. Ogrencilerin bireysel ayriliklari
dikkate alinarak, konular giinliik hayatla iliskilendirilmelidir. Sekil,
sayfa diizeni, resim ve grafiklerin 6grenci seviyesine uygunlugu, baski
kalitesi, konu ve icerik yoniinden saptanan eksikliklerin gdz Oniine
alinarak, 0grenciyi stkmayacak, eglendirecek, yaraticiligini
gelistirecek, ders kitaplart hazirlanmasi1 konusunda alternatif

calismalarinin yapilmasi gerekmektedir.

Ders kitaplarinda, Bilim ve Teknolojideki son gelismeleri
izleyebilmek i¢in gerekli onbilgiler verilmelidir. Cagimizin bilgisayar
cagl ve matematiginde bilgisayar ile olan yakin iliskisini diisiiniirsek
bu konunun tesvikinin ders kitaplarinda yapilmasinin iyi olacag
distiniilmektedir. Gilinlimiiz genclerinin bilgisayara olan ilgilerinin
genelde c¢cok oldugunu diisiintirsek, konularin bu yonde gelistirilmesi,
O0grencileri matematige yonlendirme anlaminda c¢ok oOnemlidir. Bu
nedenle kitaplarin bilgisayar kullanmaya tesvik, edici 0©zelliginin
gelistirilmesi gerekmektedir. Konular ayrintili sekil ve grafiklerle
desteklenip, 0grencinin derse ilgisini ¢cekmeli, bilgisayar kullanimina

0zendirilmelidir.

Ders kitaplarinin konular1 ve igerigi 0Ogrencilerin
seviyelerine uygun olarak diizenlenmeli, Ogrencilerin konulari
anlayip" pekistirmelerini saglayacak alistirma ve problemlerin

cesitliligi ve sayis1 artirilmalidir.

Mevcut kitaplarin bir¢ogunun {inite sonunda, iinitenin

onemli konularini iceren bir 6zeti bulunmamaktadir. Ogrencilerin



belleklerinde tiinitenin ©Onemli wunsurlarinin belirginlestirilmesi
onemlidir. Bu nedenle, ders kitaplarinda, {inite sonlarinda ©nemli
noktalarin daha 1iyi ve daha o6zenli bir sgsekilde hazirlanarak,
bulundurulmasi gerekmektedir. Ayrica Ogrencilerden detayli bilgiye
ulagmak isteyenleri arastirmaya sevk etmesi agisindan kitaplarda

yazarlarin yararlandiklari kaynakcalar belirtilmelidir.

Kullanilan  kitabin  konulaninin giinlik hayata uygulanis
derecesinin iyi olmasi, 6gretmenin dersinin, 6grenciler tarafindan ¢ok
faydali oldugu diisiincesini saglayacagindan, dgretmenin 6g8rencilerini
iyi motive etmesi anlaminda Onemlidir. Lise 1.sinif matematik
miifredatindaki pek cok konunun O6grencilerin halihazirdaki giindelik
yasamlarinda kullanmayacagi gercegi giindelik yasamla matematik
dersi arasinda iliski kurmay1 gii¢clestirdigi yadsinamaz bir gercgektir.
Fakat Lise 1.siniftaki bir 6grencinin hazir bulunusluk seviyesi olarak
matematigi sevmesi ve yasamdaki onemini kavramis olmas1 siiphesiz
ogretmenlerin en biiyiik beklentisidir. Ogrencilerin motivasyonunu
arttirmak ve oOgrendikleri konularin kullanim sahalarint anlatan
pasajlara ders kitaplarinda yer verilmelidir. Matematik biliminin
medeniyet tarihine katkilar1 ve iinli matematikc¢ilerin hayatinin
anlatildigr kisimlar mevcut kitaplarda yer almamaktadir. Matematigin
sadece sinavlar1 kazanmak icin lazim olmadigi konusunda dgrencilere
151k tutmasi acisindan bu ve benzeri yollar izlenmelidir. Tabil ki her
0gretmen motive edici unsurlart kullanmaktadir ve lise 1. sinifta bu
motivasyon : “Lise 1. sinif matematik miifredatindaki konularin biiyiik
bir kismi, OSS’ de o6grencilerin karsisina ¢ikmaktadir.” seklinde
olmaktadir. Bu anlamda kullanilan matematik kitaplarinin, 6grenciyi
OSS' ye hazirlayici 6zelliklerinin zengin olmasi gerekir. Bu nedenle
Milli Egitim Bakanligi ve buna bagli kuruluslar bazi1 tesvik

tedbirleriyle ders kitabt yazimini1 6zendirmelidir.

Ders kitaplarinin yanit sira matematik Ogretiminde
kullanilabilecek c¢cok sayida ara¢ ve gere¢ vardir. Egitim siirecinde

kolay bulunan basit ve ucuz arag¢larin kullanilmasinin yararli yanlarini



kimse yadsiyamaz. Bu tiir araclar, edinme ve kullanmada firsat esitligi
sagladigi gibi kullanilmasi da basittir. Geometrik sekilleri somut
olarak kavratmak i¢in modeller, ¢izim araglari, hesap aygitlari,
O0gretici matematiksel oyunlar, gor-isit ara¢lar1 vb. diinyada yayginlik
kazanan bircok ara¢ gere¢ vardir. Bu ara¢ ve gerecler 6gretmenler
tarafindan hazirlanabilecegi gibi ticari olarak kullanima sunulan daha
karisik olanlarda mevcuttur. . Bu aracglardan diizlemsel sekiller,
cokgenler, kiire, kiip, koni, silindir biciminde agactan veya plastikten
yapilmis cisimler, say1 seritleri, yiizlik sayi1 kareleri, dominolar,
Cuisenaire c¢ubuklari, gecmeli kiipler, c¢oklu baglant1 kiipleri,
geometrik sekillerden motif olusumu, geometri tahtasi, hesap
makinesi( HeMa), bilgisayar(BiSa) vd dersliklerde ve matematik
laboratuarlarinda en ¢ok kullanilanlardir. Her ne kadar egitim
felsefeleri birbirinden, somut malzemeler matematik siniflarinda
kullanilmalidir ya da kullanilmamalidir diisiincelerinden dolay1
farklilagsalar da her gecen giin teknolojinin egitsel ortamlara girme
orant artmaktadir. Daha ac¢ik¢asi matematigin yalnizca egitim
araclarindan tahtaya, tebesire, ka&gida, kaleme, cetvel ve pergele
ihtiyact olan bir okul konusu oldugunu diisiinenler vardir. Buna
ragmen, bir¢cok egitimci, 6grenmede somut malzemelerin kullanilmasi
ve matematigin yaratilmasi O0grenicinin yasi ne olursa olsun onlarda
ciddi sonuglar birakacagina inanirlar(Ersoy,2000). Ornegin, el-
islemcisi Ogrencilerin, matematigin konularini, yontemlerini ve diger
yonlerini gelistirmelerine ve anlamalarina yardimci olurlar. Diger bir
rolii ise, iyi gelismemis okul dis1 becerileri ve yetilerin gelisimini
sirdirmek ve ilerletmektir. Bu beceriler ve yetiler olasilik, 6l¢me,
Euclid geometrisi ve 3-boyutlu geometri alanlarinda olabilir.

(Ersoy,2000).

Yukarida belirtilen olumlu yaklasima ve bakisla birlikte, matematik
egitiminde bazi araglarin, Ornegin el-islemcilerin kullanilmasi
konusunda farkli goriisler vardir. Daha acikcasi, ayni el-islemci

matematik Ogreniminde hem kullanisli bir ara¢ hem de zararli bir



diisman olabilir. Bir baska deyisle, ayn1 ara¢ yanlis kullanildiginda

bazi olumsuz sonug¢lara yol acabilmektedir.

Bu noktada gelismis teknoloji triint egitsel araglarin matematik
egitiminde kullanilmalar1 ile 1ilgili arastirmalara bakacak olursak
BiSa’nin okullarda kullanilmas:1 ve teknoloji destekli matematik
egitimi( TeDeME) konularinda, gelismis iilkelerde oldugu gibi,
Tirkiye’de c¢ok sayida arastirma ve de hazirlanmis bir takim raporlar

vardir.

“Baki ve Giiveli(2000)’ nin yaptigr bir arastirmada denek
ogretmenlerden geleneksel kurallara bagli 6gretmenlerin bilgisayar
destekli matematik egitimi(BiSaDME)’nin sundugu yeni rolleri
benimsemekte giiclilk ¢ektigini ve bir¢cogunun BiSa ile ders isleyecek

yeterlilige sahip olmadigini belirtmektedir.

Alkan ve Ertem(1999)’ in 300 aday Ogretmen iizerinde yaptiklari
arastirma sonucunda ise Ogrencilerin biyiik c¢ogunlugunun BiSa
teknolojisini  tanimadig:r  halde; bu teknolojilerin matematik
ogretiminde ¢ok faydali olduguna inandiklari sonucuna ulasmislardir.
Arastirmacilar, Ogretmenlerle ilgili olarak “Teknoloji kullanimi,
O0grencilerin muhakeme giiciiniin, derse ilgisinin artmasinin ve
Ogrencilerin yaraticiliginin gelismesini etkiledigine inanilmaktadir”

sonucuna varmislardir.

Baser ve Yesildere(2003)’nin Izmir’de MLO’ da gorev yapan

ogretmenlerden derledikleri verilerin analiz sonuclari:

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu, BiSa kullanmaktan
hoslanmakta; hayati kolaylastirdigi diisiinmekte ve BiSa’nin dikkat

cekmede kolaylik sagladigin1 diisiinmekteler.

[zmir’de MLO’da gorevli 6gretmenler derslerde BiSa

kullaniminin; Ogrencilerin basarilarina, bireysel gelisimlerine ve



yaraticiliklarinin gelisimine olumlu etkisi olacagini diisiinmekte iseler

de bu ortami derslerde olusturabilecek bilgi ve beceriye sahip degiller.

Ogretmenler, BiSa’nin derslerde kullaniminin yararl
olacagini diisinmelerine ragmen siniflarinda bilgisayar destekli egitim

uygulamamaktadir.

Ote yandan Ersoy (2004)’un, devlet fen liselerinde gdrev yapan ve
goniillii olarak sorulart yanitlayan 49 matematik Ogretmeninin
diisiinceleri, TeDeME ile ilgili ipucu olacak bazi dnbilgiler vermekte
ve bazi durumlar1 aydinlatmaktadir. Yapilan incelemede 6gretmenlere
sorulan sorulardan biri “Son iki-ii¢ yildir derslikte/okulda kullanmakta
oldugunuz teknoloji nedir?” olup verilen yanitta devlet fen lisesi
matematik Ogretmenlerinin yaridan biraz fazlas1 (%53°i), “gorsel-
isitsel araclar” derken deneklerden ¢ok azi (%10’u), “tepegdz”, daha
az1 (%8’i) “BiSa”, daha da az1 (%4’i) “HeMa” demektedir.

“Gorsellestirme araclarindan tepegdzii, matematik derslerinde ne
O0lciide kullanmaktasiniz?” sorusuna Ogretmenlerin vermis olduklari
yanitlara bakilirsa 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu (%74’i) “hi¢”, bir
kismi (%16°s1) “bazen”, daha az1 (%8’i) “¢cok az” demektedir. Oysa,
tepegdz kullanilmasi ¢ok kolay bir ara¢ olup kullanma siirecinde
kargilasilan kisit hazir yansilarin olmamasi veya Ogretmenin kendi
kullanacagi yansiy1 tasarlayip kullanacak duruma getirme becerisini
edinmemis olmasidir. “Bilgisayari, matematik derslerinde ne Olciide
kullanmaktasiniz?” sorusuna Ogretmenlerin vermis olduklari yanitlar
kargilagtirilirsa 68retmenlerin biiyiik cogunlugu (%76’s1) “hi¢”, bir
kism1 (%16’s1) “cok az”, daha az1 (%8’i) “bazen” demektedir. Nitekim
denek ogretmenlerin i¢inde BiSa, matematik derslerinde sik-sik ve

siirekli kullanan yoktur.

“Matematik Ogretiminde bilgisayar teknolojisi(BiTe)’ nin
kullanilmast hakkinda diisiincelerden hangisine katilirsiniz?” sorusuna
0gretmenlerin yaridan fazlasi (%61°1), “matematik

0grenmeye/6grenmeye olumlu etkisi olur” derken i¢lerinden %20’si



“gerekli, fakat donanimlar yetersiz” demektedir. Bu Ogretmenlerden
cok az bir kismi1 (%4- %6 arasinda) “gerekli, fakat uygun yazilim
yok”, “daha ucuz teknolojiler kullanilmali” veya “fazla olumlu etkisi
olmaz” goriislerinden birini paylagsmaktadir. Bu yanitlara bakarak,
0gretmenlerin ¢ogunlugunun s6z konusu teknolojinin kullanilmasina
olumlu yaklastiklari, fakat donanim ve yazilim gibi gerekli araclarin
bulunmamasindan yakindiklar1i anlasilir. Bu nedenle, belirtilen
eksikliklerin giderilmesi, Ogretmen egitimi basta olmak iizere

uygulama icin bazi yeni diizenlemeler gerekmektedir.

“Okullarda matematik 6gretiminde hangi 6ge, BiTe’den etkilenir?”

sorusuna fen lisesi matematik 0gretmenlerinin %35°1
“0grenme/6gretme  ortami” derken, bu Ogretmenlerin %31°1,
“0grenme/dgretme yontemi” goriisiini paylagmaktadir. Ayni

0gretmenlerin % 14’1, “sinav sistemi (6l¢me-degerlendirme)” goriisiinil
paylasirken daha az oranda (%10) Ogretmen, “ders kitaplarinin
icerigi”, %4’ ise “matematik 6gretim programi (miifredat)” olacagini
belirtmektedir. TeDeME etkinlikleri, aslinda, 6gretmenlerin katildig:
tim bilesenleri etkilemekte olup okullarda matematik Ogretimi ve
egitimi alaninda yapilacak kokli yenilikler, tiim boyutlarda
distiniilmeli ve oOgeler yeniden yapilandirilmalidir.”(Ersoy, Baki;

2004)

BiTe, bircok disiplin alanini oldugu gibi matematikte de
ilkogretimden {iiniversite sonrasina kadar egitim kurumlarinda verilen
matematik egitimi ve 6gretimini etkilemektedir; bir dizi degisikliklere
ve yeniliklere neden olmaktadir. (Howson , Kahane;1986) . ABD-
Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM)(1989)’in ilk ve orta
0gretim okullar1 i¢in hazirladigi bir dizi raporda ve yiuriittigi

etkinliklerde, su hedefleri koymustur:
* Ogrenci her zaman uygun bir hesap makinesi kullanabilmeli;

* Her sinifta gosteri amacli bir bilgisayar olmalr;



* Her 6grenci bilgisayar kullanmay1 6grenmelidir.(Ersoy;2003)

Yapilan bazi1 incelemelerde belirtilen durumlara bakildiginda,
okullarda gorevli 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun cagdas Ogretim
yontemlerini ve egitsel araglari etkin kullanma konularinda gerekli
bilgi ve becerileri edinemedikleri goriilmektedir. Bu baglamda,
0gretmen adaylarinin ve matematik 6gretmenlerinin TeDeME ile ilgili
genel egilimleri, tutum ve davranigslar1 tam olarak bilinmemesine
karsin son yillarda Tiirkiye’de gerceklestirilen durum incelemeleri s6z

konusu sorunun bazi1 yénlerini aydinlatmaktadir.

Ogretmen ve 6grencilerin biiyiik oranda TeDeME ile ilgili pozitif
goriisleri olmasina karsin uygulamada 6gretmenlerin yeterli donanima
sahip olmadiklar1 aciktir. Ogretmen yetistirme programina kadar
uzanan bir eksiklik s6z konusudur. Matematik egitiminde BiTe
kullanim1 hizmet i¢i egitimlerle 6gretmenlere kazandirilabilecek bir
olgu olmasina karsin alisagelmis egitim sistematigini kirmak ise
simdilik zor goziikmektedir. Ciinkii ¢ok sayida egitimci, baz1 egitsel
araclarin sinifta kullanilmasinin sinifta giiriilti olacagi, 6g8rencilerin
araclara zarar verecekleri, egitim giderlerini arttiracagi ve somut
araclarin kullanilmasinit gerektiren kavramlarin hi¢cbir zaman soyut
olarak algilanamayacagi v.b gibi endiseler tasimaktadirlar. Tim bu
kiiltiirel zorluklar asildiginda bile bu konuda 6gretmenleri yetistirecek
yeterli sayida yetismis insan giicimiizde mevcut degildir. Kald1 ki tiim
bunlar asilsa bile bu teknolojiyi tiim okullarimizda &grencilerin

kullanimina sunmak yillar alacaktir.

Egitimin temel amaci, tim Ogrencilere, problem ¢6zme ile ilgili
temel bilgi edinmelerini ve beceriler kazandirmaktir. Bu baglamda,
Ogretmenin gorevi 68rencilerin uygun arac¢-gerecgleri kullanarak sayisal
ve sembolik islem yapmalari, uzaysal ve geometrik gosterimlerini
gelistirmelerini, bunlarla degisik yollarla iletisim kurabilmelerini

saglayan degisik etkinlikler ve olanaklar sunmak olmalidir.



Okullarda matematik o6g8retimi ve egitimi alaninda yalnizca
Ogretim programlarint yenileme veya Ogretmen egitimi ile ya da
okullar1 son teknolojiye sahip bilgisayarla donatarak egitimde
istenilen diizeye gelmeyi bekleyemeyiz. Ornegin, basta MLO olmak
iizere ¢ok sayida devlet ve tim 6zel okullarda BiSa bulunmaktadir.
Ancak, bu araglardan matematik Ogretimi ve egitimi etkinliklerinde
yararlanildigr ve etkin olarak kullanildigi sdylenemez. Bu konu ile
ilgili olarak sinif, okul, il¢e/il ve Tiirkiye genelinde uygulanabilecek

yeni politikalar ve stratejiler gelistirilmelidir.
Ornegin, Tiirkiye’de de matematik egitimcisinin ve 6gretmenin:

a) BiSa’in ve HeMa ’nin giiciinii tanimasi, nasil yararlanilacagini

ve etkin kullanmay1 bilmesi;

b)Yeni beceriler edinmesi, sinif ve laboratuar ortaminin yeniden

diizenlenmesi;

c) Ogretme- Ogrenme siirecinde taraflarin (68retmen ve

0grencinin) bir dizi islev ve rol degisikliklerine hazir olmasi;

d) Ac¢ik o6grenme anlayis1 ve yaklasimi ile etkinliklerin

diizenlenmesi gerekmektedir. (Ersoy,2003)

Teknoloji miifredat amaclarini desteklemelidir. Ogretmenlerin ve
yOneticilerin temel amaci, miifredatt1 teknoloji ile desteklemek
olmalidir. Bilgisayar, hesap makinesi, kdgit ve kalem gibi araclardir.
Teknolojiye onem verilmelidir. Fakat teknolojinin tamamen Ogrenme
aktivitelerinin yerini almasi dogru degildir (Ostler, Grandgenett |,

1998).

Ote yandan 6gretmenlerin kendilerine diisen matematik 6gretme
gorevini kendi baslarina egitim araclarini ise sokarak
basaramayacaklarin1 bilmeleri gerekmektedir. Cilinkii matematik,

araclara ve malzemelere eklenen bir degerdir; aracin kendisi matematik



degildir. Ayrica arag-gereclerin, yalnizca Ogretmen tarafindan gosteri
amacli kullanilmamasina; 6grencilerin bizzat arag¢lart kullanarak kendi

0grenme tecriibelerini olusturmalarina odnem verilmesi elzemdir.

Kullanilan arag¢-gerecler matematik Ogretiminin icerigi ile
ilgili  oldugu siirece degerlidir. Ogrencilerin  arac-gerecleri
kullanmalar1 yada kullanmaya zorlanmalar1i matematiksel igerigi
anlamalarin1 saglayamaz. Aracg-gerecler icerigi desteklemek icin

kullanilmalidir (Ostler, Grandgenett, 1998).

Dogru ve etkili kullanildiginda HeMa ve BiSa’nin matematik

ogretimi ve egitimine(MOVE) pek ¢ok olumlu katkis1 olmaktadir.

Ornegin 1993’de yapilan bir incelemeye gore grafik teknolojisi

(grafik HeMa veya BiSa) kullanan 6grencilerin:

Grafik anlayis1 hiyerarsisinde daha yiiksek seviyelerde yer aldigini;

Grafikleri denklemleriyle daha iyi iliskilendirebildigini;

Grafik bilgisini daha iyi okudugunu ve yorumladigini;

Grafiklerden daha fazla bilgi elde ettigini;

Grafik maddelerinde daha fazla tam basar elde ettigini;

Grafik icin cebirsel sunum bulmada daha iyi “sembol” kullandigini;
Fonksiyonlarin biitiin 6zelliklerini daha iyi anladigin;

Daha fazla degisik sunumlar1 deneyerek fonksiyonlar i¢in “Grnekleri” artirdigini;
Grafik, sayisal, cebirsel sunumlar arasindaki baglantilar1 daha iyi anladigini,

belirtmektedir. (Dunham ;1995)

Buna ek olarak, HeMa-destekli MOVE ile ilgili olarak yapilan

diger arastirmada dgrencilerin:

¢ Problem ¢ozmeye daha esnek yaklasimlart oldugunu;

® Problem ¢ozmeye cok arzulu olduklarim ve daha uzun problemle sikilmadan bag
basa kaldiklarini;

e (Cebirsel islemlerde degil matematik problemleri iizerinde ilgilerini
yogunlastirdiklarini;

e C(Cebirsel tekniklerle erisilemeyecek problemleri ¢ozdiiklerini;
e HeMa’nin, onlarin problem ¢6zme yeteneklerini artirdigina inandiklarini,

rapor edilmistir. (Dunham ;1994)



Bilisim c¢agina yetismeye c¢alisan bir iilke olarak egitim
sistemimizin de teknolojik gelismelerden etkilenmemesi diisiiniilemez.
Bu baglamda 6gretim programlarinda koklii yenilikler yapilmasi ve
icerigin yeni teknolojilerden etkin olarak faydalanmayir miimkiin
kilabilecek sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Giiniimiizde sikca
yapilan bir yanlis olan okullara laboratuar kurmanin egitim-dgretimle
teknolojiyi biitiinlestirdigi ve kaliteyi arttirdigi diisiincesi bizleri
aldatmamalidir. BiSa’yr MOVE sirasinda etkin olarak kullanabilmek
icin egitim programinin elverisli olmasi gerekir aksi takdirde yukarida
zikrettigimiz arastirmalardan da anlasildi§i {izere egitimin tim
katilimcilarinin hakkinda pozitif diisiincelere sahip olduklar1 birer alet
olmaktan oteye gec¢meyecektir. Tabii ki sadece egitim programinin
uygunlugu tek basina yeterli olmayacaktir; ayni zamanda
0gretmenlerinde bu konuda gerekli hizmet i¢i egitimden gecirilmeleri
ve hali hazirdaki Ogretmen yetistirme sisteminde de gerekli
degisiklikleri yapmak egitim-6gretim siirecinin etkilesimli bir yap1

oldugu diisiiniildigiinde kaginilmazdir.

4.4.S1.nama ve Degerlendirme Durumlari

Belirlenmis egitim amaclarina ne olgiide ulasildigini belirleme
ve bir deger hitkmii siireci niteligini tasiyan degerlendirme, egitim ve
ogretim etkinliklerinin ayrilmaz, biitiinleyici bir unsurudur. Egitimin

iic ana unsurundan biri olan degerlendirme belli bir amag i¢in yapilir.



Degerlendirme isleminde degerlendirilecek bir 6l¢iim ile bu
O0lciimiin kiyaslanacagi bir kriter vardir. Degerlendirme bu iki degerin
karsilastirilmas1 sonucu varilan bir deger yargisidir. Buna gore de-
gerlendirme, gdozlem ya da 6l¢gme sonucu elde edilen 6l¢ciim ya da 6l-
ciimleri, uygun bir kriter ya da kriterlerle mukayese ederek deger
yargisina varma islemidir (Oncii 1995, s:19). Ornegin, bir yazili
sinav yapip Ogrencilere puan verilmesi bir 6l¢me islemi, 6§retmenin
60 puani1 baraj (kriter) kabul edip, 60 puandan daha diisiik puan
alanlar1 basarisiz, daha yiiksek puan alanlar1 basarili olarak

belirlemesi bir degerlendirme islemidir.
Degerlendirmenin Ogeleri

Herhangi bir degerlendirme isleminden s6z edebilmek icin

asagidaki ti¢ hususun gerceklesmis olmasi gerekir. Bunlar;

1. Olgiim: Ol¢me sonucu elde edilen degere
Ol¢iim denir. Olgiimler sayr veya bunun yerine gecen semboller
olabilecegi gibi sifatlar da olabilir. Degerlendirilen o6l¢iimlerdir.

Ol¢iim olmadan degerlendirme yapilamaz.

2. Kriter: Ol¢me verilerini (6l¢iimleri) karsilastirmaya temel
olan nesne veya Olciidiir. Kriterler bir tane olabilecegi gibi birden
fazla da olabilir. Her degerlendirme isleminde, degerlendirilen
Olciimiin yeterli ya da yetersiz olusunun Dbelirtilmesi icin,
karsilastirmaya ve yorum yapmaya imkan verecek kriterin bulunmasi

gerekir.

Kriterler, kisi veya kurumlarin deger yargilaridir. Kisiden ki-
siye, kurumdan kuruma degiskenlik gd&sterir. Bu nedenle de
kriterlerin degiskenligine dayali olarak yapilan degerlendirme
siibjektif bir siirectir. Ol¢menin objektif, degerlendirmenin ise
siibjektif olmasi, 6l¢menin kisiden kisiye degismeyen bir cevap
anahtarina, degerlendirmenin ise degisken  kriterlere gore

yapilmasindandir. Secilen  kriter yapilacak degerlendirmenin



maksadina uygun olmalidir. Aksi takdirde yanlis yargilara
varilacaktir. Egitim kriterlerinin kaynagi araglarda degil hedeflerde

aranmalidir

3. Islem: Islemler kagit-kalem kullanilarak
yapilabildigi gibi zihinselde olabilir. Buradaki islemler olciimlerde
Olciitleri kiyaslamada kullanilan her tiirli islemi kapsar. Gozlem so-
nu¢larinin bir kritere gore yorumlanmasi ve bir yargiya varilmasit bir
islemdir. Basarili-basarisiz, huylu-huysuz, giizel-cirkin, gecer-
kalir, mutlu-mutsuz, vs. nitelik sifatlarinin hepsi bir degerlendirmenin

sonucudur (Yildirim 1983, s:6).

Yorumlama islemi sonucu birey hakkinda verilecek yargilama

da karar islemini belirtmektedir.
Degerlendirme Tiirleri

Degerlendirmeyi degerlendirmenin yapilis amacina ve de-
gerlendirme isleminde kullanilacak kritere gore olmak iizere iki

sekilde siniflayabiliriz.
Yapilis amacina gore: Ug tiir degerlendirme vardir. Bunlar:
1. Tanima ve yerlestirme amaciyla yapilan degerlendirme.
2. Yetistirme ve gelistirme amaciyla yapilan degerlendirme.

3. Sonucu gdrme (diizey belirleme) amaciyla yapilan

degerlendirme.

Birinci tiir degerlendirmede amacg, 6grencilerin belli bir kurs,
ders veya iinitenin On sarti niteligindeki davranislara sahip olma de-

recesini belirlemektir.

Bu belirleme islemi sonunda 6gretiminin baslangi¢c noktasinda
belirlenmis olur. Boylece 6gretimi 08rencinin seviyesine gore ayar-

lamak mimkiin olmaktadir. Yerlestirme amaciyla yapilan de-



gerlendirmede ise Ogrencileri egitimsel yonden gruplara, siniflara
ayirma amaciyla yapilir. Ornegin, okullara imtihanla 6grenci se¢cme,
bir siniftaki 6grencileri bilgi seviyelerine, ilgilerine ve yeteneklerine
gdre gruplama ve bir iiniversitenin c¢esitli fakiiltelerine Ogrencileri

yerlestirme gibi.

Ikinci tiir degerlendirme, 6gretim siirecinin bir pargas1 olarak
goriillmelidir. Bu degerlendirmede bir iinitenin Ogrenciler tarafindan
O0grenilme derecesini belirlemek ve o {initenin O6grenilmeyen
kisimlarini ortaya ¢ikarmak amac¢lanmaktadir. Bu tiir degerlendirme,
Ogretmen ve Ogrenciye Ogretimin etkinligi hakkinda sitirekli bilgi
saglamak ic¢in yapilir. Boylece 6gretimi 6grencilerin 6grenme giicii ve

hizina gore ayarlama imkén1 elde edilir.

Sonuncu tiir degerlendirme, genellikle 6gretim ortasinda ve sonunda
programin Ongodrdigii hedeflere ulasilip ulasilmadigina bakilarak
0grenci 6gretmen ve programa iliskin yargilarda bulunma maksadiyla
yapilir. Ogretim doénemi icinde ve sonunda yapilan sinavlarla
o0grencilerin sinift gecip gecemeyeceklerine, okuldan mezun olup ola-
mayacaklarina ve farkli programlardan hangisine yoneleceklerine, bu

tir degerlendirme ile karar verilebilir.
Kritere gore: Iki tiir degerlendirme vardir. Bunlar;

1. izafi (Bagil) degerlendirme: Grubun basarisindan
cikarilacak kritere gore yapilan degerlendirmedir. Bu tiir
degerlendirmede kriter Onceden belli olmayip sonradan grubun
basarisindan cikarilmaktadir. Bu tiir degerlendirme daha ¢ok dgrenci,

memur se¢iminde kullanilmaktadir.

2. Mutlak degerlendirme: Degerlendirilecek grup dikkate
alinmadan daha Onceden belli olan kritere gore yapilan
degerlendirmedir. Bu tiir degerlendirmede kriter énceden bellidir ve
kesindir, degistirilemez. Bugiinkii egitim sisteminin her kademesinde

yapilan degerlendirmelerin ¢ogunlukla bu tiirdendir.



Egitim O6ziinde bir planlama olayidir. Degisik alanlarda istenen
niteliklere sahip insanlarin yetistirilmesinin planlanmasidir. Oyle ise
ilk asamada, degisik alanlarda bireylerde olmasi istenen nitelikler
belirlenmeli, ikinci asamada bu niteliklerin nasil kazandirilacagi
programlanmali ve son asamada ise gergcekci bir yaklasimla

kazanimlarin 6l¢iimii planlanmalidir.

Egitimde istenen hedefe ne denli yaklasildigint ortaya ¢ikarmanin
tek yolu vardir, belli bir 6l¢gme aracini kullanmak ve sonucu gdérmek.
Neyin ve nasil 0Olgiilecegi, siirecin ikinci asamasidir. Hangi o6l¢gme
aracinin, nerede kullanimi daha dogru olur diisiincesi, iligiincii asama

olarak diisiiniilmelidir.
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[1k soru olarak alinan “neyin olciilecegi? ‘nin karsiligi, her
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iinitenin basinda yer alan, “ hedef davranislar siralamas1 ile acik
olarak ortaya konmustur(MEB, 1998). Ancak, burada so6zii edilen
davraniglarin Ol¢ciimiinden kasit, davranislara dayanak olusturan
0grenmelerin nedenli edinildiginin belirlenmesidir. “Hedef
Davranislar” 1n dayanagi olan Ogrenmelerinin neler oldugunu
belirledikten sonra ikinci adimin atilmasi1 gerekir. Baska bir deyisle

hangi O0lcme aracinin kullanilacag asamasina gecilmesi

gerekir.(Alkan, 2000)

Dogru olan, aracin kullanimina karar verirken, 6l¢cmenin amag,
nitelik ve standartlarinin bilinmesi zorunlulugudur. Ote yandan uygun
olan 0Ol¢cme aracinin se¢cim nedenini Ogrenci ile paylagsmasi1 da

onemlidir(Kyriacou, 1995).

Ol¢gme ve buna dayali olarak degerlendirmenin, sistematik yap1
olarak neye yonelik olarak yapilacagi, aciklikla ortaya konulmus
olmasina karsin, istenen bicimde gerceklesip gergeklesmedigi
arastirilmasi gereken bir konudur. Bu konuda iilkemizde MOVE’nin
sitnama durumlarinin degerlendirilmesi ile ilgili yapilan bazi

arastirmalar asagiya ¢ikarilmistir:



Temel (1991) tarafindan ortadgretim kademesinde godrev yapan
0gretmenler ile gerceklestirilen arastirmada ogretmenler objektif
O0lcme yaptiklarina inandiklarini1 ifade etmislerdir. Ancak 6gretmenler
O0lcme ve degerlendirme konusunda bilgi eksiklerinin oldugunu ifade

etmislerdir

Alkan (2000), iilke geneline yayilmis, toplam on lisede gorev
yapan, kirk yedi matematik Ogretmeninin olusturdugu ziimre
tutanaklar1 ile her Ogretmenin, tek tek, O0l¢me aracglarinda yer alan
yazili1 ve 0Odev sorularini inceledigi c¢alismasinda matematik
0gretmenlerin kullandiklari 6l¢gme araci ve Ol¢gmek istedikleri hedef

davranig iliskisini arastirmigtir.

Derlenen veriler, tinitelere gore gruplandirilmis ve ortak yanlarini
belirlenmeye c¢aligsilmistir. Her iiniteye ilisik 6l¢me sorularinin, eger
varsa “hedef davranis” ile iliskisi kurulmaya c¢aligilmistir. Ayni
yaklagim ev 6devleri ve donem Odevleri icin de yapilmistir. Buna ek
olarak so6zlii sinavlar ile “kanaat” notlarinin verilis bicimini de

arastirmistir.

Elde edilen bulgular:

Ol¢me aracinda yer alan sorularin asagi yukari hepsi islem
becerisine doniik sorulardir ve kiiciik hatirlamalart igcermektedir.
Matematikte yapilan O6l¢menin ana amacglart ile ¢akisan yanlari yok

denecek kadar azdir

Incelenen iki iinitede segilen 6l¢me sorular: , “hedef davranislar
“in yalnizca %22 sine doniik oldugu, geriye kalan %78 davranisin yer

almadigi goriilmiistiir.

Derlenen sorularda, islem becerisinin disinda kalan, gerekli

0grenmelerin hi¢ birinin yer almadigi belirlenmistir.



Ol¢gme aracinda yer alan sorularin hazirlanisinda ne “matematik
Ogretimi “nin ana amaglari, ne “6l¢me “nin amacglar1 ve ne de “6l¢me
standartlar1” dikkate alinmistir. Sorular genelde islem becerisine
doniik hazirlanmistir ve problemden cok o6rnek niteliklidir. Sorular
hazirlanirken hedef davranislari olusturan 0grenmeler

arastiritlmamistir.

Matematik 6gretiminde onemli yeri olan “acik ug¢lu sorular” dan,
donem odevleri dahil , 6l¢gmede yararlanilmamistir Hazirlanan 6l¢me
sorularinin icerisinde , “matematiksel kavramlar” 1n algilanmasina

doniik olanina rastlanmamistir.

Secilen iki iinitede, 60l¢me aracinda yer alan sorularin, 68rencinin

yaraticiligr ile iliskisi yoktur.

Cakan (2004), ilk ve ortadgretim kademesinde gdérev yapmakta
olan ogretmenleri sinif i¢i O6l¢me ve degerlendirme uygulamalari
bakimindan ve kendilerini bu alanda nasil algiladiklari bakimindan
incelemeye tabi tutmustur. Calisma 2004 yazinda ilkdogretimde gorevli
260 ve ortadgretimde gorevli 244 olmak ilizere toplam 504 6gretmenle

gerceklestirilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen verilerin analizi sonucunda su

bilgilere ulasilmistir:

Ogretmenlerin 6nemli bir ¢ogunlugu (% 62.9 - 82.8) kendilerini
yetersiz olarak gormektedirler. Yine 6gretmenlerin toplam %16.1° i

kendisini 6l¢me ve degerlendirme alaninda eksik gormektedirler.

Ogretmenlerin c¢ok kiiciik bir boliimii kendilerini bu alanda
yeterli olarak degerlendirmislerdir (% 1.6) Genel olarak bakildiginda
goriilmektedir ki biitiin 0gretim kademelerinde 6gretmenlerin oldukca

biiyiik bir kism1 kendini yetersiz olarak algilamaktadir.

Kullandiklar1 madde tiirii acisindan bakildiginda, ilkogretim
kademesindeki O6gretmenlerin % 56.2 oranla en c¢cok coktan se¢meli

maddeleri kullandiklar1 (“her zaman” ve “cogu zaman” seceneklerinin



toplam1) ve bunu %48.8 ve %46.1 ile yazil1 yoklama ve kisa cevapl
maddelerin izledigi fakat ortadgretim Ogretmenlerinin en cok yazili
yoklamalari kullandiklart (%69.7) ve bunu %30.8 ve %30.2 oranla kisa

cevap maddeleri, ¢coktan se¢meli maddelerin izledigi goriilmektedir.

Arican (1996), “ Matematik Egitiminde Sinav ve Degerlendirme”
isimli arastirmasinda Ol¢me ve degerlendirme isleminin matematik

0gretmenlerince dogru uygulanma derecesini incelemistir.
Elde edilen sonuglar soyledir:
Ogretmenlerin %92.3 iiniin 6l¢cme-degerlendirme dersi almistir.

Ogretmenlik mesleginin ilk yillarinda sinav sorusu hazirlarken
giicliik cekip cekmedikleri sorusuna %21.4°i evet, %50 ‘si ise bazen

yanitini vermistir.

Ogretmenler sinav aracilifiyla neyi oOlceceklerine dair hedefleri

kolayca belirleyebildiklerini belirtmislerdir. (%95.1)

Ogretmenler sinav kapsamini belirlemekte en fazla tercih ettikleri
metodun konular1 6ncelik sirasina sokmak ve sinavdan once islenen

biitiin konular1 sinava dahil etmek seklinde oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenlerin biiyiik c¢ogunlugunun sinav kapsamini Ogrencilere

kesinlikle bildirdikleri belirlenmistir.( %82.9)

Ogretmenlerin  %78,6’s1 sinav kagitlarin1  degerlendirirken kismi

cOziimlere puan verirken %21,4 iiniin vermedigi belirlenmistir.

Arastirma sonucglar1 ve tecriibelerimiz 1s131nda MOVE’ de saglikli
bir 6l¢me ve degerlendirme yapilmadigi ortaya cikmaktadir. Bunun
pek cok nedeni vardir ama bunlarin basinda sliphesiz dgretmenlerin

egitim siirecinde uygulamadaki eksiklikler ve OSS sinavini saymak

miimkiindiir.
Unitelerin basinda yer alan “hedeflere” , yalniz ve ancak “hedef
davranislarin” her biri gerceklestiginde ulasilabilir. “Hedef

davranislarin” hepsi Olgiilmedigi siirece bu konuda alinan yolu

belirleme olanag: yoktur. Bir baska deyimle , “hedef davranislarin” bir



bolimiinii 6nemli ve diger bir boliimiinii dnemsiz diye ayirma sansimiz
yoktur. Oysa bizim go6zleyebildigimiz kadariyla , “dl¢me araclar1”

hazirlanirken bu ayrim ¢ok kolay yapilabilmistir.

Ol¢me aracinda yer alan sorularin hazirlanisinda MOVE’nin
amaclari, Ol¢menin amaglar1 ve Ol¢me  standartlar1  dikkate
alinmamaktadir. Islem becerisini 6lcen diizeyde sorularin ¢ogunlukta
oldugu sinavlar uygulanmaktadir. Sorular hazirlanirken hedef
davraniglari olusturan oOgrenmeler arastirilmaksizin konular temel
alinarak hazirlanmaktadir. Sorular1 hazirlamadan &nce “Belirtke
Tablosu” hazirlayan o6gretmenlerin sayis1 yok denecek kadar azdir.
Cogu o6gretmen belirtke tablosunu hatirlamamakta, bilenler ise buna

gerek duymamaktadirlar

Matematik 6gretiminde onemli yeri olan “acik ug¢lu sorular” dan,
donem odevleri dahil , Ol¢mede yararlanilmamakta ve Olgme
sorularinda kavramlarin Ogrenimine doniik sorulara pek Onem

verilmemektedir.

Ogrenci gelisiminde ©nemli yer tutan, bireysel dosya
tutulmamakta ve sinif ge¢me durumunun ayarlanmasi ile sozli ve

kanaat notu verilmesi yoluna gidilmektedir.

Ogrencilerin yaraticilik giiciinii gelistirebilecegi tiirden 6dev ve
projeler verilmesi konusunda biiyiik eksiklikler vardir. Verilen ddev ve
projelerin biiyiik ¢ogunlugu derste yapilanlara benzeyen bircok farkl:
ornegin ¢oziimlenmesinden ibarettir. Dolayisiyla 68renciler problem
cozdiiklerini sanarak aslinda formiil ve kurallar1 uyguladiklar:

birbirine benzer 6rnekler icinde vakit harcamaktadirlar.

Yapilan sinavlar cogunlukla matematiksel formiillerin ve kurallarin

O0grencilerce ezberlenme derecesini dlger niteliktedir.

Saydigimiz bu olumsuzluklarin temelinde ise MEB’ca sikcga
degistirilip nasil olmas1 gerektigine bir tiirli karar verilemeyen sinif

gecme sistemi ve bir nevi ortadgretim sisteminin gergeklestirilme



amact durumuna gelen OSS sinavini sayabiliriz. Ortadgretim
kurumlarimizin ¢ogu, dgrencileri yiiksekdégrenime yoneltmek amaciyla
kurulmustur. Bunun sonucu olarak, her yil yiiksekdogretim
kurumlarimizin sigasin1 ¢ok asan bir kalabalik, iiniversite giris
kapisinda yigilmaktadir. Ogrenciler, ailelerinin desteginde, bu
kalabali1g1 yarip iceri girme yaris: i¢cindedirler. Bu yarista 6zel dersler
ve sinava hazirlayici kitaplar, ortadgretimi dogal akisindan saptiracak

Olciide etkili olabilmektedir.

Universiteye giris tek basamakli hile getirildikten sonra uygulanan
OSS testleri, yapis1 itibariyle daha onceki OSS testlerinden pek farkli
degil; asagi yukari ayni1 yetenekleri Ol¢iiyor, biraz lise bir diizeyine
agirlik veriliyor. Ama olg¢iiler, davranislar, lise diizeyindeki matematik
konularina dayali1 bilgi ve beceriler degildir. Lise, {iniversiteye
0grenci hazirlayan bir kurum olarak kabul edildiginden ve liseye giden
O0grencilerin tek amaci liniversiteye girmek oldugundan, lise egitimi de
temel becerileri kazandirmakla sinirli bir egitim kurumu olarak

algilanir hale gelmistir. ( Baykul, 2003)

0SS’ nin tek basamakli hale doniistiiriilmesinin egitim
sistemimizde actig1 tahribat gecte olsa fark edilmis ve OSS sinavinin
icerigine tiim lise miifredat1 dahil edilerek gec¢ici bir pansuman

yapilmistir.

0SS sinavi MOVE’ni pek c¢ok yonden olumsuz etkiledigi gibi
sinama durumlar1 acisindan da olumsuz etkilemektedir. Ogretmen daha
cok derslerini iiniversiteye giris sinavinda sorulan sorulari ¢ozmekle
gecirmekte ve sinavlarini da test kitaplarini kullanarak OSS sinavinda
cikabilecek nitelikte sorulardan olusturmaktadirlar. Dolayisiyla bir
iinitenin sonucunda Ogrenciye kazandirilmas: planlanan hedef
davranislar1 6l¢gmeyi OSS’de o iiniteden sorulmus sorulara benzer

sorularla sinirlamaktadirlar.

O bakimdan bu iiniversiteye giris sinavlarinin bir basamakli olmasi,
matematik 6gretimini olumsuz yonde biiyiik olclide etkilemistir. Bir

orta 6gretim programi hi¢bir zaman iiniversite giris sinavlarina bagimh



sinirlandirilamaz. Tabii etkisi olacak ama bizdeki kadar sadece ona
bagimli olamaz. 1.5 milyondan fazla 6grenci arasindan tek basamakli
bir sinavla se¢me yapilmasi dogru degildir. Ciinkii yaptigimiz 6l¢me

araclar1 o kadar hassas degildir.( Baykul, 2003)

Giiniimiizdeki  matematik  Ogretiminde  kullanilan dl¢gme
degerlendirme yoOntemlerinde analiz, sentez gibi yiliksek seviyeli
hedeflerden c¢ok bilgi ve kavrama gibi diisiik seviyeli hedefler

Olciilmektedir.

Okullarimizdaki MOVE’nin  gelistirilmesi ve kalitesinin
artirtlmasi1 icin kullanilan degerlendirme etkinliklerini gelistirmek
gerekir. Ciinkii matematik 6gretiminde gosterilen 6l¢me-degerlendirme
etkinligi ve uygulanan degerlendirme yoOntemleri, O6gretim siirecine
direkt olarak etki etmektedir. Bu konuda alternatif degerlendirme

yontemleri kullanilabilir.

Alternatif degerlendirme yontemlerinden hemen akla ilk
gelen bireysel gelisim dosyasi olacaktir. Bireysel gelisim dosyasi
0grencinin 6grenmesi hakkinda 6gretmene, 6grenciye ve veliye birinci
elden giivenilir, somut bilgiler sunmakta, Ogrencinin Ogrenmesini
tesvik etmekte ve kendi kendine degerlendirme yapma firsati1 sunmakta
ve Ogretmenin Ogretimini planlamasina da yardimci olmaktadir.
Bireysel gelisim dosyalar1 geleneksel 6l¢me degerlendirme araglarina
gdre O0grencinin 6grenmesi hakkinda daha genis ve ayrintili bir resim

cekme ve tanima firsat1 sagladigini ortaya koymaktadir.

Ogrenciyi merkez kabul ederek onlarin aktif olarak derse
katilmalarint saglayan, diisiindiiklerini acikca sdyleyebilme firsati
veren ve kendilerini rahatlikla ifade etmelerine yardimci olan
yontemlerin egitimde agirlik kazanmasi i¢in yapilan calismalar g6z
Oniine alindiginda degerlendirme sisteminde de O6grenci merkezli bir

model gelistirilebilir.



Yildiz ve Uyanik(2004) Boyle bir degerlendirme modelinin baslica
O0zelliklerini s0yle agiklamislardir:
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Degerlendirme sisteminde matematigin asamalilik ilkesi go6z
oniinde bulundurulmalidir. Degerlendirme sonucunda eksiklikleri
tespit edilen 68rencilere 6grenmelerinin tamamlamalar1 i¢in zaman ve

firsat verilmelidir.

Yine asamalilik ilkesi nedeniyle 6grencilere matematik 6gretiminin

her asamasinda degerlendirme yapilmalidir.

Ogrencinin bilgi ve 6grenme gelisimi ara sinavlarla takip edilmeli

ve 6grenme gergeklestikten sonra asil degerlendirme yapilmalidir.

Ogrencilerin genel sinava hazir olup olmadiklarini anlamak icin
yapilan ara degerlendirmelerde basarili olan Ogrenciler asil
degerlendirmeye tabi tutulurken, basarisiz olanlar da basarili oluncaya

kadar ara sinavlarla izlenmelidirler.

Biitiin 6grencilere, 0gretme islemi bittikten sonra yeni bilgiler

verilmelidir.

Bu degerlendirme modelinde zaman ise sinirlayict bir unsur
olarak goriilmemelidir. Ogrenciye, 6grenme islevi bitinceye kadar siire
taninmalidir. Yeterli zaman siireci verilen O6grenci, basarisinin
getirdigi oOzgiven duygusu ile giderek daha da verimli c¢alismay:
benimser. Geleneksel dedigimiz degerlendirme sisteminde pek cok
0grenci Ozgiiven duygusunu yitirdiginden bu nedenle O8renme
isteginden vazgecmektedir. Basarisiz Ogrencilere bu zaman siireci
taninirken basarili 6grencilere de se¢meli ders alma olanagi ya da
arkadaslarina yardimci olma firsati taninabilir. Boylece her 0grenci
yetenek ve basarilarina gore egitim periyodu igerisinde aktif bir rol

alma olanagi verilmis olur.

Degerlendirme siirecini, yalnizca 6gretmen tarafindan siirdiiriilen
bir baski araci olarak kullanmak dogru degildir. Ogrenciye verilen
degerlendirme notlarinin asil amaci, onlarin bilgi diizeylerini
gostermesi olmalidir. Diisiik bir not basarisizligr degil, 68renciye

konularin yeterince Ogretilemedigini gostermelidir. Ogretmen,



verecegi notu oOgrenciyi cezalandirmak i¢in degil onlarin istekle
calismalarin1 giiclendirmek i¢in kullanmalidir. Ciinkii 6grencilerde
olusan korku ve stres gibi duygular, her alanda oldugu gibi matematik
O0gretiminde de O0l¢me islemini olumsuz ydnde etkilemektedir. Burada
dikkat c¢ekmek istedigimiz bir konu, Ogrencilere kendi O8renme
durumlarin1 6l¢me ve degerlendirme firsat1i verme geregidir. Kendi
calismalarinin basari durumunu 6zenle izleyen Ogrenciler, her zaman
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tam olarak hangi diizeyde olduklarini bileceklerdir.

4.5.0gretmenler

Egitim, toplumsal bir sistem olarak ele alindiginda, 6gretmenler bu
sistemin temel 0gelerinden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Egitimin
niteligi ve kalitesi de biiyiik Ol¢iide O0gretmenlerin niteligi ile dogru
orantilidir. Bu bakimdan egitim sistemi icinde gorev alacak
Ogretmenlerin, gerek hizmet Oncesinde, gerekse hizmet icinde her
yoniiyle bilisim c¢agir egitiminin gereksinimlerine haiz bir bi¢imde
yetistirilmeleri, egitim hizmetlerinin kalitesi yoOniinden Onem

tasimaktadir.



Giiniimiizde 6gretmenlik, 6zel uzmanlik bilgisi ve becerisi gerektiren
bir meslek olarak kabul edilmektedir. Statii ve sayginligi, iilke ve
kiiltiirlere gore degismekle birlikte Ogretmenlik, dogrudan insanla
ilgili bir meslek olmas1 yoniiyle, dteden beri sadece bir kazang¢ kapisi
olarak degil, ayn1 zamanda kutsal bir meslek olarak goriilmiistiir. Tirk
egitim tarihinde de bilge kisilerin ve 68retmenlerin hep saygin bir yeri
olmus, Ogretmen denince toplumda davranis modeli bir insan
anlasilmistir. Ogretmen hakkinda soylenmis bazi 6zdeyis ve
atasozlerinde de ona verilen deger agik¢a goriiliir. Kisaca 6gretmen,
insan mimari, insan miihendisi, insanin kisiligini bi¢cimlendiren bir

sanatkar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

1926 tarihli ve 789 sayili Maarif Teskilatina Dair Kanun'da
"maarif hizmetinde asil olan muallimliktir" ilkesi yer almaktadir.
Tevhid-i Tedrisat (Ogretimin Birlestirilmesi) Kanunu'nda (1924) da
ogretmenlik bir meslek olarak kabul edilmistir. Yine 1924'te
yayinlanan Orta Tedrisat Muallimleri Kanunu'nun birinci maddesine
gore de 0gretmenlik, "devletin umumi hizmetlerinden talim ve terbiye
vazifesini iizerine alan miistakil sinif ve derecelere ayrilan bir meslek"
olarak tanimlanmistir. 1973 tarihli ve 1739 sayili1 Milli Egitim Temel
Kanunu'nda da ogretmenlikle ilgili su ifadeler yer almaktadir:
"Ogretmenlik, devletin egitim, ©gretim ve bununla ilgili yonetim
gorevlerini ilizerine alan 6zel bir ihtisas meslegidir. Ogretmenler bu
gorevlerini Tirk Milli Egitiminin amacglarina ve temel ilkelerine

uygun olarak ifa etmekle yiikiimliidirler"(Sigsman, 2000: 1-2).

Ogretmenlik meslegi, 6zel uzmanlik bilgisi ve becerisi gerektiren bir
meslek olarak kabul edildigine gore 6gretmenlige secgilecek kisilerde

bazi1 vasiflarin olmasi1 gerekmektedir.

Arthea (2000, 46-47) bu vasiflar1 etkili 0gretmenin 6zellikleri
olarak arastirmacilarin Olg¢iilebilir ve Olc¢iilemez olmak {izere ikiye

ayirdiklarini belirtmektedir. Olgiilebilir olanlar sunlardir:



Etkili 6gretmen bilgilidir, iyi egitimlidir, konular1 iist diizeyde
anlar, ¢ocuk ve gencglerin nasil 68rendigini ve nasil tesvik edilecegini
bilir. Etnik ayrimcilik hakkinda bilgi sahibidir, irk¢iligi, sinifciligi,
cinsiyet ayrimciligin1 ve bunlarla nasil bas edilecegini bilir. Bilgiyi
aktarirken uygun Ogretim yontemleri kullanir. Ogretim kararlarini
verirken esnektir. Birka¢ basat amaca yogunlasir, neyi nigin
Ogrettigini bilir, isteklerini 6grencilere agikc¢a belirtir, Ogrencilere
gerekli durumlarda uygulama firsati verir ve geribildirimde bulunur.
Nasil soru soracagini, 6grenciyi nasil motive edecegini bilir. Icinde
cesitli etkinliklerin yer aldigi ayrintili bir ders plant hazirlar,

O0grencilerin basar1 diizeylerinden hareketle siirekli degerlendirmeler

yapar.

Etkili 6gretmen a¢ik ve tutarli bir iletisim ve yOonetim becerisine
sahiptir. Ders saatini etkili bicimde kullanir. Geg¢islere az zaman
harcar. Organizasyonu iyidir. Ogrencilerin calismalarin1  ve
gelisimlerini izler, problemleriyle bas etmede onlara yardim eder.
Ogrencilerin kendisi hakkindaki degerlendirmelerini ciddiye alir.

Elestiriden ¢ok o6diile basvurur, verdigi kararlarda isabetlidir.
Etkili 68retmenin dl¢iilemez 6zellikleri ise sunlardir:

Saglam bir ahlaki karaktere sahiptir, cocuklardan hoslanir,
O0gretmeyi ister, duyarlilik ve sebat gosterir, 6grencilerin bireysel
ihtiyaclar: ile sinifin ihtiyac¢larini dengeler, kendine giiveni tamdir,
sabirli, enerjik, sempatik ve sicaktir, isteklidir, kendisi ve 6grencileri
icin yiiksek hedefler belirler, metne mutlak anlamda bagli kalmaksizin
konusur, sezgisi gii¢liidiir, verimli ¢alisir, yaptiklariyla gurur duyar,

0gretime miimkiin oldugunca ¢cok zaman ayirir (Arthea, 2000, 48 ).

Bu sayilan ozellikler 6gretmenlerin dogustan sahip olmalari
gereken bazi mesleki o6zellikler yaninda meslegin gereklerini tam
olarak yerine getirebilmeleri i¢in de Ogretmen adaylarinin meslek
Oncesinde 6zel bir egitimden gecirilmesi zorunlu olmaktadir. Ancak ne

yazik ki Osmanli Devleti'nden beri Tiirkiye'de Ogretmenlik, kapisi



daima ¢esitli mesleklerden insanlara ac¢ik, kolay ulasilabilen ve elde
edilebilen bir meslek olmus ya da oOyle goriile gelmistir. Meslek
disindan diger mesleklerden bazi1 insanlarin, ihtiyag¢tan dolay1
O0gretmen olarak atandiklarina 6teden beri hep tanik olunmustur. Ziraat
fakiiltesi mezunlarinin 6gretmen olarak istihdam edilmesi hala pek
cogumuzun hafizalarindadir. Giinimiizde ise 6gretmen yetistirme daha

sistemli ve diizenli olarak yiiriitilmektedir.

Matematik  programinin  uygulayicilar1  olarak  matematik
ogretmenleri siiphesiz MOVE’nin, basat 6gelerindendir. Ogretmenin
egitim sistemi icinde ne kadar Onemli bir islevi yerine getirdigi
hususunda hemen hemen herkes hemfikir olsa da etkili 6gretmenin kim
oldugu ve oOzelliklerinin belirlenebilirligi arastirmacilar arasinda
tartisma konusu olmustur. Ozellikle egitim felsefeleri ©gretmene
bigilen rol nedeniyle ¢ogu zaman birbirinden ayrilmislar. Ogretmeni
tam donanimli entelektiiel bir rehber olarak tarif eden idealistlerden;
kiiltiirel mirasin temsilcisi ve siniftaki egitim ortaminin merkezindeki
kisi olarak algilayan realistlerden; demokratik bir egitim ortami
icerisinde Ogrenciye rehberlik eden kisi olarak tanimlayan
pragmatistlere bakildiginda Ogretmenlik meslegine pek ¢ok kalip

big¢ildigi goriilecektir.

Egitim sisteminin bas aktorlerinden olan 68retmenleri konu alan
arastirmalar uygulanan programin etkililigi hakkinda o6nemli bilgiler
verecektir. Matematik egitimi ve Ogretiminde yapilan etkinlikler
degerlendirilirken; Ogretmenlerin nitelikleri, matematige karsi
tutumlari, ilgilerinin neler oldugu ve davranislarinin 0Ogretim

ilkelerine uygunlugu vb. konular degerlendirilmelidir.

Yapacagimiz degerlendirmede bize 131k tutacak arastirmalardan

birkac¢1 sunlardir:

Akdag ve Giines (2002) 2001-2002 o6gretim yilinin ikinci
doneminde Malatya il merkezinden secilen iki genel lise ve iki

Endiistri meslek lisesinin 0grenim goren 343 Og8renci {izerinde



uyguladiklar1 anketle 68renci goriislerinden hareketle dgretmenlerin

tutum ve davranislarini inceledikleri arastirmalarinda sonug olarak :

Ogretmen davranislarinin okullarimizda 6grencilerin yaratici diisiince,
tutum ve becerilerinin gelisimine ne Olc¢iide bir ortam hazirladiginin
belirlenmesine yoOnelik olarak yapilan bu arastirmada, dgretmenlerin
genellikle Ogrencilerde yeni diisiincelerin ortaya c¢ikmasini tesvik
ettikleri, yapilanlarin dogru olmasi konusunda 1srarct bir tutum
sergiledikleri, o6grencileri hayalcigi birakip gercek¢i olmaya
zorladiklari, Ogrencileri  baskalariyla karsilastirdiklart ve bu
kargilagtirmalarin genel liselerde daha sik yapildigi, Ogrenciler
arasindaki bireysel farkliliklara tahammiil gosteremedikleri, yapilan
hatalar1 yeterince hosgoriiyle karsilayamadiklari, degerlendirmede
adaletli davrandiklari, sinif i¢i etkinliklerin belirlenmesinde Ogrenci
goriislerine yeterince basvurmadiklari, 6grencilere karsi cok kati ve
sert davranmadiklari, siniftaki davranislari kisitladiklari, olumlu
0grenci davranislarini yerine gore takdir ettikleri, 6g8rencilere karsi
pek alayci bir tavir i¢ginde olmadiklari, not ile degerlendirmeye Onem
verdikleri ve genel lise Ogretmenlerinin bunu meslek lisesi
0gretmenlerinden daha cok onemsedikleri, O0grencileri
davranislarindan dolayr elestirdikleri, Ogrencilere belli oranda
giivendikleri, diistincelerin dzgiirce sdylenmesini pek engellemedikleri,
ders ic¢i etkinliklerde gayretli ve istekli olduklari, kendi alanlarinda

belli 6l¢iide yeterli bilgiye sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir.

Tekin ve Tekin (2004 )’in Matematik Ogretmen adaylarinin
matematiksel okuryazarlik diizeyleri konulu c¢aligmalarinda ulasilan

sonuc¢lar sunlardir:

-  Matematik Ogretmen adaylarinin tamami temel bilgisayar
kullanim1 bilgi ve becerisine sahiptir. Ayrica Cabri, Logo, Derive gibi

programlari da bilmektedirler.

- Ogretmen adaylarinin matematiksel okuryazarlik diizeyleri genel

olarak orta seviyededir.



- Ogretmen adaylari, en diisiik performans: matematik tarihi ile
ilgili sorularda gostermislerdir. Bu durum Ogretmen egitimi
programlarinda matematigin tarihsel gelisimi ile ilgili yeterli konu ya

da dersin olmamas1 ile agiklanabilir.

Selvi (1996), arastirmasinda Fen liselerinde 9. , 10. ve 11.
siniflarda okutulan fen grubu dersleri ile ayni siniflarda okutulan
matematik grubu derslerinden programlar amaclar1 gerceklestirme
durumu acisindan degerlendirmistir Ogrenci tutumlarini belirlemek
iizere, matematik ile ilgili diisiinceler anketi uygulanmistir.
Ogrencilerin ogretmenlerin; derse baslama davranisi, davranissal
amaclan formiile etme ve 6grencilere aciklama, Ogrencilerin bilissel
giris davranislarini belirleme, eski Ogrenilenler ile yeni O0grenilenler
arasinda baglant1 kurma vb. konularda yetersiz olduklari goriisiinde

olduklari belirlenmistir.

Baser ve Yavuz (2000) “ 2000°li  Yillarda Matematik
Ogretmenlerinden  beklenenler ve Matematik Ogretmenlerinin
Beklentileri” adli arastirmalarinda basvurduklari 6gretmen ve 6grenci

gorilislerinin analiz sonucglar1 soyledir:

- Ogrenciler matematigin sevilmeyen  bir ders oldugunu
diisiinmiiyorlar. Ogrencilerin %85 'i matematigi 6grenciye matematik
Ogretmenlerinin sevdirecegi goriisiindeler. Matematik dgretmenlerinin
timii matematige karsi olumlu tutum olusturduklarinda basarinin

artacagini soyliiyorlar.

- Ogretmenlerin  6grencilerini etkileyen en ©nemli kisilik
o0zelliklerinden biri tutumlaridir. Bu tutumlari 6grencinin 6grenmesine

ve kisiligine genis olciide etki etmektedir.

- Ogrencilerin %82' si matematik Ogretmenlerinin bilgilerini

yenilemeleri gerektigi goriisiindeler.



- Ogretmenler %91,9'u yeni yiizyilda arastiran, sorgulayan, 6zgiin
diistinebilen, neden sonug¢ iliskisi kurabilen 6gretmenler yetistirmek
istiyor. Ogrencilerin %90,6 's1 da kendilerinin bu niteliklere sahip

olmalarini istiyorlar.

- Ogretmenlerin %91 'i 2000'1i yillarda yeni teknolojileri kullanmanin
gerekliligine inaniyorlar. %701 BiSaDME  yararl olacagi
diisiincesindeler. Ancak o6gretmenler yeni teknolojileri basart ile
kullanabilme i¢in kendilerine hizmet i¢i egitim verilmesini
istiyorlar(%91,8). Ogrencilerin %78,2 'si matematik 6gretiminde yeni

teknolojilerin kullanilmasinin gerekliligine inaniyorlar.

- Ogretmenlerin %83,7'si gelismis iilkelerdeki O6gretimi tanimanin

egitimin kalitesini yiikseltecegini soyliiyorlar.

- Matematik ogretmenlerinin %94,6 s1, Ogrencilerin %50,9'u
Ogretmenlerin yasam kalitesinin biraz daha yiikseltilmesi gerekliligine

inaniyorlar.

- 200011 yillarda matematik Ogretmenlerinin rollerinin degismesi
gerektigi diisiincesine Ogretmenlerin %54 'ti 6g8rencilerin %46,6's1

katiliyor.

El¢i (2002); Izmir Ilinde gerceklestirdigi arastirmasinda
Ogretmen, Ogretmen adayr ve lise Ogrencileri ilizerinde ortadgretim
matematik derslerindeki basarida Ogrenciyle birincil derecede iliski
icinde olan matematik Ogretmenlerinin davranislarinin ne boyutta

etkili oldugu konusunu incelemistir.

Neseli, sempatik, esprili vb. gibi olumlu tavir gd&steren
matematik Ogretmenlerinin 6grenciyi etkilemesi ile asik suratli,
sevimsiz, sinirli vb. olumsuz tavirlar gdsteren matematik
Ogretmenlerinin 6grenciyi etkileme yilizdeleri yaklasik olarak birbirine

esit cikmisgtir.



Tim gruplar matematik Ogretmenlerinin genelde diisiinme
konusma hareket bi¢cimleriyle 6rnek olmasi1 gerektigi konusunda ayni
goriistedirler. Bu gruplarin cogunlugu da kendilerinde matematik

0gretmenlerinin olumlu izlenim biraktiklarini belirtmislerdir.

Matematik 6gretmenleri basari ya da basarisizlikta ne kadar etkili
oldugu diisiincesi tiim gruplar tarafindan desteklenmektedir Matematik

Ogretmenlerinin basarida en biiylik paya sahip oldugu sonucu ¢ikmistir

Ersoy (2000) Okullardaki matematik egitiminin bazi1 etmenleri
hakkinda o6gretmen goriislerini inceledigi ¢alismasinda su bulgulara

ulasmigtir:

Goriisiilen ogretmenlerin cogu, MOVE ile ilgili yenilikler ve
kokli  degisiklikler konusunda bilgi gereksinimleri oldugunu
vurgulayarak, genel olarak MOVE yeni bilgi ve beceriler edinmek
istediklerini, BiTe ilgi duyduklarini ve bu konularda diizenlenecek

hizmet ici egitim kurslarina katilmak istediklerini belirtmislerdir.

Matematik 6gretmenleri, uygun olanaklar yaratildiginda ve gerekli
diizenlemeler yapildiginda mesleklerinde yetkinlesmeye ve meslek
yasamlarinda yeni konumlara yiikselmeye egilimli ve istekli
goriilmekteler. Belirtilen bu i¢ten istem, siirekli egitim ve bir meslekte
yetkinlesmek i¢cin ¢ok oOnemli bir etmen olup zamaninda 1iyi
degerlendirilmeli ve bu firsat yitirilmemelidir. Burada yer verilen
arastirmalar ve egitim uzmanlarinin gorisleri 1s1§inda matematik

0gretmenleri hakkinda genel bir degerlendirmede bulunabiliriz.

Egitim ve o6g8retim de Ogretmenin rolii son derece Onemlidir.
Ogretmende bilgi eksikligi, matematiksel diisiinmeyi kavrayamama ve
alternatif O6gretim metotlarina karsi1 kati tutumlar varsa matematik
Ogretiminin iyi bir sekilde yapilmasi beklenemez. Matematik

Ogretenler, bir 6grenen olarak kendi okul tecriibelerini ilkokuldan



iiniversiteye kadar matematik ogretimine tasirlar. Bu tecriibeleri
onlarin matematik Ogretme yontemleri hakkindaki diisiincelerini, bir
meslek olarak matematigi Ogretmeyi se¢melerini ve sonradan

profesyonel bir matematik 6gretmeni olmalarin1 etkiler.

NCTM( 1996 ) raporunda bir matematik Ogretmeninde olmasi

gereken 6zellikler sunlardir:
. 1- Matematigi ve okul matematigini iyi bilmek:

Okulda o6gretecekleri matematik konularint iyi bilmelidirler ve bu
konuda kendilerini gelistirmelidirler. Matematiksel kavramlari,
yontemleri ve aralarindaki iliskileri ve kiiltiirel ve tarihsel acidan
matematigin dogasint bilmelidirler. Problem ¢dzme, matematiksel dili
ve sembolleri kullanma ve muhakeme yetenekleri iyi olmalidir.
Giinlik yasamdaki matematigin kullanim alanlarini iyi bilmelidirler.
Matematigi bir iliskiler ve bagintilar biitiinii olarak gorebilmelidirler.
Matematigi bilmek ayni zamanda kavramlarin ve yontemlerin icinde
bulundugu matematik konularinin arastirilmasini da kapsar. Bu
arastirma, Ornekleri aciklama, soyutlama, genellestirme ve yeni
matematiksel fikirler ortaya koyma {iizerinde yogunlagmalidir.
Matematiksel arastirma Ogretmenlere, matematik konularinda nasil
daha fazla etkin olunacaklari, matematiksel yeterliliklerini nasil

gelistirebilecekleri, konusunda yardimc1 olur.

2- Matematigi iyi 6gretebilmek:

Matematik derslerinin temel amaci matematiksel kavramlar1 68retmek
olduguna gore, sinifta Ogretmenin amaci kavramlar arasindaki
iliskileri muhakeme etme ve gelistirmeyi Ogrencilere Ogretmek ve

bunun i¢in 68rencilere gerekli ortam1 yaratmak

Ogrenci aktivitelerinin stratejik bir sekilde kontrol edilmesi,

onlarin bilgiyi daha iyi kullanmalarin1 saglamaktir. Ogrencinin



kapasitesi yeterli olmayabilir ve bir zorlukla karsilastig: zaman

cozmekten vazgeciyor olabilir (Chinnapan & Lawson, 1996)

Ogretmen matematigi nasil 6gretebilecegini, yapilmasi gereken
sinif aktivitelerini, her bir matematik konusunun O&gretilmesindeki
teknik ve stratejileri bilmelidir. Teknolojiyi de i¢ine alan, Ogretim
materyallerini ve  kaynaklarin1  kullanma ye degerlendirme,
matematiksel kavramlari ve yontemleri 68retme yollarini kullanma,
Ogretim stratejileri ve sinif i¢i uygulama modellerini kullanma,
O0grencilerin matematiksel basarilarin1 degerlendirme yollarini bilme
ve kullanma becerilerine sahip olmalidirlar. Ogretmenler
degerlendirme cercevesindeki kurallari, sinif i¢i degerlendirmeler ile
basari1 testleri arasindaki farkliliklar1  bilmeli ve  alternatif
degerlendirme metotlarina acik olmalidir. Degerlendirme sonucglan
hakkinda ogretmenlerin birbiri ile Ogrencileri ile ve veliler ile

goriismeleri ve doniit almalar1 gerekir.
3- Bir matematik 6gretmeni olarak kendini gelistirmek:

Matematik 6gretmenlerinin egitimi siirekli bir islemdir. Ogretmenler
artan tecriibeleri ile birlikte Ogretme becerilerinin gelistirilmesi
sorumlulugunu tasimalidirlar. Matematik nasil 6gretilebilir, 6grenciler
nasil Ogrenebilir konularinda kendi bilgilerini siirekli go6zden
gecirmelidirler. Degerlendirme, 6grenim ¢evresi, arastirma ve Odev
konulan iizerinde matematik Ogretimi ve Ogrenimindeki yaklagimlari
gozlemlemeli, Ogretimlerinin etkililigini ve uygunlugunu
degerlendirmeli ve analiz etmelidir. Matematik 6gretimi hakkindaki
yayinlan okumali ve vyeni fikirlere acik olmalidir. Ogretmenlerin
kendilerini gelistirmesi, ©6grenme felsefelerine, davranislarina ve
tutumlarina, matematik hakkindaki diisiincelerine ve inanc¢larina, ne ve
nasil ogrettikleri hakkinda degisim yapma isteklerine baglidir. Daha

sonra dersin matematiksel iceriginin olusturulmas1 gerekir.

Ogretmenlerin kendilerini gelistirmelerinde, diger meslektaslar:

ile birlikte ©gretim yontemlerini tartismasi gerekir. Ogretmenler



ogretim becerilerini gesitli yontemler ile gelistirebilirler. Ogrenciler
gibi sesli ve grup calismasi yapabilecekleri gibi not tutma c¢alismasini
da bireysel olarak yapabilirler. Yeni yontemler deneyerek, &6gretmen
gelistirme programlarina katilarak ya da farkli diisiinceleri

uygulayarak kendilerini gelistirebilirler(Brady, 1997).
4- Pedagoji bilmek:

Ogretmenler O0grencilerin matematigi nasil ogreneceklerini,
O0grencilerin yaslarinin, yeteneklerinin, 1ilgi ve deneyimlerinin
matematik Ogrenmelerine etkilerini, sosyo-ekonomik, cinsiyet vb.
durumlarin Ogrenmedeki etkilerini, biitin Ogrencilerin matematik
ogrenmesini saglama yollarin1 bilmelidirler. Ogrencilerle etkili
0gretme-0grenme etkilesimi ve iliskiler kurabilmesi, matematigi
sevdirebilmesi O0grencilerin matematik 6grenmesinde etkili olacaktir.
Ogrenciler simdi ve gelecekle matematigin onlar igin gerekli ve
onemli oldugunun farkina varmali ve matematik Ogretmenleri biitiin
ogrencileri matematik ¢alismalar1 i¢in tesvik etmelidir. Ogretmenler
problem c¢dzmeyi Ogretirken kendi Ogrenme tecriibelerini, Ogretim
teknikleri hakkindaki bilgilerini, bilissel psikoloji ve Ogrenme
teorilerinden anladiklarini kullanirlar. Problem ¢cOzmenin
gelistirilmesinde, ilk ©nce problemin anlasilmasi1 gerekir. Bunun
icinde Ogrencilerin sahip oldugu matematiksel bilginin derinligi,
O0grencilerin  matematiksel  6zgiivenlerinin  ne kadar  oldugu

bilinmelidir.(Cet, 2000 s:51-53)

Ogretim ve 6§renim hakkindaki inanglari, 6gretmenlerin diinya
goriislerini etkiler. Yeni aktiviteler, 6gretim yontemleri vb. konularda
bilgi sahibi olmalidirlar. Matematik 6gretmenleri 68rencilerle iletisim
kurmayi sevmeli, matematik 6gretiminde hevesli ve istekli olmalidir.
Matematige  karst olan  ilgilerini  6g8rencilere  aktarabilmeli,
matematigin Ogrencilerin mantiksal diisiinmelerini gelistirmesini ve
matematigi diger alanlarda genis uygulamalari olan bir arac¢ olarak
Onemsemelerini saglayabilmelidir. Matematik 0gretimi ayni

kalmamakta ve degismektedir. Matematik 6gretmeni yeniliklere acik



olmal1 ve bunlar1 siniflarinda uygulamay: istemelidirler. Iyi yetismis
hirsli1 ve istekli matematik Ogretmenleri gelecekteki matematik
programlarinin gelistirilmesinde rol oynayabilirler. Bunu projelere,
profesyonel organizasyonlara, matematikle 1ilgili konferanslara

katilarak yapabilirler (Alder, 1971).

Ogretmenin 6grencilere bir matematik sorusu sorarken, problemi
cozerken Ogrenciye yardimci olmak ve baska problemleri kendi
baslarina ¢6zebilmeleri icin Ogrencilerin yeteneklerini gelistirmek
amaciyla hareket etmelidir. Ogrencilerin problem ¢cdzme
yeteneklerinin gelisebilmesi icin O6gretmen, Ogrencilere problemlere
ilgi duymalarin1 6gretmelidir. Alistirma yapmalar: i¢in onlara yeterli
zamani vermelidir. Ogrenci problemi anlamali ve ¢6zmeyi istemelidir.
Ogrencinin ilgisi azsa ya da anlamakta zorluk ¢ekiyorsa, bu her zaman
onun hatasi1 degildir. Problem ¢ok iyi secilmeli, ¢ok zor ya da c¢ok
kolay olmamalidir. Dogal ve ilging olmalidir. Problemin soézciiklerle
ifade edilmis sekli anlasilir olmalidir. Ogrencinin problemi akici bir

sekilde ifade edebilmesi gerekir (Polya, 1997).

Bircok o6grenci problem ¢ozmede basarisizdir. Ogrenciler
cOziimlerinde hata yaptiklarinda, 68retmenler 6grencilerin hatalarini
diizelterek onlara yardim ettiklerini diisiiniirler. Oysa O68retmen,
0grenciye yanlis yolda oldugunu kendisinin nasil fark edecegini ve
0grencinin bir formiilii kendisinin dogru hatirlayip hatirlamadigindan

nasil emin olacagini bilmelidir (Brady, 1997).

Ogrencilerdeki ilgi farkliliklarinin nedenleri arastirilacak olursa,
O0grencilerin matematik hakkindaki onyargilari, inang¢lari, korkulan
ve olumsuz tutumlari vb. duyusal boyutta olan etmenlerin varligir s6z
konusudur. Bu nedenle matematik derslerinde sinif icindeki 6gretmen-
0grenci iliskilerine ve etkinliklerine dikkat edilmeli ve derslerin

islenis tarzlar1 gdzden gecirilmelidir (Ersoy, 1998).



Herkes bir 6gretmenin ne yapmasi gerektigini bilir yada bildigini
distiniir. Gergekte ise bir¢cok dgretmen kendi siniflarindaki 6grencileri
herkesten daha iyi bilirler. Miifredatin yenilestirilmesi ve
gelistirilmesi ile ilgili uzman tavsiyeleri mutlaka dinlenmelidir ama
hangi tavsiyenin takip edileceginin sec¢ilmesi daha 6nemlidir. Okulun
sorumlulugu, ogrencilere hizmet etmesidir. Okulun miifredatinin
sorumlulugu ise Ogrenci ihtiyaclarin1 karsilamasidir. Miifredat
programlarinin sinifta olmasini istedigi sey, Ogretmenin derslerde
yaraticiligint kullanmasi1 ve her konu alanindaki 6grenme aktivitelerini
uygulamasindaki becerisi ile alakalidir (Ostler & Grandgenett, 1998).
Ideal bir matematik 6gretmeninin ozelliklerini tanimladiktan sonra
okul matematiginde neler olup bittigini ve 6gretmen adaylarinin nasil
O0grendigini ve nasil degistigini anlayabilmek ic¢in islemsel matematik
goriisii ile kavramsal matematik goriisii arasindaki farki aydinlatmamiz
gerekmektedir. Matematigi birbirinden ayr1 iliskisiz kurallar ve
yontemler toplulugu olarak algilayan yaygin goriis, Ogretmenlerin
inancglari tizerine yapilan deneysel arastirmalarda acikca
belgelenmistir. Islemsel goriise sahip Ogrencilere gore, matematik
ogrenmek i¢in bir kimse mutlaka kurallar1 (genellikle ezberleme
yoluyla) 6grenmelidir. Ayn1 zamanda bu kurallarin hangi durumlara
uygulandigr da Ogrenilmelidir. Bu goriiste, her zaman kural ve
yontemleri bilen ve 6grenciye aktaran bir otorite olarak Ogretmenin

varligi s6z konusudur.

[slemsel goriisiin tersine, kavramsal goriise sahip olan 6grenci,
problem ¢6zmede ve matematiksel bilgi iiretmede kendi yaraticiligini
kullanabilen bir problem c¢o6ziicii gibidir. O, dgretmenin matematigini
ve algoritmalarin1 yeniden {iiretmek yerine matematigi anlayarak
0grenmeye Onem verir ve kendi matematigini, kendi c¢Ozimini
iiretmeye calisir. Kavramsal goriis, matematigi birbirine baglh
kavramlar ve diisiinceler agi1 olarak goriir ve bu matematiksel
kavramlarin ve diisiincelerin disardan kopya edilmesi yerine

0grencinin bizzat kendisinin yapisallastirmasin1 Onerir.



Bu birbirine karsit iki goriis, 0grencinin okul sistemi i¢indeki dgrenme
deneyimlerini dogrudan etkilemektedir. Islemsel goriis tasiyan
O0grenciler kitaplardaki kurallara ilkelere ve esitliklere dayanan bir
0grenme kazanir. Bunun bir sonucu olarak, ilkeler ve kurallar yalnizca
isimler veya ifadeler ile esitlikler ilgili harfler ile yiizeysel bir
diizeyde anlasilir. Bu tiir Ogrenciler problemler ile denklemleri
kargilastirirlar ve eger bildikleri bir denklem sorulan probleme uygun
distiiyorsa yaniti tiretebilirler. Eger problem 6grencinin
repertuarindaki denklemlerden birine karsilik gelmiyorsa problemin
cOozuimil kalir. Bu 6grenciler matematik bilmeyi 6gretmenin ya da ders
kitabinin sonuglarini liretebilmekle es anlamli gérdiigii icin her zaman
otorite olarak 6gretmeni ya da ders kitabini goriirler, baska ¢oziimlere

ya da varsayimlara deger vermezler.

Diger taraftan kavramsal goriisi kendi matematik Ogrenmelerine
adapte eden Ogrenciler matematigi ve fen bilgisini anlamada daha
sagliklt bir yol izler, 6grenmeleri daha fonksiyonel ve kalici olur. Bu
Ogrenciler matematiksel problemin hangi tiirden oldugunu, hangi
formiil ya da denklem ile ¢oziilebilecegine bakmak yerine problemin
matematiksel yapisin1 arastirir. Dolayisiyla Ogrencilerin dgrenme
sekillerini, matematige yaklagimlarini ve 6grenme ile ilgili inan¢larini
belirlemesi bakimindan bu iki karsit goriis sinifta cok dnemli bir rol

oynar.

Su anda matematik egitiminde yasanan en 6nemli sorunlardan biri
islemsel goriisii tasiyan Og8rencilerin iiniversite sinavlarinda basarili
olmalar1 ve gelecegin Ogretmenleri olacak olmalaridir. Bu 6grenciler
yukarida da aciklandigir gibi lise yillarinda kavramsal anlamay1
gelistirmede matematiksel rutinleri tekrar etmeyi Ogreniyorlar.
Dogaldir ki, bu 6grenme bi¢cimi ortadgretimde ve iiniversite siralarinda
bu O6grencilerin basarili olmasina yetiyor, ancak bu basaril1 68renciler
ciddi kavramsal anlama eksiklikleri ile {iniversite programlarina
geliyorlar. Bu 0Ogrencilerin bir¢cogu, ileri diizeyde matematiksel

diistinceyi gerektiren, problem c¢Ozme, ¢odziimleme, varsayimda



bulunma ve genelleme yapabilme becerileri gerektiren iiniversite
matematiginde basarili olamamaktadir. Bunun da en iyi gostergesi
iiniversitelerin artmasi, matematik mezunlarinin artmasina oranla
doktora programlarint izleyen matematik Ogrencilerinin sayisinin
azalmasidir ki bu bugiin Tiirk matematiginin asmas1 gereken en ivedi

problemidir.

Ogretmen adaylar1 okul yillarinda ogretmenlerinin yontemlerini,
taktiklerini ve stratejilerini izlerken kendi Ogretim yaklasimlari ve
inanclar1 sekillenir, ©6gretmenin rolii hakkindaki diisiinceleri ve
matematik O6grenmede ve Ogretmede nelerin isledigini ve gecerli
olduguna iliskin inanglar1 bu sirada gelisir. Ogretmen merkezli bu
ortamda islemsel matematik Ogrenen bu Ogretmen adaylart kural
ezberleyen iiniversite Ogretmenleri-kural ezberleyen Ogretmen-kural
ezberleyen 6gretmen adayi-kural ezberleyen Ogrenci iireten bir kisir
dongiiniin devam etmesine katkida bulunur. Bu kisir dongii gorevdeki
ogretmenler yardimiyla kolay bir sekilde yikilmaz, c¢iinkii onlarin
hizmet i¢i egitim yoluyla alternatif 6gretim metotlariyla tanistirilmasi
oldukca zordur. Ve boyle yeni yaklasimlara da cogu siipheyle bakar.
Ancak gerekli deneyim ve yasantilar fakiilte siralarinda 6gretmen
adaylarina  verilebilirse  yukarida sozii edilen  kisir dongi

degistirilebilir.

Ogretmen adayinin sadece cesitli 6gretim metotlarinin teorik ve pratik
karakteristiklerini anlamasi yetmez, ayni zamanda bunlari bir model
icinde tanimasi ve yasamasi gerekir. Ogretmen adayindan kavramsal
anlamay1 saglayacak sekilde Ogretmesi isteniyorsa onun bu isi
yapmadan Once kendisinin matematigi kavramsal olarak Ogrenmesi
fakiilte siralarinda  saglanmalidir. Bu nokta heniiz egitim
fakiltelerindeki otoriteler tarafindan tam anlamiyla
degerlendirilmistir. Onlarin cogu mevcut 6gretmenlik programlarinin
yeterli bir sekilde 6gretmen adaylarini yetistiremedigini kabul ederler,

fakat arkasindan da bunu diizeltmenin kendi ellerinde olmadigini



eklerler. Gergekten egitimde mevcut durumun devam etmesini isteyen

kurumsal gii¢gler vardir ve bu gii¢leri asmak da olduk¢a zordur.

Ogretmenlik programlarina baktigimizda alan egitimi dersleri bile
Ogretmen egitimcilerinin denetimi altinda degildir. Ve bu dersler 6zel
O0gretim metotlart alaninda uzmanlasmamis matematikciler tarafindan
verilebilmektedir. Bundan dolaytr bu metot dersleri Ogretmen
merkezlidir ve 6gretmen adaylarina dinleme ve not almanin disinda hicg
bir firsat taninmaz. Boylece Ogretmen adaylart gegerli giivenilir

O0gretim metotlarindan habersiz bir bicimde mezun olur giderler.

Ogretmen adaylar1 model olarak yalnizca tek tiir 6gretmen ve tek tiir
sinif gormiis olurlar, bu tecriibeleri onlar1 6gretmen merkezli 6gretime
ve sinif organizasyonlarina yoneltir ve onlar dogrudan ogretim
gerceklestigi zaman en iyi Ogretebileceklerine inanmaya baslarlar.
Onlar i¢in O6grenci merkezli 6gretim yaklasimlari bir bilinmez olarak
kalir ve bildikleri, aligskin olduklart metotlar disindaki metotlar

onlarin godziinde riskli ve savunulacak yan1 olmayan seylerdir.

4.6. Ogrenciler

Global diinyanin dinamiklerini ve gelecegini belirleyenler,
bugiiniin insaninin hangi 0©zellikleri tasimasi gerektigine de karar
vermis goriintiyorlar. Bugiiniin insanlar1 hizli diisiinen, yaratici, neyi
0grenmesi gerektigini ayirt edebilen, nasil daha kolay 6grendiginin
bilincinde, kisaca kendini iyi taniyan, ¢ok sey bilen degil, ama
gereksinim  duydugu bilgiye kolayca ulasabilen, teknolojiyi

kullanabilen bireyler olarak diisiiniiliiyor.



Ulkemizde de miifredatlar degisiyor, ders kitaplar1 yenileniyor,
teknoloji lilke ¢apinda okullara yayilmaya calisiliyor. Gozle goriiliir
bir gayret var, hatta anlaminit kavramamis kisiler de dahil, herkes
“O0grenci merkezli egitimden” s6z ediyor... Kisaca “bilgi toplumunun”
gereksinim duydugu egitim anlayislari dalga dalga, diinyaya, bu arada

da iilkemizde yayiliyor. ( Umay, 2004)

MOvVE’de de bu degisimler biraz yavas da olsa gdzlemlenmektedir.
Ancak tek basina matematik miifredatinin ¢ok iyi olmasi, ya da egitim
ortamlarinda teknolojinin hadkim kilinmas1 6gretimin niteliginin de ¢ok
iyi olmas1 icin yeterli degildir. Cevre kosullari, ders ara¢ ve gerecleri,
Ogretmenin niteligi ve 6grenmede giidiilenme vb. Ogeler, 68retimde

daha etkili olurlar.

Her insanda bir matematiksel diisiince olusmaktadir. Yeter ki
dogustan itibaren anne, baba, O0gretmen, cevre ve egitim politikasi
olarak cocugun dogal gelisimi olusturacak, onun biligsel diisiincesini
somuttan soyuta dogru gelistirebilecek dogru etmenleri ise
kosabilelim. Bunu gerceklestirebildigimizde ise her birey en azindan
cagin gerektirdigi Ol¢iide matematik okur-yazar1 olacak sekilde

yetisebilecektir

Matematik bilimi insanin dogasinda olup ilk kez diisiinmeye
basladigr andan itibaren farkinda olmasa dahi kullandigir ve her
kullandiginda da gelistirdigi bir diisiince sitemidir. Bu nedenle, bu
gelistirilecek olan diisiince sisteminin 6grencilerde “Neden yeterince
gelistirilemedigi ?” sorusunun yanitini egitim- Ogretim siirecinde yer
alacak olan Ogrencilerin matematige kars1 ilgi ve tutumlari,
matematigi nasil Ogrendikleri ve matematikteki basar1 diizeylerini
konu alan arastirmalardan elde edebilecek veriler kullanilarak

degerlendirme yapilabilir. Bu arastirmalardan bazilari sunlardir:

“OECD iilkeleri o0grencilerinin Matematik: Sayilar ve Cebir
Testlerinde (SaCeTe) genel basarisini sergilemek amaciyla yapilan

uygulamada ortalama puanlarina gore iilkeler bazinda siralamadaki



yerleri vurgulanarak Tiirk Ogrencilerin her iki test sorularinda
ortalama puanlari, basari puanlari arasindaki iliski katsayisi, basariya

etkileyen parametrelerden bazilar1 aciklanmaktadir:

Tirk Ogrencilerinin basar1 puani siralamasinda yeri (Mpuan =
429), 38 iilke arasinda bastan 31. ci sirada olup elde edilen bu sonug
oldukc¢a diisiindiiriiciidiir. Bu durum, aslinda, ayrintilt ve cok yonli
arastirmaya deger bir egitim sorunu olup Tiirkiye’de kurum olarak
basta MEB ve liiniversiteler olmak iizere tiim matematik ve Fen
egitimcileri i¢in yapilacak c¢cok sayida ev 6devi ve gorevler oldugu
anlasilmaktadir. Tiirk Ogrencilerin siralamada bulundugu konum,
Urdiin (Mpuan = 428) ve Iran Islam Cumhuriyeti 6grencilerine
(Mpuan = 422) olduk¢a yakin bir yerde olup Tunuslu 6grencilerinin
(Mpuan = 448) ve Makedonya Cumhuriyeti 6grencilerinin (Mpuan =
447) bulundugu yerin gerisindedir.

Matematik testindeki basarida erkek ve kiz 6grenciler arasi cinsiyet
farki g6z ardi1 edilebilecek diizeyde yok sayilabilir. Bununla birlikte,
iic iilkede (Hong Kong, Slovenya, Israil) 1995 ve 1999 TIMSS
sonuglart  karsilastirildiginda cinsiyetle ilgili farkinin azaldig:

goriilmektedir.

Matematik testinde 6grenci basar1 puanlari karsilastirildiginda birkag
iilke disinda (Tunus, Iran, Israil, Cek Cumhuriyeti) Tiirkiye de dahil
diger biitiin iilkelerde kizlar ve erkekler arasinda anlamli bir farklilik

ortaya ¢ikmamistir.” Ersoy ve Ardahan(1999).

Civelek, Meder ve Tiizen (2003 ) matematik Ogretiminden beklenen
hedef ve gayeye ulasilmasini engelleyen nedenlerin ortaya cikarilmasi
baz alinarak; yaptiklari ¢alismada Denizli Ilinde MEB’ligine bagli 5
Lisede uygulanan ankette sorulara verilen cevaplarin bilgisayar
ortaminda istatistik programlari yardimiyla analizi ve

degerlendirilmesi sonucunda genel olarak sunlar gézlenmistir.



Ogretmenler matematigi 6grenciye sevdirememektedirler.

Ogrencilerin matematigi sadece ders olarak diisiinmekte ve giinliik

hayatta matematigi nasil kullanacagini bilmemektedirler.

Ogretmenler, matematik konusunda bilimsel gelismeleri takip
etmemekte, {niversitede verilen bilgileri yenileme 1ihtiyaci

duymamaktadirlar.

Ogrenciye matematigi sadece ezber yoluyla ogretmeyi tercih
etmekte, buna bagli olarak da matematik, 6grenciler i¢in, bir takim
formiillerin yerine koyuldugu, giinliik hayatta dort islem disindaki
bilgilerin bir anlam ifade etmedigi formiiller karmasasi olarak

goriinmektedir.

Ogrenciler matematigi “Isimize yaramayacaksa neden ogrenelim?”
gibi bir psikoloji ile yaklagsmakta ve dolayisiyla matematikten
sogumakta, sadece {iniversite sinavinda 1iyi bir {niversiteye
yerlesmek icin gerekli olan bir ders olarak matematigi

algilamaktadirlar.

Ogretmenler derslerine iyi motive olamamalarinin sebebi olarak
O0grencilerin  ilgisizliginden  sikdyet¢i olmaktadirlar. Bunun
nedenine inildiginde, Ogrencilerin derse ya hi¢ hazirlanmadan
geldigi ya da derslerde verilen matematik dilinin anlasilmadigi,
buna bagli olarak da  Ogrencilerin  dersten  uzaklastigi

gozlenmektedir.



Baki ve Kartal (1999 ) matematik egitiminin basarisizlik
nedenlerinin bilimsel olarak tartisilabilmesi icin Oncelikle mevcut
matematik Ogretimi siirecinde 68rencilerin kazandiklari matematiksel
bilgilerinin dogasinin iyi bilinmesi gerektigi savindan yola cikarak
Trabzon ilinde gerceklestirdikleri caligsmada ortadgretim
O0grencilerinin cebirsel bilgilerinin dogasini, islem ve kavram bilgisi

baglaminda degerlendirmeyi amag¢lamislardir. Sonug¢ olarak :
Islem Bilgisinin Gostergeleri

1.0grencilerin  ©nemli bir kisminin cebirsel islem yiiriitme

becerilerinin yetersiz oldugu anlasilmaktadir.

2.Cogu oOgrencinin soruda verilen bagintilarin bir kez kullanilir gibi
yanlis bir yarg:r gelistirmeleri ardisik diisinme yeteneklerinin

gelismedigini gostermektedir.

3.Baz1 O0grencilerin matematik  bilgilerini hatirlayamamalari,
bagintilar1 ve oOzellikleri yanlis kullanip matematiksel gecerliligi
olmayan islemler yapmalarindan bilgileri yiizeysel ya da ezberleyerek

ogrendiklerini ortaya koymaktadir.
Kavram Bilgisinin Gostergeleri

1.0grencilerin problem ¢6ziimiinde problem ile konu arasinda baglanti
kurmada giicliiklerle karsilasmalar1 ve grafiklerde verilenleri konu ile
iliskilendiremeyip okuyamamalar1 kavram bilgilerinin yetersiz

oldugunu, konuyu 6ziimseyerek 6grenemediklerini ortaya koymaktadir.

2.0grencilerin sorunun biitiinii ile degil de yapisiyla ilgilenmeleri
soruyu icerdigi kavramlarla birlikte bir biitiin olarak

algilayamadiklarini ortaya koymaktadir.

3.0grencilerin 6nceden 6grenilen matematik bilgileri, bagintilar1 ve
o0zellikleri kavrama  diizeyinde kullanamamalar1  bu  bilgileri

iliskilendirerek 6grenemediklerini gostermektedir.



4.Genellemelerde bulunup farkli ¢dziim yolariyla ¢oziime ulasan cok

az oranda Ogrenci bilgilerini uygulama diizeyinde kullanabilmistir.

Ozer ve Arikan (2001)’in gerceklestirdigi c¢alismada lise
O0grencilerinin matematik derslerinde ispat yapabilme becerileri tespit
edilmis ve Ogrencilerin ispat diizeyleri incelenmistir. Ayrica materyal
kullanarak ispat yapip yapamadiklari gézlenmistir. Bu amacla 2000-
2001 egitim Ogretim yilinda toplam 110 6grenci iizerinde arastirma
yapilmistir. Arastirma sonucunda lise 0grencilerinin istenilen diizeyde
ya da materyal kullanarak ispat yapamadiklar1 goézlenmistir.
Ogrencilerin  ispat yapma yontem ve tekniklerini yeterince

kullanmadiklari

Arastirma sonucunda elde edilen bulgularla, Ogrencilerin hemen
hemen tamaminin amacglanan diizeyde tiimdengelim ve tiimevarim
yoluyla ispat yapamadiklarini ortaya ¢cikmaktadir. Ogrenciler, verilen
bir ifadenin dogrulugunu go6sterebilmek i¢in 6zel sayisal degerler
vermektedirler. Bdylece bu ifadenin dogrulugunu gd&sterdiklerine
inanmaktadirlar. Buna gore Balacheff’in belirledigi ispat seviyelerine
gdre Ogrenciler pragmatik ispat diizeyinde goriinmektedirler. Bu
calismada iic Ogrenci ile yapilan goriisme sonucunda, Ogrencilerin
materyal kullanarak ispat yapamadiklar1 gozlenmektedir. Ogrencilere
bir ifade verilip, dogrulugun go6stermeleri istendiginde, Ogrenciler
bulunduklar1 yerde gerekli materyal olmasina karsin, sayisal degerler
vermekte ya da tiimevarim yOntemini kullanarak gostermektedirler.
Miilakat¢cinin yardimiyla materyalleri kullanarak ispat yapmaya
calismislardir. Bu konuda Ogrencilerdeki eksiklik dikkat cekici bir
sekilde ortaya cikmistir.

Baykul (2003)’un calismasinda iiniversite sinavinin yani OSS
sinavini yapildigr giin ve saatte OSYM’nin gorevlendirdigi salon
baskanlar1 nezaretinde OSS testi ilkokul besinci, altinci, yedinci,

sekizinci ve lise ve meslek liselerinin bir ve ikinci siniflarindaki



Ogrencilere ayni giin ve saatte, ayni sartlarda uygulanmis ve lise
ticiincii sinif ogrencilerine ait puanlar da ayni anda yapilan OSS
uygulamasi sonug¢larindan alinmistir. Arastirma; Bursa, Isparta ve

Elazi1g’da gerceklestirilmis ve asagidaki sonug¢lara ulasilmigtir:

“ 11 farki gozetilmeden hesaplanan OSS Matematik Testi
ortalamalari; ilkokul besinci sinif i¢in 6,36, ortaokulun 3 yila ait
ortalamasi icin 6,94 bulunmustur. Bu ortalama, lise ve dengi okullarda
okul tiir ve programlarina gore en diisiik kiz meslek liselerinde ve en
yiiksek fen liselerinde ve lise fen kolunda olmak iizere 6,10 ile 10,26

arasinda degismektedir.

I1 ve sinif farki gozetilmeden hesaplanan ortalamalar, ilkokul
besinci siniftan itibaren lise fen kolu, endiistri meslek lisesi ve imam
hatip liselerinde siniflar ilerledik¢e monoton bir artis gosterirken lise
edebiyat kolu, kiz meslek ve ticaret liselerinde okul, ilkokul besinci

sinif ortalamasinin altina diigsmiistiir.

Her ii¢c ilde de, lise fen kolu ve fen lisesi ortalamalar1 diger okul ve

programlarin ortalamalarindan daha biyiiktiir.

Hem il bazinda hem de genelde sinava giren 6grencilerin, testteki
sorularin yaklagik dortte birini cevaplayabildikleri, en iyi durumda
olan lise fen kolu Ogrencilerinde bile bu oran ii¢cte bir civarinda

oldugu belirlenmistir.

Bu durum OSS Matematik testinin o6grencilere zor geldigini
gostermektedir. Ayrica lise ve dengi okul ortalamalarinin ilkokul 5.
sinif diizeyinde olmasi, hatta baz1 okullar i¢in bunun da altina diismesi
dikkat cekicidir. OSS testinin temel kavram ilke ve ilkelerle diisiinme
giiciinii ve temel matematik becerilerini Ol¢tiigii diisiiniildigiinde bu
durum; okullarimizdaki matematik egitiminin, matematikteki temel
kavram ve ilkelerle diisiinme giiciinii gelistirme yoniinden yeteri kadar

etkili olmadig1 ve okuldaki yillar ilerledikg¢e lise fen kollari disindaki



programlarda ilkokul {izerine fazla bir sey konulmadig: hatta bazi

hallerde kayiplar oldugu anlamina gelmektedir.

Bu arastirmada ayni1 zamanda OSS’deki basariy1 etkileyen
faktorler arasinda nelerin etkili oldugu c¢alisilirken, matematige karsi
olan tutuma bakilmis ve ilkdgretim 5. siniftan itibaren okulda gecen

yillar ilerlerken matematige karsi olan tutumun diistiglii gozlenmistir.

Ciftci (1998) lise 1l.sinif Ogrencilerinin kullandiklar1i 6grenme
stratejilerinin matematik dersindeki akademik basarilar1 iizerindeki

etkisini arastirmis ve su sonuclara ulagsmistir:

Lise 1.sinif o6grencilerinin diizenli olarak tekrar yapma
davranislarinin beklenen 6l¢lide olmadig:r goriilmiistiir. Defter ya da
kitaptaki benzer sorulari yeniden ¢6zme ve formiilleri tanimlari,
o0zellikleri isaretleyip bunlar1 tekrarlama davranislarinin yapilma

oranlar1 ise yiiksek bulunmustur.

Lise 1.sinif Ogrencilerinin anlamlandirma stratejisini nadiren
kullanmakta ya da hi¢ kullanmamakta olduklari belirlenmistir. Bu
durum Ogrencilerin bilgiyi kendilerine gore diizenlemek yerine
bilgileri oldugu gibi almay1 tercih etmelerinden ya da bilgiyi nasil
elde edeceklerini bilmediklerinden kaynaklanmaktadir. Tekrarlama
stratejisi kapsamindaki davranislarin gosterilme oranlarinin yiiksek

olmasi1 da bu durumu desteklemektedir.

Son olarak lise 1.sinif 6grencilerinin yiiriitiicii bilis stratejisini
kullanma derecesinin genellikle ve her =zaman se¢eneklerinde
yogunlastigr goriilmiistiir. Anlamlandirma stratejisinde daha {iist bir
strateji olan yiirlitiicii bilis stratejisinin tekrarlama stratejisine yakin
bir oranda kullaniliyor olmas1 ise bizlere 68rencilerin mevcut egitim
sisteminin kendisine sunulanlardan fazla ve farkli bir bilgi
istenmemekte oldugunun bilincinde oldugunu ve verilenleri tekrar
yoluyla ezberlemesinin derslerde basariy1r getireceginin farkinda

olmasiyla aciklanmistir



Yapilan bu arastirmalardan da anlasilacagir {lizere Orenmeyi
etkileyen faktorler c¢ok c¢esitlidir ve buda Ogrenmeyi Ogrenci
psikolojisini anlamay1 zorlastirmaktadir. Yine de ortaya ¢ikan gergek
O0grencilerin sadece kendilerinden istenenleri gerceklestirme
dogrultusunda kendilerini  ayarladiklaridir. Ogrenciler ilkokul
yillarindan itibaren merkezi sistemle gerceklestirilen birtakim
sinavlara hazirlanmaktadirlar. Bu sinavlarin bi¢imi matematik
ogrenimini ve o6gretimini olumsuz yonde etkilemektedir. Ogrenciler,
matematikteki konulari1 ezberlemekte, birtakim kaliplagsmis sorulari
anlamadan hizli ve mekanik bir sekilde ¢6zerek caligsmaktadirlar.
Konularin mantigint ve o6ziini kavrayamadiklarindan dolayr da
matematikte istenen basariyr gosterememektedirler. Ilkogretimden
iiniversiteye kadar gecilmesi gereken sinavlarin coklugu Ogrencileri
verilenleri ezberlemeye yoneltmektedir. Dolayisiyla sinavlarda
citkmayacak olan matematiksel ispat, matematiksel olgularin
birbirleriye olan iliskisinin kurulmas:1 v.b. gibi 0grencilerde
matematiksel diisinmeyi olgunlastiran kavramlardan uzak

durmaktadirlar.

Ayrica matematik egitiminde yapilan caligsmalar, dgretmenlerin,
matematik, O0grenme ve Ogretme hakkindaki inanglarinin, Ogretim
stillerini etkiledigini ortaya c¢ikarmistir. Ogrencilerin de bu

konulardaki goriisleri, 6gretmenlerinden etkilenmektedir.

“Geleneksel ve yaygin uygulamasi olan 6gretim yontemleri, bilindigi
gibi, 6gretmen merkezli, yazi tahtas1 oniinde diiz anlatim bi¢imindedir.
So6z konusu yaklasimla gergeklestirilen 0gretme-0grenme
etkinliklerinde Ogrenciler kendi diisiincelerini ifade edemedikleri ve
yansitamadiklari icin derslerde giiclik  c¢ektikleri noktalar
belirlenememekte; eksiklikler yerinde giderilip yanlislar da
zamaninda bir tiirlii diizeltilememektedir. Okullarin ¢cogunda Ogretim,
onceden belirlenmis geleneksel bir yapida, diizende ve hizda
yapilmaktadir. Bu siirecte, 6grenciler, genellikle edilgen, Ogretmen

daha etkin durumda olup 68renen ve Ogreten arasinda etkilesim yok



denecek kadar azdir. Daha acikcasi, 0gretmen yazi tahtasi basinda
konuyu anlatir, Ogrenciler yalnizca dinler; kendilerine bir soru
yoneltildiginde bazen bir kismi derse katilir. Dahasi, séz konusu
anlayisin egemen oldugu ortamlarda derslik ve laboratuarda 6grenciler
arasinda kendi diisiincelerini belirtme, tartisma firsat:1 ve olanaklari
hemen hemen yoktur. Egitimde olduk¢a yaygin olan bu anlayis, ozetle,
ezberci egitimdir ve Tirkiye gibi bazi1 iilkelerin egitim sisteminin
dokusuna islemis olup dokunun temizlenmesi ve saglikli bir yapiya
kavusturulmas:1 ¢ok biiyiik, wuzun siireli ve Ozverili ugras

gerektirmektedir.”(Ersoy, 1992)

Egitim ortamlarinda 6grencilerin egitim-6gretim siireci igerisinde
daha aktif rol almalarint saglamak adina tek basina bilisim
teknolojilerinden faydalanmak yetmeyecektir. Bunun yani1 sira diisiince
yapimizda yapacagimiz bazi temel degisikliklerle ve bu degisikliklerin

aktif bir sekilde uygulamaya konulmasiyla miimkiin olabilecektir.

Matematik egitimi ve Ogretiminde Ogrenciler eksenli

yapilabilecekleri 6zetleyecek olursak:

Ogrenciler olimpiyat ve proje konusunda o6zendirilmeli,

arastirmalarina destek ve yardimc1 olunmalidir.

Ogrencilere verilen ev odevleri, 6grencinin ezbercilikten uzak ve
arastirma yapmasina yardimci olacak sgsekilde verilmeli, derslerde
verilen Orneklere bakarak ezbere cozebilecegi tiirden 6dev vermekten

kacinilmalidir.

Matematik Ogreniminde zorluk yasayan Ogrencileri dislamak

yerine 6grenciye ek bir ilgi gosterilmelidir.



Dersler sadece siniftaki birka¢ 6grencinin katilimiyla islenmemeli,
tim Ogrencilerin katilim1 saglanmali bunun i¢in 68rencilere yardimda

bulunulmalidir.

Ogretmenler, kendi davranislar1 ve derse yaklasimlari ile ilgili
O0grencilere en az yilda bir defa anket diizenlemeli ve elde edilen

bilgiler dogrultusunda davranislarini gelistirmelidir.

Ogrencilere matematik dilini kullanma, diisiincelerini bu

matematiksel konusma ile anlatma becerisi kazandirilmalidir.

Ogrencilerde var olan matematik korkusu ve matematik dersine karsi
olan olumsuz diisiince anlayis1 yok edilmeli, bu konuyla ilgili

calismalar yapilmalidir.

Ogrencilere bilgileri oldugu gibi ezberlemeleri yerine anlamli
olarak kodlayabilmelerini saglayacak ve akademik basarida etkili

oldugu bulunan anlamlandirma stratejisi 6gretilmelidir.

Ogrencilerin zihinsel siireclerinin farkinda olmalarini
saglayabilmek, kendilerine uygun 0grenme stratejilerini
belirlemelerine yon verebilmek ve bu stratejiyi biling¢li bir, sekilde
kullanmalarini saglayabilmek igin, O0grencilere bu strateji

ogretilmelidir.

4.7. Aile ve Cevre



Ailenin ¢ocuk iizerinde c¢ok onemli bir rol oynadigr pek ¢ok
arastirma tarafindan kanitlanmis bir gercektir. Cocugun ailesinden
nasil bir temel aldig1 ve ailenin sosyo-ekonomik statiisii ¢ocugun okul
performansinin en Oonemli faktoriinii olusturmaktadir. Okulda basarili
olamayan ¢ocuklar genelde okul aktiviteleri ve okulun amaglarina ilgi
duymayan ailelerden gelmektedir. Cocugun kendine giiveni olup

olmamasi1 da aile iligkileri ile aciklanmaktadir(Atakli, 1998).

Ailelerin egitim- O6gretim siirecine etkili sekilde katilmalarinin

onemli ve temel gerekceleri vardir:

* Bunlardan en Onemlisi, anne ve babalarin cocuklariyla en

yogun iletisim i¢inde olan bireyler olmalaridir.

e Toplumumuzda, genel olarak bakildiginda, 6zellikle annelerin
egitim diizeylerinin alt diizeyde olmas1 onlarin ¢ocuklarina gerek
ve ortaminda c¢esitli becerileri kazandirmalarina gerekse okuldan
beklenen akademik katkilara yeterince cevap verememelerine yol

acmaktadir.

* Ailelerin okulu tanimasi, kendilerini bir pargas1 olarak
hissetmesi, onlarin okul ve Ogrenciler i¢in kaynaklar aramasi

icin de firsatlar saglamaktadir.

* Sinif ve okul ortami i¢inde “ortak bir kiiltlir” in olugmasi1 i¢in
ailelerin egitim siirecine iliskin bazi etkinlikleri ev ortamina
tasimalarina ve bunlar1 gelistirmelerine de ¢ok yararh

olmaktadir.

* Cocuklarin akademik basarilarinin arttigr goriilmektedir.

* Ailelerin okula ve egitim siirecine olumlu tutumlar

gelistirmesine yardimci olmaktadir.



Bu temel gerekcelere bakildiginda ailelerin egitim siirecine
katiliminin  etkisi daha a¢ik olarak dikkat c¢ekmekte ve
belirginlesmektedir(Akkok, 1997, Karaca ve Giir ,2000 den alint1).

Ailenin ve sosyo-ekonomik diizeyin egitimimize yansimalarini

gormek i¢in yapilan arastirmalara bakacak olursak:

Yiicel (1992), o6grenme-Ogretme durumlarina iliskin Ogretmen
goriislerini incelemeye calistigi arastirmasinda elde edilen veriler

1s1g1nda:

Ogretmenlerin  biiyilk  ¢ogunlugu  okulun  sosyo-ekonomik
durumuna gore 6gretimin farklilik gosterdigini belirtmislerdir. Sosyo-
ekonomik diizey olarak gelismis bolgelerdeki okullarda egitim ve

O0gretimin yiiksek diizeyde oldugu goriisiindedirler.

Aydinl1 (1997), lise 6grencilerin matematige yonelik tutumlarini
inceledigi arastirmasinda aile ve sosyo-ekonomik durum hakkinda

asagidaki sonucglara ulagsmistir:

Babanin veya annenin hayatta olma durumlarinin ya da 68renim
durumlarinin 6grencilerin matematige yonelik tutumlarini etkilemedigi

goriilmiistiir.

Ayrica baba veya annenin is durumunun 6grencinin matematige

yonelik tutumuna anlamli bir etkisi olmadigt sonucu ¢ikmistir.

Barinma durumunun 6g8rencilerin matematige yodnelik tutumunu

etkilememektedir.



Arun (1998), matematik basarisini etkileyen faktorleri inceledigi
arastirmasinda ailenin egitim durumunu O&grenci basarisina etkisi

hakkinda su sonuclara ulagsmistir:

Annenin 68renim  diizeyinin iiniversite ve iistii olarak
siniflandirilan O0grencilerin matematik dersindeki basarilar:
bakimindan annenin 6grenim diizeyi ilk/orta/lise olarak adlandirilan

0grencilerden daha basarili olduklar1 belirlenmistir.

Babanin 06g8renim  diizeyinin iiniversite ve iistii olarak
siniflandirilan O0grencilerin matematik dersindeki basarilari
bakimindan babanin 68renim diizeyi ilk/orta/lise olarak siniflandirilan

O0grencilerden daha basari olduklart belirlenmistir.

Karaca ve Giir (2000), Balikesir ilinde koy ve sehir olmak iizere

farklh yerlesim yerlerinde bulunan okullardaki 6grenci velilerinin

matematik dersine okul disinda ne kadar katildiklarini belirlemek

amaciyla gerceklestirdikleri ¢caligsmada ulastiklar: sonuglar soyledir:

Her iki yerlesim yerindeki velilerin, matematik dersine zor bir
ders olarak yaklastiklari, cogu velinin bu dersi sevmedikleri ve
ogrenciliklerinde matematik dersinde zorlandiklar1 goriilmektedir.
Buna ragmen cogu veli matematik sorularina cevap vermekten zevk

almaktadir.

Koy yerlesim yerinde bulunan velilerin ¢ogu c¢ocuklarina
O0devlerinde bilgi eksikliklerinden dolayr yardimci olamadiklarini
belirtmislerdir. Koydeki velilerin ¢ogunlugu cocugunun matematikten
gecmesini yeterli goriirken sehirde bulunan veliler bunu yeterli
gormemektedir. Koydeki veliler ¢ocuklarinin ders durumunu hakkinda
stk bilgi almadiklarint  belirtirken sehirdeki veliler aksini
belirtmislerdir. Sehirdeki veliler okulda yapilanlar disinda evde de
farkli problemler c¢oziilmesini gerekli gordiiklerini ve Ogretmenlerin

verdigi 6devleri yeterli bulmadiklarini belirtmislerdir.



Her iki yerlesim yerinde bulunan veliler g¢ocuklarina zaman
ayiramadiklarini vurgulamislardir. Farkl1 kaynaklar bulmakta kdydeki

veliler sikint1 ¢ektiklerini belirtmislerdir.

Her iki kesimdeki veli yardima istekli oldugunu ama nasil
yardimc1 olacagini bilemediklerini belirtmekle beraber kdydeki veliler
0gretmenin Ogrettiklerini yeterli gormektedir. Her kesimdeki veli
o0zellikle koydeki veliler, matematik sorularinit ¢dzmekte ve

cocuklarina anlatmakta zorlandiklarini belirtmislerdir.

El¢gi (2002); 1Izmir 1Ilinde gercgeklestirdigi arastirmasinda
Ogretmen, Ogretmen adayr ve lise Ogrencileri ilizerinde ortadgretim
matematik derslerindeki basarida Ogrenciyle birincil derecede iliski
icinde olan matematik Ogretmenlerinin davranislarinin ne boyutta
etkili oldugu konusunu incelemistir. Arastirma anketinde yer alan bazi

maddeler verilen cevaplar asagidadir:

“ Egitim ve Ogretim hayatinizda matematige kars1 olumlu ya da
olumsuz tutum elde etmenizde etkisi olanlar kimdir?” Sorusuna lise
O0grencileri %50 oraninda yakin arkadas, %27 oraninda ailem , %25
oraninda Ogretmenin ve % 18 oraninda kitap, dergi, inli bilim

adamlar1 v.b. cevabin1 vermislerdir.

Matematik oOgretmenleri ise %42 ailem, %36 arkadasim, %28

0gretmenim ve %50 oraninda diger kaynaklar cevabini1 vermislerdir.

13

Matematik derslerindeki basarida sizce ailenizin etkisi var
mi1dir?” sorusuna Ogrenciler %41 oraninda evet cevabi vermislerdir.

Ogretmenler ise %71 oraninda evet demislerdir.

13

Basarida ekonomik durumun etkisi var midir?” sorusuna
O0grencilerin %49’u evet Ogretmenlerin ise %71’i evet cevabini

vermislerdir.



Baser ve Yavuz (2003) Matematik dersi verecek Ogretmen
adaylarinin matematik dersine yodnelik tutumlarin1 sgsekillendiren

etmenleri inceledikleri arastirmada agidaki sonuglar1 elde etmislerdir:

Matematige yonelik tutumun anne ve baba egitimi ile degismedigi

gorilmistiir.

Matematige yonelik tutumun anne-baba meslegine  gore

degismedigi belirlenmistir.

Matematige yonelik tutumun ailenin sosyoekonomik seviyesine gore

degismedigi belirlenmistir.

Pek <c¢ok aile c¢ocuklarinin lisede akademik egitim almasini
istemektedir ve c¢ocuklari bu yoénde yonlendirmektedir. Ozellikle
sayisal alan mezunlarinin girebildigi meslek dallarinin
toplumumuzdaki statiisii yiiksek oldugundan pek cok aile ¢ocuklarini
bu alanlara yonlendirmektedir. Ogrencilerin ilgi ve yeterlilikleri goz
Oniinde bulundurulmadan yapilan bu eylem sonucunda ya ailesinin
beklentilerinin gerceklestirememis veyahut ta bu beklentileri
gerceklestirmis fakat sevmedigi bir boliime girenler olgusuyla toplum
ylizlesmistir. Sayisal alan derslerinin mihver derslerinden olan
matematik dersi ise bu alana kendi istekleri disinda ailesi tarafindan
yonlendirilmis olan 6grencilerin korkulu riiyas1 olmaktadir. Belirgin
bir alt yapiya sahip olmayan Ogrenciler i¢cin gecilmez bir duvar gibi
goriinen matematik dersine karsi gelistirilen olumsuz tutumlar pek ¢ok

insan icin boylesi deneyimlerin sonucunda gelismistir.

Aileler egitimde her zaman hesaba katilmasi gereken bir 6gedir.
Ister sosyoekonomik diizeyi olduk¢a diisiik aileler isterse de

sosyoekonomik diizeyi yiliksek aileler olsun yapilan arastirmalarda



ailenin ¢ok 6nemli ve tesvik edici unsur oldugu goriilmiistir. Egitimi
tesvik yoniinden bir fark goriilmezken yardim konusunda ise
sosyoekonomik diizey farkliligi, sosyoekonomik diizeyi diisiik
ailelerde 6grencilerin yardim gereksinimlerini arkadas yardimi, akran
yardimiyla karsiladiklari; sosyoekonomik diizeyi yiiksek ailelerde ise
O0grencilerin siirekli bicimde 6zel 6gretmen destegi almalar1 seklinde

olmaktadir.

Ogrenci bir dersten kendin basarili algilar 6gretmenleri, anne
babast ve arkadaslar1 da uzun siire ayni1 yonde tepki verirse o derse
karsi olumlu bir tutum gelistirir. Bunun aksi bir durumda ise
0grencide olumsuz bir tutum gelisir. Dersten kurtulma caresi de
bulamayinca duygu yoklugu, ilgisizlik ve aldirmazliga diisebilir. Bu
nedenle aileler matematik kaygis1 konusunda bilgilendirilerek

cocuklara destek olmalar: saglanmalidir.

Anne-babalar ve Og8retmenler, Ogrencileri kamcilamak icin kaygi
arttiric1 yaklasimlardan uzak durmalidir. Ancak ©6grenebilmek i¢in

biraz kaygilanmak faydalidir( Batlas, 1993)

Matematik egitiminde yapilan arastirmalar 6grencilerde matematige
yonelik tutumun daha cok ilkogretimde olustugunu ortaya koymustur.
Matematige yonelik tutumlarin liseye gelinceye kadar olustugundan ve
tutumlarinda degismeye direnc¢li olusundan dolay1 lisede pek cok
0grenci matematige karst olumsuz tutum gelistirmis olarak
gelmektedir. Bu yiizden matematige yonelik tutumlarin ilk6gretimden
itibaren olumlu olarak gelismesinde okul, 6gretmen ve aile yardimc1

olmalidir.

Okuldaki bir¢cok ders gibi matematik dersinde de Ogrenciler ev
ortaminda ¢ogu zaman ailelerinin yardimina ihtiya¢ duymaktadirlar.
Bu, birlikte ¢aligsma istegi oldugu gibi ev 6devleri hazirlamada yardim
ya da soru sorma seklinde olabilmektedir. Bircok arastirma ailelerin

matematik dersine kars1 tutum ve davranislarinin, c¢ocuklarinin



matematik dersine karst tutum ve davraniglarinin etkiledigini

gostermektedir(Hartog, M. D., Brosnan, P. A.;1994).

Toplumumuzda ailelerin matematik dersine verdikleri Onem
yadsinamaz bir gercektir. Cogu zaman bilin¢li bir sekilde olmasa da
cocugunun matematik dersinden basarili olmas1 pek ¢ok aile tarafindan
istenen bir arzudur. Toplumumuzun her kesiminde var olan bu istegi
matematik egitimine olumlu bir sekilde yansitabilmek igin
ilkogretimden baslayarak yapilmasinda fayda olan bazi uygulamalar:

sOyle siralayabiliriz:

* Okul calismalari, 6zel olarak matematik dersi icin ailelere

cocugun durumu hakkinda kii¢ciik notlar gdonderilmelidir.

* Okulda ne tiir aktiviteler yapildigi ve yapilacagi konusunda

aileler bilgilendirilmelidir.

* Ailelerin de 0zel olarak matematik dersi ile ilgili
aktivitelere ev ~ya da okul ortaminda katilmalar:
saglanmalidir. Gerekirse okul bunun i¢in aile katilim

programi diizenleyebilir.

* Okullarda her ders i¢in etkin aile katilimi programlari
diizenlenmesi aileleri okula c¢ekmek ve iliski icinde
olmalarini saglamak acisindan yararli olacaktir. Ulkemizde
aile katilim programlar1 heniiz ¢ok yeni olup, ailenin egitim
siirecinin i¢cinde yer almasi1 anlayist heniiz yerlesmemistir.
Cogu aile cocugunu okula gondermekle gdrevinin bittigini
diisiinmektedir. Bu gibi programlarla bu diisiince

onlenebilir(Karaca ve Giir, 2000)

4.8. 9.S1mi1f Matematik Egitim Programinin Elestirel

Gozle Degerlendirilmesi

9.S1n1f matematik egitim programinin, ¢esitli arastirmalarin

bulgularina dayanarak bazi boyutlar1 yoniinden arti ve eksilerini



ortaya koymaya calistigimiz bu arastirmada bir matematik 6gretmeni
olarak da bazi1 06znel elestirilerde bulunmanin gereginden hareketle

bazi tespitlerde bulunmak istedim.

9.S1n1f matematik miifredatint hedef ve davranislar
yoniinden inceledigimizde genel olarak igerik icin secilen hedef ve
davranislar uygun olmakla birlikte 6n kosul olusturan bazi hedef ve
davranislarin eksikligi dikkat ¢ekmektedir. Ornegin fonksiyonlar ve
ikinci dereceden fonksiyonlar konusunda yer alan grafik ¢izimleri i¢in
gerekli on O6grenmeler 10.sinifta yer alan analitik geometri dersinde
yer almaktadir. Dolayisiyla bu konular ic¢in belirlenen hedef ve

davranislara erismede O0grenciler sikint1 yasamaktadirlar.

[cerik diizenlemesine bakildiginda 9.sinifin  ilk doneminin
sonlarinda yer alan sayilar konusunun icerik siralamasindaki yerinin
daha uygun secilebilecegi diisiiniilebilir. Ilkogretimden sonra
akademik egitime girisin ilk sikintilarinin yasandigir 9.sinifta
O0grenciler dncelikle ilkdogretimde de kismen islenen sayilar konusu ve
uygulamalarini mevcut konu siralamasinda kiimelerden sonraya
alinmasi durumunda hem konularin zorluk siralamasi daha dengeli hale
gelir hem de daha sonraki konulardan 6zellikle fonksiyonlarda
Ogrencilerin karsilastigr sayilarla islem becerisi sorunu azaltilmig
olur. Yapilacak bu degisiklikle fizik ve kimya gibi dénem basindan
beri sayilar konusunun ¢esitli uygulamalarini iceren derslerde

O0grencilerin daha rahat etmesi saglanabilir.

Yine benzer sekilde sayilar konusunun igerisinde verilen
modiiler aritmetik konusu Onceki ve sonraki konularla pek iliskisi
olmadigindan icerigin kaynasikligin1 bozmaktadir. Oysa matematik
gibi kendini iireten soyut bir derste Oon kosul iliskilerinde hata
olmamasi1 gerekir. Bir egitim yi1l1 siiresince 6g8rencilere kazandirilmaya
calisilan davranislarin biitiinii goz 6niine alindiginda genel anlamda bir

biitiinliige daha fazla dikkat edilmesi gerekmektedir.



Konularin siralamasinda ki bu sorunlarin yani sira 9.sinif
matematik egitim programinin Ogretmenler i¢in derse ydn verici
0zelligi bulunmamaktadir. Bu tasarida, {nitelerin hedef ve
davranislarin1 6grenciye kazandirmak i¢in, O&grencinin katilimini
saglayici, diizenli ve ayrintili Ogrenme-68retme etkinlikleri yer
almamaktadir. Uygun strateji, yontem ve teknikleri i¢ceren, dgrencinin

derse aktif katilimini saglayici etkinlik planlarina yer verilmemistir.

Program incelendiginde go6ze carpan bir diger hususta
icerigin oldukca yogun olmasidir. Bir ya da iki derste bilgi, kavrama
ve uygulama diizeyindeki hedef davraniglarin bir biitiin olarak
verilmesi zorunlulugu ortaya c¢ikmaktadir. Bilgi diizeyinden kavrama
ve uygulama diizeyine gecis i¢cin ¢ok kisa bir siire kalmakta ve bu da
O0grencilerde istenen diizeyde Ogrenmenin olusmasint olumsuz yodnde

etkilemektedir.

Icerik yogunlugunun bir baska olumsuz sonucu olarak dgrenci
merkezli etkinliklerin uygulanmasi zaman acisindan
olanaksizlagmaktadir. Kaldi ki 06grenci merkezli etkinliklerin
cesitliligi ve konulara gore dagilimi1 hakkinda programda 6gretmenler

icin gerekli veriler mevcut degildir.

9.S1nif matematik egitim programinda goze c¢arpan bir
eksiklikte matematigin medeniyet tarihindeki roliine deginmemesidir.
Gerek program bazinda gerekse program esas alinarak hazirlanan ders
kitaplarinda matematik tarihine yer verilmemistir. Matematik-kiiltiir
iliskisine deginilmeksizin salt teoremler yigini olarak sunulmustur.
Matematik egitimine egitim siireci icerisinde neden bu kadar Onem
verildigi, icerikte yer alan konularin ortaya c¢ikma nedenleri ve
gelistirilme asamalari belirtilmemistir. Her bir konu teoremler ve
formiiller y1§in1 olarak sunulmustur. Ozellikle MEB’in sectigi ders
kitaplarinda matematik tarihine yer verilmemekle birlikte, igcerigin

kullanim alanlar1 hakkinda da bilgi yoktur.



Bunun yani1 sira matematigin giinlik yasamla ilgisi yeterince
kurulmamistir. Tabi ki bu iliskiyi ilk6gretim matematik programinda
oldugu gibi pazardaki aligsveris problemleri tiiriinden degil de c¢esitli
meslek dallarindaki matematigin kullanim alanlari1 olarak ele almak
daha uygun olacaktir. Boylelikle hem meslek dallar1 hem de
matematigin kullanim alanlar1 Ogrenciye tanitilmis olur. Bu islevi
gerceklestirecek ders kitaplart hazirlanmasi veya héalihazirda bu
sekilde dizayn edilmis baz1 ders kitaplarinin kullanilmasina

gecilmelidir.

Sonu¢ olarak matematik gibi insan beyni tarafindan iiretilen
soyut bir bilimin Oncesi ile siki iliski icerisinde olmasina dikkat
edilmelidir. Matematik O6gretiminin anlamli olmasi1 i¢in miifredat
diizenlemesindeki aksakliklar giderilmelidir. Ayrica miifredati
aktarirken kullanilan argiimanlardan birisi olan ders kitaplarinin

hazirlanmas1 ve seciminde radikal degisikliklere gidilmelidir.

Programin hedef- davranislari ve icerik diizenlemesindeki
sikintilarin egitim-6gretim siirecine olan olumsuz katkilarinin yani
sira egitim durumlarinda karsilasilan diger bir sikint1i matematigin

O0gretilmesindeki amacta meydana gelen sapmadir.

Bugiinkii matematik O6gretiminin amaci “Ogrencileri gelecekteki
sinavlarda basarili olmasini saglamak *“ olarak algilanmaktadir.
Yapilan egitimde bu amaca gore sekillenmekte ve matematik egitimi
asil amacindan wuzaklasarak sinavlarda Ogrencilerin karsisina
cikabilecek soru ¢esitlerinin sinif ortaminda Ogrencilere aktarilmasi
olayina doniismektedir. Kaldi ki bahsettigimiz tiirdeki matematik
egitiminin de dershaneler araciligiyla daha iyi Ogrenilecegi kanisi
toplumumuzda hékim hale gelmistir. Bu nedenden &tiirii okullardaki
egitim Ogrenciler ve daha da kotiisii veliler tarafindan ikinci planda
goriilmektedir. Egitim sistemimizde karar vermeye yetkili mercilerce
de tespit edilen bu sikintiya ¢dziim olarak diploma notunun belirli bir

yiizdesinin sinav puanina katilmasi yoluna gidilmistir. Oysaki bu



sadece ge¢ici bir ¢6ziim niteliginde olup asil sorunun ¢oziimiine katki
saglayamayacaginin yakin bir zamanda anlasilacagini umuyorum.
Ciinkii bu yoOntem okuldan alinan notlara verilen Onemi artirmasi
oraninda dgrenci-68retmen, Ogretmen-veli iliskilerini de ayni oranda

zedelemeye namzettir.

Bu olumsuzluklarin matematik 68renimi siirecine olumsuz
yansimasi olarak amacindan sapmasina deginmistik. Matematik
Ogretimini ¢agdas teknolojiye uygun, bilimsel caligsmalara temel, giiliik
yasamla baglantili, kisinin diisiinme yetenegini gelistirerek, 6grenciye
dersi sevdirecek ve yorum yapma yetenegini gelistirecek sekilde
islemek ¢ok geri planda kalmaktadir. Ornegin zihin giiciiniin bir
yansimasit olan ispat kavrami neredeyse sinif ortamindan c¢ikmistir.
Ogrencilerin bircogu ve dolayisiyla bircok ogretmen tarafindan da
teoremlerin  ispatlarinin  verilmesi gereksiz olarak goriilmeye
baslanmistir. Dolayisiyla matematik egitimi birtakim teoremlerin
O0grenciye verilmesi ve bu teoremlerin uygulamalari olan problemlerin
¢cOzlimi yiizeyselliginde  islenmektedir. Ornegin  fonksiyonlar
konusunda 6grenci fonksiyon kavraminin giinliik hayattaki pek cok

olgunun i¢inde yer almasindan ziyade ”x” yerine degerini yazarak

yapmasi gereken cebirsel hesaplar1i 6grenmekle kalmaktadir.

Matematik Ogretimi siirecinde yasanan bu sikintilar lokal
sorunlar degildirler. Egitimi bir sistem olarak ele alan yaklasimdan
hareketle degindigimiz bu olumsuzluklarin egitimin diger 6gelerini de

olumsuz etkileyecektir.

Sadece bir okulu ele alacak olursak 6gretmenlerin gerek dgrenciler
gerek veliler ve gerekse de okul yoOnetimi tarafindan baski altina
alinmaya calisildigini ve bahsettigimiz olumsuzluklardan
etkilendiklerini goriiriiz. Ogrenciler matematik ©Ogretim siirecini
dershanelerde islenen formatta olmasini istemekte ve bunu uygulayan
Ogretmenler onlarca daha makbul olarak algilanmaktadir. Veliler ise

ogretmenleri oOzellikle degerlendirme kriterleri acisindan sikca



elestirmektedirler. Son olarak da okul ydnetimi kurumlarini basarili
gostermek adina gerek yapilan ortak sinavlarda gerekse de genel

degerlendirmede 6gretmenler iizerinde baski kurmaktadirlar.

Tiim bu degindigimiz hususlar matematik 6gretiminde karsilasilan
temel sikintilardandir. Degindigimiz olumsuzluklar matematik 6gretim
siirecinin temel Ogeleri olan Ogretmen ve Ogrencileri bir secime
zorlamaktadir. MEB’in hedefledigi matematik egitimini vermeyi
amaclayarak yola ¢ikmis bir 6gretmenin yukarida bahsi gecen baskilar

sonucunda bu amacina ne oranda ulasacagi siiphelidir.

Degerlendirme  konusunda 9.Sinif matematik egitim
programinda yeterli verilere yer verilmemistir. Gerek program sonu
degerlendirme gerekse de basarisiz Ogrencilerin 6grenme eksik ve
yanlislarinin giderilmesinden, saglanmasi gereken ek Ogrenme

firsatlarindan bahsedilmemektedir.

Yapilan arastirmalarda gostermistir ki matematik Ogretiminin
degerlendirilmesinde genellikle yazili sinavlar kullanilmaktadir. Bu
ise cesitli sakincalar dogurmaktadir. Bunlarin basinda 6gretmenlerin
0l¢me-degerlendirme tekniklerini yeterince uygulamamalari
gelmektedir. Yazili sinavlar hazirlanirken gecerlik ve giivenirlik gibi
temel kavramlar yeterince goz Oniinde bulundurulmamaktadir. Ayni
egitim kurumun farkli iki sinifindaki ayni zeka diizeyindeki ve ayni
hazir bulunusluluga sahip 1iki 0Ogrenciye farkli O6gretmenlerce
uygulanan yazili sinavlar sonucunda elde edilen puanlarda anlamli
farkliliklar ortaya c¢ikabilmektedir. Bu sonucun ortaya c¢ikmasinda
sinavin zorluk derecesinin farkliliginin yani sira yazili sinavlarin
degerlendirilmesi amaciyla hazirlanmasi gereken puantajin
hazirlanisindaki  farkliliklara  kadar pek ¢ok  faktdor  etkili

olabilmektedir.

Yazili sinavla yapilan degerlendirmedeki hatalar1 aza

indirmek icin tercih edilen bir diger degerlendirme tiiri olan coktan



se¢cmeli sinavlarda ise o6zellikle kalabalik siniflarda kopya olayini
Oniine gecilememektedir. Cogu egitim kurumumuzda olmayan ama
bulunmasi1 pek c¢ok acidan faydali olabilecek toplu sinav yapmaya
imkan saglayacak sinav salonlar1 bu sorunun ¢o6ziimiine katki

saglayabilir.

Yine benzer sekilde yazili sinavla yapilan
degerlendirmedeki aksaklig1 gidermek icin, dl¢me-degerlendirmede bir
nebze olsun homojenligi yakalamak ve farkli siniflarda farkl
ogretmenlerce gerceklestirilen egitim-68retimi degerlendirebilmek
adina ortak sinavlar yapilmasit yoluna gidilmektedir. Bu yodntemle
hedeflenenler ise sinav kagitlarinin homojen bir degerlendirmeye tabi

tutulmamasindan oturii verimli olamamaktadir.

Degerlendirmede yasanan bir diger o6nemli eksik ise sinav
sonucglart tizerinde gerekli istatistiksel islemlerin yapilmamasindan
kaynaklanmaktadir. Yapilan degerlendirmenin amacina ulasmasi i¢in
yapilmast gerekli olan islemler bilgi eksikligi, siniflarin kalabalik
olmast ve de zaman sinirlamasi gibi nedenlerden otiirii genellikle
yapilmamaktadir. Ornegin sinavda olciilmesi planlanan hedef ve
davranislara ulasamamis olan Ogrenciler ic¢in yapilmasi gerekenler
ihmal edilmektedir. Matematik gibi ardisik bir yapisi olan bir ders i¢in
Ogrencilerin bazi hedef ve davranislari kazanmadan piramitte daha
iistteki hedef ve davranislarla karsilasmaktadirlar. Bu durum ise
O0grencilerde derse karsi ilgisizlige ve matematige karsi olumsuz bir

tutum gelismesine neden olmaktadir.

Ol¢me ve degerlendirmedeki bu sikintilar1 asmak icin sonug yerine
siire¢ degerlendirmesi modeli Onerilebilir. Ama tabii ki bu da yine
homojenligi saglamaktan uzaktir. Su an her egitim kurumumuzda
bulunan ve homojen egitime katki yapmasi diistiniilerek kurulmus
bulunan ziimre 6gretmenler kurullarindan faydalanmak ise bu sorun

icin belirli oOlgiillerde iyi bir c¢oziim olarak degerlendirilebilir.



Héalihazirda bir¢ok egitim kurumumuzda kagit iizerindeki bir kurul
olmaktan Oteye gidemeyen ziimre Ogretmenler kurumu eger etkili
calistirilabilirse pek cok faydasi goriilecektir. Oncelikle 6gretmenler
arast1 dayanigsmayi arttiracagindan daha Once bahsettigimiz c¢esitli
baskilar  karsisinda daha giicli  bir durus kazandiracaktir.
Degerlendirmenin ise yine bu kurulca hazirlanacak ortak sinavlarla
gerceklestirilmesi ve sinav sonug¢larinin da yine bu kurulca
degerlendirilmesi bahsettigimiz pek cok sikintiyr giderecektir. En
azindan ayni egitim kurumunca bir degerlendirme standardi getirilmis
olacaktir. Ayni egitim kurumundaki kadar etkin olmasa da il¢e ve il

ziimre 0gretmenler kurullar1 da daha etkin hale getirilmelidir.

9.S1n1f matematik egitim programini lise matematik 0gretiminde

genel amaclar: agisindan degerlendirmek gerekirse:

Ogrencilere giinlilk hayatta karsilastiklar1 problemlere ¢6ziim
bulma becerisini kazandirmakta yeterli olunamamistir. Ciinkii 6gretim
siirecinde agik uglu sorulara yeterince yer verilmemektedir. Ozellikle
donem oOdevleri verilirken ve degerlendirilirken bu konunun
Ogretmenlerce angarya olarak goriilmesi, 0grencilerce ise basarisiz
olunan bir dersten geger not almanin en kisa yolu olarak goriilmesi
sonucu Ogrenciler kendi baslarina problem c¢o6zebilme becerisine
istenen Olgiide ulagsamamaktadirlar. Oysa donem Odevi ve projelerde
O0grencilerin derse ilgisini arttirici ve sevdirmeyi amac¢layan acik uclu

problemler tercih edilmelidir.

Her alanda varilan yargilarin ve hiikiimlerin ispat edilebilir
nitelikte olmasinin geregini ve Onemini kavratma, amacinda ise
O0grenim siirecinde bahsettigimiz sorunlar nedeniyle mevcut matematik
egitim programi basarilt olamamaktadir. Bu sorunun kaynagi ise
matematik egitim programinin bir bakima genel degerlendirilmesi olan
ulusal sinavlardir. Tim egitim durumlar1 bu sinavlara endeksli bir hale

gelmis ve bunun sonucu olarak ispat kavrami kitaplarda yer alan



gereksiz bilgi yi1ginlar1 olarak goriilmeye baslanmistir. Asil iiziicii olan
ise bircok ogretmeninde bu goriise katiliyor olmasidir. Ogrencilerin
isine yaramayacaksa neden anlatalim diyen bir topluluk c¢oktan
olusmustur. Matematik egitimin temel amacglarindan olan ispat
yapabilme becerisini Ogrencilere kazandirmanin yolu ise
degerlendirme sistemimizi tekrar ve radikal degisikliklerle yeniden

olusturarak saglanabilir.

Matematige karst 1ilgi uyandirma, olumlu tutum gelistirme
amacinin da istenen Olg¢iide gerceklesmedigi yapilan arastirmalarda
tespit edilmistir. Ogrencilerde matematik korkusunun gelismesi ve
matematigin sevilmeyen, anlasilmasi zor bir ders olmasi kanisi daha
yaygindir. Matematige karst olan bu olumsuz tutumu olumluya
cevirmek i¢in yapilabilecek etkinliklere programda yer verilmemistir.
Matematik kuliibii, matematik yarismasi, bilgisayar ve ilan panosu gibi
uygulamalara okullarimizda pek rastlanmamaktadir. Oysa okulda
goniilllii 6grenciler ve istekli bir matematik 6gretmeni Onderliginde
kurulacak bir matematik kuliibii pek ¢ok 68renciye yon vermenin yant
sira yapilacak etkinliklerle ve ilan panosu araciligiyla matematik ve
yasam iliskisi kurularak okulda bir matematik kiiltiirii olusturulabilir.

Ayrica miithendislik firmalari, arastirma laboratuarlar1 gibi
matematigin kullanim alanlar1 olan yerler secilerek 6grenciler buralara
gotiiriilebilir. Ana felsefesi matematikle yakindan iliskili olan
bilgisayarin kullaniminin desteklenmesi ile Ogrencilere matematik

sevdirilebilir.

Inceleme ve arastirma aliskanligi yaratma amaci da yine
gerceklesemeyen amaclar arasindadir. Matematik Ogretimi sirasinda
sinifta o6grencileri arastirmaya sevk edecek ac¢ik wug¢lu sorular
sorulmamakta, sorulan sorular ise sinavlarda soru olarak
karsilagilmadig: gerekcesiyle 6grencilerin ilgisini cekmemektedir.

Oysa Ogrencilerin ilgi alanlar1 ile birlikte degerlendirilecek olan

matematik projeleri verimli olarak kullanilabilir. Bu tiir projeler



donem o6devi olarak verilebilecegi gibi secilen bazi 68rencilere odev

olarak da verilebilir.

BOLUM V
5.MANTIK UNIiTESi ORNEK PROGRAM TASARISI

5.1. Mantik iinitesinin alt 6grenme alanlar1 ve kazanimlari

Onermeler



1.Terimi, taniml1 ve tanimsiz terimleri 6rneklerle aciklar.

2.0nermeyi, énermenin dogruluk degerini, iki 6nermenin denkligini ve

Onermenin olumsuzunu aciklar.

Bilesik Onermeler
1.Bilesik onermeyi acgiklar; ve, veya baglacglar1 ile kurulan bilesik
onermelerin Ozelliklerini ve De Morgan kurallarini dogruluk tablosu
kullanarak gosterir.
2. Kosullu onermeyi aciklar; kosullu Onermenin karsitini, tersini,
karsit tersini yazar ve dogruluk tablosu kullanarak denk olanlar:

gosterir.

3.1ki yonli kosullu onermeyi aciklar, iki yonlii kosullu 6nerme ile

kosullu 6nermeler arasindaki iliskiyi belirtir.

4.Baglaclarin 6zelliklerini kullanarak verilen bilesik 6nermelere denk

basit dnermeleri bulur.

5.Totoloji ve ¢eliskiyi orneklerle agiklar.

Acik Onermeler

1.Acik 6nermeyi ve dogruluk kiimesini agiklar.

2.Her ve bazi niceleyicilerini Orneklerle aciklar, bu niceleyicileri

iceren dnerme ve bilesik Onermelerin olumsuzunu yazar.

Ispat Yontemleri



1.Tanim, aksiyom, teorem ve ispat kavramlarini agiklar, bir teoremin

hipotezini ve hiikmiinii belirtir.

2.1spat yontemlerini kullanarak basit ispatlar yapar.

S5.2.Mantik iinitesi icin ongoriilen kazanim sayilar:1 ve 6grenim

siirecinin zaman planlamasi

Unite Alt Ogrenme Kazanim Sayilari | Siire/Ders Saati
Alanlari

1. Onermeler 2 2
2.Bilesik
Onermeler 5 10

MANTIK 3.Acik Onermeler 2 2
4. 1spat 5 2
Yontemleri

5.3. Mantik iinitesi icerigi

1.1. Onermeler

1.1.1. Terim, Taniml1 ve Tanimsiz T

1.1.2. Onerme

1.1.2.1. Onermenin Dogruluk Degeri

erim




1.1.2.2. Denk (Esdeger) Onermeler

1.1.2.3. Onermenin Olumsuzu

1.2. Bilesik Onermeler
1.2.1. "Veya", "Ve" Baglaclar1 ile Kurulan Bilesik Onermeler
1.2.2. De Morgan Kurallari
1.2.3. Totoloji ve Celiski
1.2.4. Kosullu Onermeler
1.2.5. iki Yo6nli Kosullu Onermeler

1.2.6. Aksiyom, Teorem ve Ispat

1.2.7. Teoremlerin Ispat Yontemleri
1.3. Acik Onermeler ve Niceleyiciler

1.3.1. A¢ik Onerme

1.3.2. Niceleyiciler

1.3.2.1. Niceleyici Bulunduran Onermelerin Olumsuzu

5.4.Mantik iinitesi 6rnek ders plani -1

Onermeler Konusunun Ders Plani

A. BiCIMSEL BOLUM



Ders : Matematik

Sinif : Lise 1
Unitenin Ad1 : Mantik
Siire : 2 ders saati

Ogretmenin Ada

Ogretme Strateji ve Yontemleri : Karma Yontem

Kaynak Kitaplar : Zambak Yayinlari, Matematik 1
MEB Yayinlari, Matematik 1

Basar1 Yayinlari, Matematik 1

Arac ve Gerecler: Tepegoz

Yansi: dogruluk tablosu 6rnekleri.

KONUNUN ORUNTUSU: Onermeler

Ana Nokta:
Dogru ya da yanlig bir hiikiim bildiren ciimlelere 6nerme denir.
Onermelerin dogruluk degerleri, dogruluk tablosu yardimiyla

belirlenir.

Yardimci Noktalar:
Terim, tanimli terim ve tanimsiz terim vardir. Onermeler matematiksel
sembollerle gosterilir. Denk 6nermeler vardir.

Bir 6nermenin olumsuzu vardir.
Kazanimlar:
1.Terimi, taniml1 ve tanimsiz terimleri 6rneklerle aciklar.

2.0nermeyi, énermenin dogruluk degerini, iki 6nermenin denkligini ve

Onermenin olumsuzunu aciklar.



B.GiRiS BOLUMU
1. Dikkati Cekme: bugiinkii dersimize bir soruyla baslayalim

isterseniz.

Bir mahkdmun iki kapidan birini tercih etmesi gerekmektedir.
Birinin arkasinda 6zgiirlitk ve hiirriyet, digerinin arkasinda kendisini
bekleyen vahsi bir kaplanin oldugu iki kapi... Her iki kapinin {izerinde
de bir not vardir. Mahkdm bu notlardan sadece birinin dogru oldugunu
bilmektedir.

1. Kapinin iizerindeki not:

BU KAPININ ARKASINDA BiR ANAHTAR VARDIR.

DIGER KAPININ ARKASINDA iSE VAHSI BIR KAPLAN VARDIR.

2. Kapinin iizerindeki not:

BU KAPILARDAN BIRISININ ARKASINDA BIR ANAHTAR
VARDIR. DIGERININ ARKASINDA ISE VAHSI BIR KAPLAN
VARDIR.

Bu bilgileri kullanarak mahk@m dogru kapiyir bulabilir mi? Ne
dersiniz?

2. Gudiuleme: Az 6nceki soruyu ¢cozerken yaptiginiz isleme akil
yiiriitme diyoruz. Sizlerdeki bu yetenegi gelistirmek i¢in matematik
dersi ve hele bugiinkii konumuz olan mantik ¢cok uygun bir aracgtir.
Dogru diisiince ve dogru yargiya mantik kurallarini kullanarak
ulasilabilir.

3. Gozden Gegirme: Bu dersimizin konusu 6nermeler ve 6zellikleridir.
4. Derse Gecis: Simdi konu ile ilgili kavramlar tizerinde tartisacagiz.

Daha sonra 6nermelerle ilgili 6zellikleri inceleyecegiz.

C. GELiSTiRME BOLUMU
ETKINLiKLER:

1. Ogretmenin konu ile ilgili kavramlar1 uygun zamanda tahtaya
yazarak ag¢iklamasi (terim, tanimli ve tanimsiz terim, 6nerme).

2. Ogretmenin 6grencilere dagitacagi calisma kagidini doldurmalarini



istemesi.

3. Ogrencilerin kavramlar i¢in verdigi orneklerin tartisilmasi.

Matematikteki Giinliik Konusma
Kelime
Anlami1 Dilindeki Anlami1
Daire
Kip
Nokta

Ara Ozet: Onermeler konusunun temelinde terim, tanimli terim,
tanimsiz terim ve Onerme kavramlari bulunur. Dogru ya da yanlis,

kesin bir hitkiim bildiren ifadelere dnerme denir.

Ara Gecis: Buraya kadar Onermeyle ilgili bazi temel kavramlar:
0grendik. Simdi ise Onermenin dogruluk degeri, iki Onermenin
karsilastirilmast ve bir Onermenin olumsuzunun ne oldugunu

gorecegiz.

ETKINLIiKLER:

1. "Kedi dort ayakl: bir hayvandir." ve bunun gibi ciimleler 6g8renciler
tarafindan gelistirilip Ornek sayis1 c¢ogaltilir. Bunlar yardimiyla
onerme kavrami agiklanir. Ayrica gelistirilen O6rnek Onermelerin
olumsuzlarin: diisiinmeleri istenir.

Bu yaklasimla onerme ve 6nermenin olumsuzu kavramlari sezdirilir.

2. Ogretmenin 6nermelerin dogruluk degerini yans: kullanarak
gdstermesi.
3.0gretmenin “Fenerbahce Galatasaray’1 yendi.” Onermesini tahtaya

yazmast ve bu dnermenin olumsuzunu (degilini) tartisma ydntemiyle



O0grencilere buldurmasi.

4.0gretmenin, 6grencilerin verdigi 6rnek bir 6nermeyi dogruluk
tablosu bi¢ciminde ifade etmesi.

5. Iki 6nermenin ve ii¢ 6nermenin dogruluk degeri tablosu ile nasil
ifade edileceginin tartisilmasi ve tahtada 6gretmen tarafindan
aciklanmasi.

6. Ogretmenin, n tane onermenin dogruluk degeri icin 2n degisik
durum oldugunu tahtada aciklamasi ve bes 6nermenin dogruluk degeri
icin ka¢ degisik durum oldugunu 6grencilere sormasi.

6. Ogretmenin iki farkl1 6grenciden birer 6rnek 6nerme soylemesini
istemesi ve bu iki dnermenin denkliginin ne demek oldugunu
0grencilere buldurmasi.

8. Elde edilen 6nermenin bir daha olumsuzunun alinmas1 ve bastaki

onermenin elde edilmesi.

D. SONUC BOLUMU

1. Son Ozet: Dogru ya da yanlis bir hiikiim bildiren ifadelere 6nerme
dendigini 6grendik. Bir onermenin dogruluk degeri i¢in iki ayr1 durum
(dogru veya yanlisg) vardir. n tane 6nermenin dogruluk degeri i¢in ise
2" tane ayri durum vardir. Dogruluk degerleri ayni olan 6nermeler
denk 0nermelerdir.

2. Tekrar Gudiilleme: Dogru diistinebilme ve mantigimizi kullanabilme
yolunda emin adimlarla ilerlemekteyiz. Bu konularda 6grendikleriniz,
daha sonra 6greneceginiz konularda size ¢ok yardimc1 olacaktir.

3. Kapanis: Onerme hakkindaki temel kavramlari 6grenmis olduk.

Mantik ve Matematigin birbiriyle ne kadar iliskili oldugunu gordiik.

E. DEGERLENDiIRME

1. p: "Baz1 insanlar diiriist degildir." Oonermesini dogru kabul ederek

asagidakilerden her birinin dogruluk degerlerini bulunuz.

A) "Biitiin insanlar diirtisttiir."

B) "Biitiin insanlarin diiriist oldugu dogru degildir."



C) "Baz1 insanlarin diiriist olmadigt dogrudur."”

D) "Biitiin insanlarin diirtist oldugu yanlhis degildir."

2.Asagidaki seceneklerden hangisi dnermenin tanimini vermektedir?

A) Dogruluk degerleri ayn1 olan ifadelere denir.

B) Dogru ya da yanlis bir hiitkiim bildirmeyen ifadelere denir.
C) Tanimlayamadigimiz terimlere denir.

D) Dogru ya da yanlis bir hitkiim bildiren ifadelere denir.

E) Her bilim dalinda kullanilan 6zel anlamlari olan s6zciiklere denir.

3. Asagidaki seceneklerden hangisi bir dnermedir?

A) Ka¢ yasindasiniz?

B) Elektrigi kim buldu?
C) Bir hafta sekiz giindiir.
D) Ders c¢alisalim.

E) Liitfen disar1 ¢ikar misiniz.

4. Asagidaki seceneklerden hangisinde denk onermeler verilmistir?

A) p: "Bir y1l 12 aydir."”

q: "lzmir ilimiz Karadeniz bolgesindedir"

B) p: "4 bir asal sayidir.”
q: "2 sayis1 10 sayisindan kii¢iiktiir."

C) p:"12 _ 17"
q: N3 "ok 5 "

D) p: "Bir hafta 7 giindir"

q: "Diinyanin sekli diiz bir tepsiye benzer."



E) p: "Bir saat 30 dakikadir."”
q: "22 =15"

5. "3 +7 =9 " 6nermesinin olumsuzunun olumsuzu (degilinin degili)
asagidakilerden hangisidir?
A)"3+7>9" B)"3+7<9" c)"3-T#£9"
D) "3+7<9" E)" 3+7=9"

6. Ka¢ tane onermenin dogruluk degeri i¢in 64 degisik durum vardir?

A) 2 B) 3 C) 4 D)5 E)o6

5.5. Mantik iinitesi 6rnek ders plani -2

Bilesik Onermeler Konusunun Ders Plan:

A. BiCIMSEL BOLUM



Ders : Matematik

Sinif : Lise 1
Unitenin Ad1 : Mantik
Siire : 10 ders saati

Ogretmenin Adi

Ogretme Strateji ve Yontemleri : Karma Yontem

Kaynak Kitaplar : Zambak Yayinlari, Matematik 1
MEB Yayinlari, Matematik 1

Basar1 Yayinlari, Matematik 1

Arac ve Gerecler: Tepegoz
Yansi: Elektrik Devresi Semalari;

V, /\, =>, <=> Baglac¢larinin Dogruluk Deger Tablolari

KONUNUN ORUNTUSU: Bilesik Onermeler

Ana Nokta:
Iki ya da daha cok onermeyi "veya" (V), "ve" (/\), "ise" (=> ), "ancak
ve ancak" ( <=> ) baglaclarindan biri ya da birkac1 ile birlikte

kullanarak olusturulan dnermeye bilesik 6nerme denir.

Yardimci Noktalar:

Bilesik Onermelerin dogruluk degerleri, dogruluk degeri tablosu ile
gosterilir.

"veya" (V), "ve" (/\) baglaglarinin tek kuvvet 6zeligi, degisme ozeligi,
birlesme 6zelligi birbirleri tizerine dagilma o6zelikleri vardir.

,"veya" (V), "ve" (/\) baglacglariyla ilgili De Morgan kurallari vardir.
"Bir bilesik onerme, dogruluk degerine gore totoloji ya da celiski
olabilir.

Bilesik onermeler elektrik devreleri bigiminde ifade edilebilir.



Kazanimlar:
1.Bilesik onermeyi agiklar; ve, veya baglag¢lar1 ile kurulan bilesik
onermelerin Ozelliklerini ve De Morgan kurallarin1 dogruluk tablosu

kullanarak gosterir.

2. Kosullu o6nermeyi aciklar; kosullu Oonermenin karsitini, tersini,
kargit tersini yazar ve dogruluk tablosu kullanarak denk olanlari

gosterir.

3.1ki yonli kosullu onermeyi aciklar, iki yonlii kosullu onerme ile

kosullu 6nermeler arasindaki iliskiyi belirtir.

4.Baglaclarin 6zelliklerini kullanarak verilen bilesik dnermelere denk

basit onermeleri bulur.

5.Totoloji ve ¢eliskiyi drneklerle agiklar.

B. GiRiS BOLUMU

1. Dikkati Cekme: Ali veya Semra ayaga kalkabilir mi? Cigdem ve
Kemal tahtaya gelsin liitfen. Sizlerinde goérdiigii gibi ve dedigimde adi1
gecen her 6grenci veya dedigimde ise adi1 gecenlerden herhangi birini

kastettigimi fark ettiniz.

2. Giidiileme: Gordiigiiniiz gibi bilesik Onermeler, giinlik konugma
dilimizle olduk¢a yakindan iliskilidir. Giinlik konusmalarimizda veya,
ve, ise, ancak ve ancak ifadelerini kullaniyoruz. Matematikteki
anlamlar1 da yaklasik olarak aynidir bu sézciiklerin.

3. Gozden Gecirme: Bu dersimizde Onermelerin bileskesini,
onermelerin bileskesinde kullanilan veya, ve, ise, ancak ve ancak
baglaclarinin ozeliklerini inceleyecegiz. Sonra da totoloji ve ¢eliski
kavramlarini gérecegiz.

4. Derse Gecis: Once 6nermelerin bileskesini, yani bilesik onermeyi

tanimlayalim.



C. GELiSTiRME BOLUMU
ETKINLIiKLER:

1. "Ali ve Ayse tahtaya kalkti." bilesik, dnermesinden yola ¢ikarak,

p : "Ali tahtaya kalkt1."

q : "Ayse tahtaya kalktr."

onermeleri yazilir. Yukaridaki bilesik énermenin dogru olup olmadigi

onermeler mantiginda, her bir durum icin ifade ettirilip asagidaki

sonucglarin ¢ikarilmasi saglanir.

Ali ve Ayse tahtaya kalkmissa bilesik onerme dogrudur.

Ali tahtaya kalkmis, Ayse kalkmamis ise bilesik Onerme

yanligtir.

Ali tahtaya kalkmamis, Ayse kalkmis ise bilesik Onerme

yanligtir.

Her ikisi de kalkmamis ise bilesik onerme yanlistir.

Her bir durum i¢in Ogrencilerden asagidaki tabloyu doldurmalar:

istenir.

p q p/\q




2. Ogretmenin iki 6rnek onerme vermesi ve 6grencilerin baglaclar:
kullanarak bilesik 6nermeler olusturmalari.

3. "Veya" (V) ile "ve" (/\) bagla¢larinin dogruluk degerlerinin 6rnek
iizerinde tartisilmasi ile 68retmenin Yansi kullanarak (ya da tahtada)
bu baglaclarin dogruluk degeri tablolarin1 aciklamasi.

4. Ogretmenin "veya" (V) "ve" (/\) baglaclarinin 6zeliklerini tahtada
aciklamasi (dogruluk degeri tablolar1 yardimiyla).

5. Ogretmenin De Morgan kurallarini tahtada gostermesi ve dogruluk
degeri tablosu yardimiyla ispatlamasi.

6. Ogretmenin De Morgan kurallariyla ilgili bir 6rnek alistirmayi
tahtada aciklamasi ve Ogrencilerin yerlerinde 2-3 alistirmay1

defterlerine yapmalari.

Ara Ozet: Iki ya da daha ¢ok Oonermeyi "veya" (V), "ve" (/\), "ise"
(=», "ancak ve ancak" ( <=> ) baglag¢larindan biri ya da birkac1 ile
birlikte kullanarak olusturulan onermeye bilesik 6nerme denir. "Veya"
(V), "ve" (/\) baglaclarinin tek kuvvet 0zeligi, degisme 0zelligi,
birlesme 6zeligi ve birbirleri tizerine dagilma 6zelikleri vardir.

Ara Gecis: Simdi bilesik o6nermelerin iki 6zel durumunu
inceleyecegiz. Hatirlarsaniz bu tiniteye bir soru ile baslamistik; simdi

o sorunun cevabinin mantik sembolleriyle agciklamasini gorecegiz.

ETKINLIiKLER:

1. Ogretmenin, bir bilesik ©nermenin dogruluk degeri tablosunu
tahtaya yapmasi ve her durum i¢in dogruluk degerinin hep ayni
(dogru) olduguna dikkat c¢ekmesi ve Ogretmenin bu 06zel duruma
totoloji adini vermesi.

2. Ogretmenin, bir bilesik ©nermenin dogruluk degeri tablosunu
tahtaya yapmasi ve her durum icin dogruluk degerinin hep ayni
(yanlis) olduguna dikkat c¢ekmesi ve Ogretmenin bu 6zel duruma
celiski adint vermesi.

3 Ogretmenin tahtaya bir bilesik onerme yazmasi ve Ogrencilere bu



bilesik dnermenin totoloji mi yoksa c¢eliski mi oldugunu sormasi.

4. Ogretmenin yansi ile bir elektrik devresini gostermesi (tahtaya
cizmesi) ve devrenin tamamlanarak lambanin yanmasint agiklamasi.

5. Elektrik devreleriyle bilesik ©Onermeler arasindaki benzerligin
0gretmenin yardimiyla 6pencilere kesfettirilmesi.

6. Ogretmenin tahtaya bilesik ©nermeler yazmasi ve ogrencilerin
defterlerine bu 6nerinelere karsilik gelen elektrik devrelerini
cizmeleri.

7. Ogretmenin yansi ile bazi o6rnek elektrik devrelerini gostermesi
(tahtaya c¢izmesi) ve Ogrencilerin defterlerine bu sekillere karsilik
gelen bilesik dnermeleri bulmalari.

8. Ogretmenin Ogrencilere “ancak” baglacinin dogruluk deger
tablosunu yapip yapamayacaklarini sormasi. Gelen cevaplar1 sinifta

"

tartisma yontemiyle degerlendirdikten sonra =>

"

baglacinin
dogruluk deger tablosunu c¢ikarmak i¢in dgrencilerle birlikte asagidaki

0rnegi ¢cozmesi.

Bir politikac1 diyor ki: "Eger baskan secilirsem, fiyatlar asag:

diisecek."”

Bu bilesik o6nermeyi olusturan iki basit 6nerme icin dogruluk
tablosu yapalim.

p onermesi "Eger baskan secilirsem"

q 6nermesi "Fiyatlar asagi diisecek." olsun. Buna gore dort farkl:
durum vardir.

Dort farkli durum asagidaki gibidir:

1. Birinci durumda, politikacinin baskan secildigini ve fiyatlarin asagi
distiigiinii varsayalim. Politikac1 séziinii tutmustur. (p = 1, q = 1)
Yani, 6nerme dogrudur.
2. Ikinci durumda, politikacinin baskan secildigini ama fiyatlarin
diismedigini varsayalim.

Yani politikac1 séziinde durmamistir. (p=1, q = O) O halde,

Onermenin sonucu yanligtir.



3. Ugiincii durumda ise politikact baskan secilememesine ragmen
fiyatlarin diistiigiinii varsayalim. Bu durum, ifade edilen Onermenin
yanlisligini gostermez. (p =0, q = 1) Onerme dogrudur.

4. Dordiincii durumda ise politikacinin sec¢ilemedigini varsayalim.
Fiyatlar diismediginde, politikact bundan sorumlu olmaz, yani yalan

soylemediginden dnerme dogrudur. (p = O, q =0)

Fiyatlar
Secildi mi? Degerlendirme
diisti mii?
Sonug
1) Evet (1) Evet (1)
olumlu(1)
Sonug
2) Evet (1) Hayir (O)
olumsuz(O)
Sonug
3) Hayir (O) Evet (1)
olumlu(1l)
Sonug
4) Hayir (O) Hayir (O)
olumlu(1l)

Ogretmenin kosullu onermeyi tahtada ornekler vererek aciklamasi,
dogruluk degeri tablosunu yansi kullanarak gostermesi (tahtada
olusturmasi).

9. Ogretmenin d6grencilerden p => q ve p' v q 6nermelerini dogruluk
degeri tablosunda gostermelerini istemesi ve 0grencilerin elde ettikleri
sonucglart karsilastirarak bu iki Onermenin birbirine denk oldugunu
bulmalari.

10. Ogretmenin kosullu onermenin karsitini, tersini ve karsit tersini
tahtada aciklamasi, 6rnekler vermesi.

11. Ogrencilerden p => q ve q' => p' kosullu 6nermelerinin birbirine
denk oldugunu; gostermelerinin istenmesi (dogruluk degeri tablosu
yardimiyla).

12. Ogretmen “ancak” baglacinin dogruluk tablosunun anlasilmasi



icin yaptig1 yontemi “ancak ve ancak” baglacinin dogruluk deger

tablosunun anlagsilmasi i¢cin asagidaki 6rnekle tekrarlar.

p: " ABC ii¢cgeni eskenar iiggendir."
q : "ABC iicgeninin i¢ acilart estir."

p => q Onermesi ve bu Onermenin karsiti olan q => p Onermesi
yazdirilir. Bu bilesik Onermelerin birbirine ve baglac1 ile
baglanmasiyla elde edilen yeni 6nermenin 6nermeler mantiginda ifade

edilmesi istenir.

ABC iicgeni eskenar iicgen ise ABC iicgeninin ic acilari estir.

p => q

ABC iicgeninin ic acilari es ise ABC iicgeni eskenar iicgendir.

q => p
p => q Onermesi ile q => p karsit Onermesinin ve baglac1 ile
baglanmasiyla elde edilen bilesik onerme p <=> q iki yonlii kosullu

Onermesi bi¢ciminde ifade edilir.

ABC iicgeni eskenar iicgendir ancak ve ancak ABC iicgeninin 1¢

acilari es ise.

13. Ogretmenin p <=> (p V q) = (q => p) oldugunu ozellikler
yardimiyla tahtada asama asama O0grencilerin katilimiyla
gerceklestirmesi.

14.0gretmenin tahtaya yazacagi en az 4 6rnegi grup halinde ¢dzmeleri

icin 0grencilere siire tanimasi.

D.SONUC BOLUMU



1.Son Ozet: iki ya da daha ¢ok onermeyi "veya" (v), "ve" (/\), "ise"
(=>), "ancak ve ancak" (<=> ) baglaclarindan biri ya da birkac¢1 ile
birlikte kullanarak olusturulan Onermeye bilesik O©nerme denir.
Bilesenlerin tiim dogruluk degerleri i¢in hep dogru olan bilesiklere
totoloji, hep yanlis olan bilesik 6nermelere de ¢eliski denir.

2.Tekrar Giidiileme: Mantik tinitesinin ikinci ve en dnemli konusunu
boylece bitirmis olduk. Mantik konusu bilgisayar programciliginda
sitkca kullanilir. Gormiis oldugumuz baglaglar pek cok programlama
dilinde kullanilmaktadir. Mesela sizlerin de bildigi bir program olan
Microsoft Excel’de baglacglar1 kullanarak basit programlar yazilabilir.
3. Kapanis: Gelecek dersimizde "Mantik" {initesinin son konusu olan
Ispat Yontemleri’ni gorecegiz. Boylece giinlik hayta siklikla
karsilagtigimiz “ispat” kavraminin aslinda ne ifade ettigini anlamaya

calisacagiz.

E. DEGERLENDIRME

1. Onermeler cebirini kullanarak asagidakileri denklikleri is-

patlayiniz.

a. [(pVq@=>{(pPAgl=p<=>q
b. [P<=>(p AQl=(Vvqg)

c. [p=>(gq=>r)]=[(pAr') =>q']
d. [(p'=>q Apl=>q =OpAqQ
2. p'=>(q" A r) Onermesinin; a. tersini ve b. karsitini, yaziniz.

3. Asagidaki onermelerin belirttigi elektrik devrelerini ¢iziniz.

a.(p=>q)=>r b.1=>(0=>1) c. (p<=>q)=>r



4. 1 23 45 67 8 9 10
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Yandaki sekil "VE-VEYA”
oyununu godstermektedir. Oyunu
kazanmak icin, belirlenen 12 farkli
yere 6 pinpon topunu dyle bir sira
ile yerlestiriniz ki bu alti toptan
yalnizca birisi en alttaki kutuya
diigsiin. Ve kapisindan bir topun
gecebilmesi icin iki topun beraber
o kutuya diismesi gerekir. VEYA
kapisindan bir topun gecebilmesi
i¢cinse toplardan en az birinin kutu
icine diismesi yeterlidir. Alt1 topun
hepsini birden, sadece bir tanesi en
asagiya ulasacak sekilde nasil

yerlestirmeliyiz?

5.Bir bayan erkek kardesi, oglu ve kizi1(4 kisi) satran¢ oyuncusudurlar.

En kotii oyuncunun ikizi ile en iyi oyuncunun cinsiyetleri farklidir. En

koti oyuncu ile en iyi oyuncunun yaslart aynidir. Bu durumda en kotii

oyuncu kimdir?

BOLUM VI

6.SONUC ve ONERILER

Matematik programinin 6gretimi i¢in daha genis zaman ayrilmasina
veya konu yogunlugunun azaltilmasina ¢aligsilmalidir.
Matematik programinda Ogrencilere kazandirilamayan hedef ve
davranislar belirlenerek bu sorunun giderilmesi yoluna gidilmelidir.



Hazirlanacak egitim programlarinin, program gelistirme
komitelerinde 6gretmenlerin yer almas1 saglanmalidir.

Okullarda  eksikligi hissedilen arac-gere¢c ve kaynaklarin
saglanmast  icin  Onlemler alinarak Ogretmenlerin  hizmetine
sunulmalidir. Ogretmenlerin BiTe ve benzeri teknolojiler konusunda
hizmetic¢i egitimine Onem verilmelidir.

Kaliteli ve 6grenci merkezli egitimin Oniinde engelleyici bir faktor
olarak yer alan sinif mevcudunun fazla olmasi ve dersliklerin uygun
olmamasina ¢6ziim yollar1 aranmalidir. Onlem olarak sinif
mevcudunun ideal o6gretim kadrosu olarak bilinen 20-30 O6grenci
seviyesine indirilmesi, uygun dersliklerin yapiminin siirdiiriilmesi
Onerilebilir.

Sosyo-ekonomik durumu iyi olan okullarda 68retimin basarili oldugu
anlasilmistir. Egitimde basart farkliliklarinin olusumunda ¢evre
faktorlerinin ¢cok 6nemli rol oynadig: bilinmektedir. Buradan hareketle
Ogretimle 68rencinin tutumunun gelismesi arasinda yiiksek diizeyde bir
iliskinin varligi, 6g8rencide derse karsi olumlu tutum olusmasi ve
gelismesinde etkili olmaktadir. Matematik programi bu cerceve i¢inde
degerlendirilmelidir. Biitiin bunlarla uyum i¢inde &8rencide istek
uyandirict etki yapan, tatmin edici, ilgiyi ¢ekecek nitelikte, pratige
yer verilmis ve basaris1 ddiillendirilen tutumun olusum ve gelisimini
saglayict etki yapan bir program Onerilebilir.

Matematik, birbiri {izerine kurulan ardisik ve yigmali bir alan
oldugundan yeni kavramlar ve iliskiler 6nceki kavram ve iliskiler
iizerine kurulur. Bu bakimdan yeni bilgilerin 6grenilmesi, ancak
onceki bilgilerin tam Ogrenilmis olmasiyla olasidir. Bu nedenle,
bilgilerin tam Ogrenilmesi i¢in gerekli dgrenme - 68retme siirecleri
kavrama, 6ziimleme, ge¢is ve kalicilik 6gretimi olarak dort asamada
gergeklestirilmelidir. Her asamada 6gretmenin kullanacagi yontem ve
O0grencilerin yapacagi etkinlikler farklilik gostermelidir. Ayrica, tim
O0grenciler ayn1 bicimde, ayn1 hizda ve ayn1 tamlikta 68renemezler. Bu
nedenle, matematik Ogretiminin amaclarin1 ¢ok iyi bilmeli,
O0grencilerin nasil, hangi kosullarda, hangi yodntemle daha basarili
olacagi hakkinda bilgi sahibi olunmalidir. Yeni kavranan bir konunun
ya da gelisen bir becerinin kullanilmadiginda, yinelenmediginde ya da
degisik durumlara uygulanmadiginda s6neceginin ya da kaybolacaginin
bilincinde olunmalidir O halde, sinifa ilgin¢ problemler getirmeli,
farkli  ©Ogretim materyalleri  kullanmali, yeni teknolojilerden
yararlanmalidir. Islenen konunun giinliik yasamdaki uygulamalarindan
ornekler vermeli, 68rencilerin deneme yapmalarina olanak tanimal1 ve



farkli 6gretim yontemleri kullanmak suretiyle 0grencileri giidiileyerek,
konuya ilgi uyandirma yoluna gidilmelidir.

Matematik dogrulugu tartisilmadan, kodkenlerine bakilmaksizin
O0grenilmesi gereken birtakim kural, islem ve teoremler yumagi olarak
degil, her noktas1 tartismaya acik, dogrular1 irdelenebilen bir ¢alisma
olarak islenmeli; 6grenci bilineni irdeleme yeni ¢6ziimler arama, yeni
iliskiler bulma etkinligi i¢ine girme firsati bulmalidir. Ogrenci ancak
Oyle bir etkinlik i¢cinde matematigi benimser, anlayarak Ogrenir.
Ogretim siirecinde yapilan aktiviteler matematigin yasamla baglantili
bir sekilde Ogretilmesini saglamali ve Ogrencilerin ezbere

yonelmelerini engellemelidir.

Ogrencinin 6grenme isine katilmasi ve Ogrenmeyi siirdiirmesi
yeni o6grenileceklerle dogrudan ilgili daha Once Ogrenilmis bilgi ve
becerilerini hatirlamasina ve kullanmasina baglidir. Bdlme islemi,
yeni Ogrenilirken sayr basamaklarinin birbiriyle olan iliskilerinin,
toplama, ¢ikarma, carpma islemleriyle, carpim tablosunun bilinmesi ve
kolayca hatirlanmasi ve kullanilmas: gerekir. Ogretmen, &grencilerin
daha oOnce kazanmis olduklar1 yeterlilikleri soru sorarak, aciklama

yaptirarak, tartisarak ortaya ¢ikarabilir

Okul matematigi, insanin tiim yonleri ile zihinsel gelisimi ig¢in
yontemlerin, kaynaklarin ve kilavuzlarinin bir kiimesi ve bileskesidir.

Bu baglamda:

[ MOvVE genel ilke, genclerin bilissel gelisimine yardimci
olmak, 6grenmeyi siirdiirmek ve yeni durumlarla, kosullarla uyum

icin, onlar1 isteklendirmek ve 6zendirmek olmalidir.

N Her diizeydeki okullarda MOVE programlari, kagit-kalemle
yapilan sikici ve uzun hesaplama igslemlerden kurtarilmali; ¢ocuk

ve genclerin bellekleri yorulmamali ve kirletilmemelidir.



U Programlarda matematiksel diisiinme, akil yiiriitme ve
problem ¢dzme, asil is, Oncelikli ugras ve yapilacak gorev

olmalidir.

0 BiTe iiriinlerinden BiSa ve HeMa, 6gretme/6grenme zamani,
anlamalara ve problem c¢6zmede degisik yaklasimlara kapilari

acacagindan BiTe MOVE etkinliklerinde kullanilmalidir.(Ersoy,2003)

Matematiksel diisiincenin 6grencilerde gelisimini degerlendirmek i¢in;
e analiz etme

e problem gelistirme

e degisik ¢oziim yontemleri kullanma

* en az sayida kagit ve kalem kullanma

* en az sayida islem yapma

e takild1g1 noktalardan kurtulabilme

e ¢6ziimil sunabilme davraniglar1 g6z 6niine alinmadir

Matematigi anlayan ve yorumlayan, problem c¢6zmekten
korkmayan, sorunlara yepyeni yaratici ¢oziimler bulan, matematikle
ugrasirken kendine giivenen, matematigi kullanarak iletisim kurabilen,
akil yiiriitebilen, amaci1 sadece sinavdan geger not almak olmayan ve
matematikteki basarilar1 artan Ogrenciler yetistirebilmek igin,
matematigin nasil Ogrenilecegi, nasil c¢alisilacagr gibi konularin
tizerinde durulmali, herkesin 6zgiirce diisinmesi saglanmali ve kendi
0grenme stratejilerini gelistirebilecekleri ogrenme-0gretme ortamlari

yaratilmalidir

[1Ikogretimden baslayarak yapilmasinda fayda olan bazi

uygulamalar1 soyle siralayabiliriz:

* Okul calismalari, 6zel olarak matematik dersi icin ailelere

cocugun durumu hakkinda kii¢iik notlar gonderilmelidir.



* Okulda ne tiir aktiviteler yapildig:r ve yapilacagi konusunda

aileler bilgilendirilmelidir.

* Ailelerin de 06zel olarak matematik dersi ile ilgili
aktivitelere ev ya da okul ortaminda katilmalari
saglanmalidir. Gerekirse okul bunun i¢in aile katilim

programi diizenleyebilir.

* Okullarda her ders ig¢in etkin aile katilimi programlari
diizenlenmesi aileleri okula c¢ekmek ve iliski icinde
olmalarini saglamak acisindan yararli olacaktir. Ulkemizde
aile katilim programlar1 heniiz ¢ok yeni olup, ailenin egitim
siirecinin i¢inde yer almasi anlayist heniiz yerlesmemistir.
Cogu aile cocugunu okula gondermekle gorevinin bittigini

diisinmektedir. Bu gibi programlarla bu diisiince onlenebilir
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MATEMATIK LiSE-1

MATEMATIK LiSE- 1 (9.S1mf) DERSININ AMACLARI

1. Onermelerle ilgili temel kavramlarin bilgisi.
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. Onermelere ait temel kavramlar1 kavrayabilme.

. Bilesik 6nermeleri ve 6zelliklerini kavrayabilme.

. Bilesik 6nermelerle islem yapma becerisi.

. Kiimeler ve kiimelerle ilgili islemleri kavrayabilme.

. Kiimelerle islem becerisi.

. Ac¢ik 6nermeleri ve niceleyicileri kavrayabilme.

. A¢gik 6nermeler ve niceleyicilerle ilgili uygulama yapabilme.
. Kartezyen ¢carpimi ve analitik diizlemi kavrayabilme.

. Kartezyen ¢arpim ve analitik diizlem ile ilgili uygulama yapabilme.
. Baginti, 6zellikleri ve ¢esitleri bilgisi.

. Bagint1 ve 6zellikleriyle uygulama yapabilme.

. Fonksiyonu, 6zelliklerini ve ¢esitlerini kavrayabilme.

. Fonksiyonlar ve cesitleri ile ilgili uygulama yapabilme.

. Islem ve 6zelliklerini kavrayabilme.

. Islem yapabilme becerisi

. Fonksiyonlar kiimesinde bileske islemini ve 6zelliklerini kavrayabilme.
. Fonksiyonlar kiimesinde islem yapabilme.

. Dogal sayilar1 kavrayabilme.

. Dogal sayilar ile islem yapabilme.

. Tam sayilarin 6zelliklerini kavrayabilme.

. Tam sayilar ile islem yapabilme.

. Modiiler aritmetigi kavrayabilme.



24. Nodiiler aritmetik ile islem yapabilme.

25. Rasyonel sayilarin 6zelliklerini kavrayabilme.

26. Rasyonel sayilarla islem yapabilme.

27. Reel sayilar1 kavrayabilme.

28. Reel sayilarla iglem yapabilme.

29. Mutlak degeri kavrayabilme.

30. Mutlak degerle ilgili islem yapabilme.

31. Uslii ifadeleri kavrayabilme.

32. Uslii ifadelerle islem yapabilme.

33. Karekoklii ifadeleri kavrayabilme.

34. Karekoklii ifadelerle islem yapabilme.

35. Reel sayilarin rasyonel kuvvetlerini kavrayabilme.
36. Reel sayilarin rasyonel kuvvetleri ile islem yapabilme.

MATEMATIK LIiSE - 1 (9.Smif ) DERSININ PROGRAMI

1. BOLUM : MANTIK

AMAC 1: Onermelerle ilgili temel kavramlarin bilgisi.
DAVRANISLAR :

1. Terimi, taniml1 ve tanimsiz terimleri agiklama.

2. Onermenin tanimim sdyleme ve yazma.

3. Bir 6nermeyi sembolle gosterme.

4. Onermenin dogruluk degerleri tanimini sdyleme ve yazma.

5. Iki dnermenin denkligi (esdeger) tanimini sdyleme ve yazma.

6. Bir 6nermenin olumsuzunun (degilinin) tanimini sdyleme ve yazma.
AMAC 2: Onermelere ait temel kavramlari kavrayabilme.
DAVRANISLAR :

1. Verilen terimler arasindan tanimli ve tanimsiz olanlari se¢ip isaretleme.
2. Verilenler arasindan 6nerme olanlar1 se¢ip isaretleme.

3. Verilen 6nermelerin dogruluk degerlerini sdyleme ve yazma.

4. Verilen iki veya ii¢ 6nermenin dogruluk degerlerini, dogruluk tablosunda yazma ve
gosterme.

5. Verilen iki 6nermenin denk olup olmadigini gosterme ve yazma.

6. Verilen bir 6nermenin olumsuzunu (degilini) sdyleme ve yazma.

7. Verilen bir 6nerme ile degilinin dogruluk degerlerini ayn1 tabloda gdsterme ve yazma.
AMAC 3: Bilesik onermeleri ve 6zelliklerini kavrayabilme.

DAVRANISLAR:

1. “Veya”, “ve”, “ise”, “ancak ve ancak” baglaclar1 ile kurulan bilesik Onermeleri
tanimlama.



2. “Veya”, “ve”, baglaglar1 ile kurulan bilesik Onermelerin dogruluk degerlerini
tanimlama.

3. “Veya, “ve” baglaglar1 ile kurulan bilesik Onermelerin Ozelliklerini sdyleme ve
gosterme. (Tek kuvvet, degisme, birlesme, birbiri iizerine dagilma)

4. De Morgan kurallarin1 sdyleme ve gosterme.

5. Totoloji ve ¢eliski olan birlesik 6nermeleri tanimlama.

6. “Ise” baglaci ile kurulan kosullu nermenin dogruluk degerlerini tanimlama.

7. Bir kosullu 6nermenin karsitini, tersini, karsit tersini séyleme ve yazma.

8. Bir kosullu 6nerme ile karsit tersi arasindaki iliskiyi sdyleme ve yazma.

9. Bir kosullu 6nerme ile “veya”li bilesik 6nerme arasindaki iliskiyi s6yleme ve yazma.

10. “Ancak ve ancak” baglayict ile kurulan iki yonli kosullu onermenin dogruluk
degerlerini tanimlama.

11. ki yonlii kosullu 6nerme ile kosullu onermeler arasindaki iliskiyi soyleme ve
gosterme.

12. Tanim, aksiyon, teorem, ispat kavramlarini agiklama.

13. Teoremlerin ispat yontemlerini agiklama. [Dogrudan (direkt), olmayana ergi (dolayli),
timevarim, timden gelim, deneme, aksine 6rnem verme]

AMAC 4: Bilesik onermelerle islem yapma becerisi.
DAVRANISLAR :

1. Verilen basit 6nermelerden “veya”, “ve” baglaclari ile bilesik dnermeler elde etme ve
yazma.

2. “Veya”, “ve” baglaglari ile kurulan bilesik dnermelerin dogruluk tablolarini yapma.
3. “Veya”, “ve” baglaglar ile kurulan bilesik 6nermelerin degillerini sdyleme ve yazma.
4. Verilen bilesik 6nermeye uygun elektrik devresini ¢izme.

5. Verilen bir elektrik devresine uygun bilesik 6nermeyi yazma.

6. Verilen iki 6nermeden kosullu 6nerme elde etme ve yazma.

7. Verilen bir kosullu 6nermenin karsitini, tersini, karsit tersini bulma ve dogruluk
tablolarin1 yapma.

8. Verilen bir kosulu 6nermeyi “veya”li 6nerme olarak sdyleme.

9. Verilen iki 6nermeden, iki yonlii kosullu 6nerme elde etme.

10. Verilen iki yonlii kosullu bir 6nermeyi kosullu 6nerme olarak sdyleme ve yazma.
11. Verilen bir aksiyon ve teoremi karsilastirma.

12. Verilen bir teoremin hipotezi ile hiikmiinii sdyleme ve yazma.

13. Verilen basit bir teoremi dogrudan ve olmayana ergi yontemi ile ispat-lama

(x=3 0 2x+4=10 vb.)

14. Onermeler cebir’ini kullanarak verilen bir nerme denkliginin dogrulugunu gésterme
ve yazma.

15. Dogruluk degeri bilinen bir bilesik onermenin bilesenlerinin dogruluk degerlerini
bulma ve yazma.



MANTIK

1. Terim ve Onermeler

a) Terim, Taniml1 ve Tanimsiz Terimler
b) Onermeler

2. Bilesik Onermeler

3. Tanim, Aksiyom ve Teorem

4. Ispat Varlig1 ve Yontemleri
ACIKLAMALAR

Her bilimin kendine ait terimleri oludugu 6rneklerle agiklanacak. Matematikte tanimsiz ve
taniml1 terimlere ornekler verilecek.

Yakin ¢evreden oOrneklerle 6nerme kavrami, onermelerin denkligi ve degili verilecek.
Bilesik dnermelere ait 6zellikler dogruluk tablolari ile ispatlanacak.

Matematikte tanimin 6nemi vurgulanacak. Teorem, bir teoremin hipotez ve hiikmii
aciklanacak. Aksiyomla teorem arasindaki farklar belirlenecek.

Bir problemde veya teoremde ispatin varlig1 ve 6nemi acgiklanacak. Basit drneklerle ¢esitli
ispat yotemleri kavratilacak.

ISLENIS
TERIM VE ONERMELER

Bir bilimin terimlerinin ve matematigin tanimli ve tanimsiz terimlerinin agiklanmasi.
Matematikte tanimli ve tanimsiz terimlere 6rnekler verilmesi.

“Bir giin 24 saattir.”, “3+7=9", “4+3<5”, “Ocak ay1 31 giindiir.”

“Nasilsimz?”, “Iyi giinler.” “Haydi sinemaya gidelim.” gibi ornekler verilir. Ogrencilere
bu 6rneklerin hangileri i¢in “dogru” veya “yanlis” denilebilecegi sorulur.

3. Orneklerdeki benzerlik ve farkliliklarin irdelenmesi.

4. Kesin olarak dogru ya da yanlis olan ifadelere “Onerme” denildiginin sdylenmesi.
5. Ogrencilerden dnermenin tanimini yapmalarinin istenmesi.

6. Onermenin tanimlanmast.

7. Ogrencilerden dnerme drnekleri istenmesi.

8. Bir onermenin dogruluk degerlerinin neler olabileceginin sorulmasi. Bu onermenin
dogruluk tablosunun yapilmasi. Iki veya {i¢ 6nermenin dogruluk tablolarinin yaptirilmasi. Daha
fazla dnermenin dogruluk tablosunun nasil yapilacaginin agiklanmasi.

9. Iki onermenin denk olmasinin ve denk olmamasmin, tanimlanmasi, sembolle
gosterilmesi.

10. Ogrencilerin 2. asamada verilen &rneklerden 6nerme olanlarin olumsuzlarini
sOylemeleri. Orneklerden hareketle bir dnermenin degilini tanimlamalari. Degil semboliiniin
tanitilmasi. Ogrencilerin 6nerme ile degilini ayni tabloda gostermeleri.

DEGERLENDIRME

1.

a) Cesitli bilimlere ait terimler buldurunuz.
b) Matematikle ilgili terimler buldurunuz.



¢) Vereceginiz matematik terimlerinden tanimli ve tanimsiz olanlari sectiriniz.

2. Asagida verilen ifadeler gibi ifadeler veriniz. Bunlarin i¢inden 6nerme olanlar1 ve
olmayanlar1 sectiriniz.

“Birhafta yedi giindiir.” “3+2=5", “7+2<4”, “iyi geceler.”

3. Yukarida verilen ifadelerden 6nerme olanlarin dogruluk degerlerini buldurunuz.

4. Ogrencilere yanlis ve dogru olan dnermeler soyletiniz.

5. 2. asamada verilenlerden Onerme olanlarinin, denk olanlarin1 ve olmayanlarini
yazdiriniz.

6. p:Tirkiye’nin bagkenti Ankara’dir. q:4-1>5, 1:5+3=8, s:A takim1 B tamin1 yendi, gibi
onermeler yazdiriniz ve degillerini aldiriniz. Onermenin ve degillerinin dogruluk degerlerini
buldurunuz.

7. Bir Onermenin, iki 6nermenin birden, ii¢ Onermenin birden dogruluk tablolarini
yaptiriniz.

2.BOLUM: KUMELER

AMAC 1: Kiimeler ve kiimelerle ilgili islemleri kavrayabilme.
DAVRANISLAR :

1. Sonlu ve sonsuz kiimeleri agiklama.

2. Alt ve 0zalt kiimeyi tanimlama, simgeyle gosterme.

3. Iki kiimenin esitligini, alt kiime tanimindan faydalanarak sdyleme ve gdsterme.

4. Alt kiime isleminin 6zelliklerin sdyleme ve gosterme.

5. Bir kiimenin alt ve 6zalt kiimelerinin sayilarin1 veren bagintiy1 sdyleme ve yazma.
6. Iki kiimenin birlesimi ve kesisimi olan kiimeleri tanimlama ve sembolle gdsterme.

7. Birlesim ve kesisim islemlerine ait tek kuvvet, degisme, birlesme, dagilma 6zelliklerini
sOyleme ve gosterme.

8. Iki veya ii¢ kiimenin birlesiminin eleman sayisin1 bulma ve yazma.

9. Evrensel kiimeyi agiklama ve sembolle gosterme.

10. Bir kiimenin tiimleyenini tanimlama, sembolle gosterme.

11. De Morgan kurallarin1 sdyleme ve gosterme.

12. Bir kiime ile tlimleyeninin bilesimini veya arakesitini sdyleme ve gosterme.
13. 1ki kiimenin arkin1 tanimlama, sembolle gdsterme.

14. Kiimelerde fark isleminin 6zelliklerini sdyleme ve gosterme.

(A-A=@ A-@=A, p-A=@, A-BZB-A, E-A=A’, A-B=AnB’)

AMAC 2: Kiimelerle islem becerisi.

DAVRANISLAR :

1. Verilen bir kiimeyi, liste, Venn semasi, ortak 6zellik yontemleri ile yazma.
2. Verilen kiimeler arasindan esit kiimeleri secip isaretleme.

3. Verilen en fazla {i¢ elemanli bir kiimenin alt kiimelerini sdyleme ve yazma.
4. Verilen bir kiimenin alt ve 6zalt kiimelerinin sayisin1 bulma ve yazma.



5. Alt veya 0zalt kiimelerinin sayis1 verilen bir kiimenin elemanlarinin sayisin1 bulma ve
yazma.

6. Farkli iki evrensel kiimeye goére bir kiimenin tiimleyeni olan kiimeleri sdyleme ve
yazma.

7. iki kiimenin durumlarina gore, farkli olan kiimeyi sdyleme ve yazma.

8. Bos kiimenin, bos olmayan bir kiime ile kesisimi ve birlesimi olan kiimeleri sdyleme ve
yazma.

9. Evrensel kiimenin bir kiime ile kesisimi ve birlesimi olan kiimeleri sdyleme ve yazma.
AMAC 3: Acik onermeleri ve niceleyicileri kavrayabilme.

DAVRANISLAR :

1. Agik 6nermeyi ve dogruluk kiimesini tanimlama.

2. Her, bazi1 bir tek niceleyicilerinin anlamlarini agiklama.

3. Her, baz1 bir tek niceleyicilerini kullanarak agik énermeler yapma ve onlarin dogruluk
degerlerini yazma.

4. Niceleyiciler kullanarak yapilan 6nermelerin degillerini (olumsuzlarini) yazma.
AMAC 4: Acik onermeler ve niceleyicilerle ilgi uygulama yapabilme.
DAVRANISLAR:

1. Verilen bir agik 6nermeden dogru ve yanlis 6nermeler yazma.

2. Verilen bir acik dnermenin, dogruluk kiimesini verilen bir kiimeye gore yazma.

3. Niceleyicilerle yapilan bir 6nermenin, verilen bir kiimede dogruluk degerini yazma.
4. Niceleyicilerle yapilan 6nermelerden elde edilen bilesik onermelerin degillerini yazma.
KUMELER

1. Kiimelerle Ilgili Temel Kavramlar

2. Kiimelerle islemler

3. Acik Onermeleri ve Dogruluk Kiimeleri

4. Niceleyiciler

ACIKLAMALAR

Ogrencilerin  6nceki smiflarda aldigi bilgilerden faydalanarak kiime kavrami ve
gosterilmesi kisaca Orneklerle agiklanacak. Sonsuz kiime kavrami Orneklerle aciklanacak.
Kiimelerin denkligi verilmeyecek. Konularin iglenisi, ¢esitli 6zellikler ve ispatlar sonlu kiimelerle
yapilacak.

Secilen evrensel kiimelere gore agik dnermelerin dogruluk kiimeleri bulunacak. Her, bazi,

bir tek niceleyicilerinin anlamlar1 agiklanarak, bunlarla acgik O6nermeler kurulacak. Niceleyicili
basit ve bilesik 6nermelerin degillenmeleri verilecek.



3.BOLUM : BAGINTI, FONKSiYON, iSLEM

AMAC 1: Kartezyen ¢arpim ve analitik diizlemi kavrayabilme.
DAVRANISLAR :

1. Sirali ikiliyi tanimlama.

2. Sirali ikililerin esitligini tanimlama.

3. iki kiimenin kartezyen ¢arpimini tanimlama.

4. Kartezyen carpiminin degisme 6zelliginin olmadigini gosterme.

5. 1ki kiimenin eleman sayilar ile bu iki kiimenin kartezyen carpiminin eleman sayisi
arasindaki iligkiyi sdyleme ve yazma.

6. Oklid gatisin1 (dik koordinat sistemini) tanimlama.

7. Analitik diizlemi tanimlama.

8. Analitik diizlemde bir noktanin koordinatlarin1 tanimlama.

AMAC 2: Kartezyen ¢arpim ve analitik diizlem ile ilgili uygulama yapa-bilme.
DAVRANISLAR :

1. Verilen esit siral1 ikililerin bilesenlerindeki bilinmeyenleri bulma ve yazma.

2. Verilen en ¢ok dorder elemanli iki kiimenin kartezyen carpimini liste bigiminde yazma,
sema lizerinde gdsterme.

3. Verilen sonlu iki kiimenin kartezyen ¢arpim kiimesinin, eleman sayisini sdyleme ve
yazma.

4. A ve B gibi iki kiime verildiginde, AxB ve BxA kiimeleri arasindaki iliskiyi sdyleme ve
yazma.

5. Koordinatlar1 verilen noktalar1 analitik diizlemde isaretleme.

6. Analitik diizlemde isaretlenen noktalarin koordinatlarimi Oklid catis1 {izerinde
gosterme.

AMAC 3: Baginti, ozellikleri ve cesitleri bilgisi.

DAVRANISLAR :

1. Ikili bagintiyr tanimlama.

2. Bagmtinin grafigini tanimlama.

3. Bir bagintinin tersini (ters bagintiy1) tanimlama.

4. Bir bagitinin yansima, simetri, ters simetri ve gecisme 0zelliklerini sdyleme ve yazma.
5. Denklik bagmtisin1 tanimlama.

6. Denklik siniflarini tanimlama.

7. Kismi ve tam siralama bagintilarini tanimlama.

AMAC 4: Bagint1 ve ozellikleriyle uygulama yapabilme.
DAVRANISLAR :

1. Ortak 6zellik yontemiyle verilen bir bagintiy1 liste yontemiyle yazma.



2. Verilen iki kiimenin birinden digerine kag¢ tane baginti yazilabilecegini bulma ve
yazma.

3. Verilen bir bagintinin grafigini ¢izme.
4. Verilen bir bagintinin tersini yazma.
5. Verilen bir bagintinin tersiin grafigini ¢izme.
6. Verilen bir baginti ile tersinin grafigini, ayni analitik diizlemde ¢izme ve aralarindaki
iligkiyi yazma.
7. Verilen bir bagintinin denklik bagintis1 olup olmadigini gosterme.
8. Verilen bir denklik bagintisinda denk elemanlarin olusturdugu kiimeleri yazma.
9. Verilen bir bagitinin kismi siralama bagintis1 olup olmadigini gésterme.
10. Verilen bir bagintinin tam siralama bagintisi olup olmadigini gosterme.
AMAC 5: Fonksiyonu, 6zelliklerini ve ¢esitlerini kavrayabilme.
DAVRANISLAR :
. Fonksiyonu tanimlama ve sema ile gosterme.
. Bir fonksiyonun tanim kiimesini, deger kiimesini ve goriintii kiimesini tanimlama.

1

2

3. Fonksiyonun grafigini tanimlama.

4. 1ki fonksiyonun esitligini tanimlama.
5

. Bire bir, orten, icine fonksiyonlari tanimlama ve birbirlerine gore farkliliklarim
belirtme.

6. Sonsuz kiimeyi ac¢iklama.

7. 1ki kiimenin denkligini aciklama.

8. Ozdeslik fonksiyonunu tanimlama.

9. Sabit fonksiyonunu tanimlama.

10. Sifir fonksiyonunu tanimlama.

AMAC 6: Fonksiyonlar ve cesitleri ile ilgili uygulama yapabilme.
DAVRANISLAR :

1. Verilen bir bagintinin fonksiyon olup olmadigin1 gosterme.

2. Verilen bir fonksiyonu sema ile gosterme.

3. Sema ile verilen bir fonksiyonu liste yontemi veya kurali ile yazma.
4. Verilen bir fonksiyonun tanim, deger ve goriintli kiimelerini gosterme, grafigini ¢izme.
5. Verilen iki fonksiyonun esit olup olmadigini gosterme.

6. Verilen bir fonksiyonun tiirlinii sdyleme.

7. Verilen bir tiirden fonksiyon yazma.

AMAC 7: islem ve 6zelliklerini kavrayabilme

DAVRANISLAR :

1. Islemi tanimlama.

2. Islemin degisme 6zelligini tanimlama.

3. Islemin birlesme 6zelligini tanimlama.

4. Bir islemin diger bir islem iizerine dagilma 6zelligini tanimlama.
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5. Isleme gore birim (etkisiz) eleman1 tanimlama.

6. Isleme gore bir elemanin tersini tanimlama.

AMAC 8: islem yapabilme becerisi.

DAVRANISLAR :

1. Verilen bir kiimede tanimlanan bir islemi, sema veya tablo ile gdsterme.
2. Verilen bir kiimede tanimlanan bir islemin 6zelliklerini gosterme.

3. Verilen bir kiimede tanimlanan bir islemde belirtilen bir 06zelligin bulunup
bulunmadigini gosterme.

4. Verilen bir kiimede tanimlanan bir isleme gore, birim elemanin olup olmadiginm
sOyleme, varsa bu birim eleman1 bulma.

5. Verilen bir kiimede tanimlanan ve birim eleman1 bulunan bir isleme gore, belirtilen bir
elemanin tersini bulma.

AMAC 9: Fonksiyonlar kiimesinde bileske islemini ve 6zelliklerini kav-rayabilme.
DAVRANISLAR :
1. Fonksiyonlarda bileske islemini tanimlama.

2. Fonksiyonlarda bileske isleminin degisme ve birlesme 6zelliklerinin olup olmadigini
gosterme.

3. Bileske islemine gore birim (etkisiz) fonksiyonu tanimlama.

4. Bir fonksiyonun bileske islemine gore tersini tanimlama.

AMAC 10. Fonksiyonlar kiimesinde islem yapabilme.

DAVRANISLAR :

1. Verilen en ¢ok ii¢ fonksiyonun bileskesini bulma.

2. Verilen bir fonksiyonun bileske islemine gore tersini bulma.

3. Verilen bir fonksiyon ile tersinin bileskesini bulup yazma.

4. Verilen bir fonksiyon ile tersinin grafigini ayni analitik dézlemde ¢izme ve aralarindaki
iliskiyi agiklama.

5. Verilen bir fonksiyonun tersinin tersini bulma ve sonucu séyleme.

6. Bir bileske fonksiyon ile bilesenlerinden biri verildiginde digerini bulma ve yazma.

BAGINTI, FONKSIYON, iSLEM

1. Kartezyen Carpim ve Analitik Diizlem

2. Bagintilar

3. Fonksiyonlar

4. Islemler

5. Fonksiyonlarda Bileske Islemi

ACIKLAMA

Islem ve ozellikleri verildikten sonra fonksiyonlar kiimesinde bileske islemi ele
alimmalidir. Birim fonksiyon ve ters fonksiyon bileske islemi esas alinarak gosterilmelidir.
Bileske islemine gore f (x)’in tersi £ (x) ile f (x) in ters bagntist olan f' (x) fonksiyonlarinin
ayni oldugu vurgulanmalidir.
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Bire bir ve Orten fonksiyonlardan faydalanarak, denk kiimeler ve sonsuz kiimeler
orneklerle aciklanmalidir.

Ornek: N={0,1,2,3,...}, C={0,2,4,6,...} kiimeleri i¢in C ON oldugu halde f: N~ C ye f (x)
=2x fonksiyonu bire bir ve orten oldugundan N=C ve bunlarin sonsuz kiimeler olmasi gibi.

4 BOLUM : SAYILAR

AMAC 1: Dogal sayilar1 kavrayabilme.
DAVRANISLAR :
1. Dogal sayilar kiimesini liste bigiminde yazma ve sembolle gosterme.

2. Dogal sayilarda toplama ve ¢arpma islemlerine gore sadelestirme kurallarini sdyleme
ve yazma.

3. Dogal sayilarda esitligin yansima, simetri ve gegisme 6zelliklerini séyleme ve yazma.
4. Bir dogal sayinin kuvvetini tanimlama.

5. Dogal sayilarda iislii ifadelerin ¢arpma islemine gore 6zelliklerini séyleme ve gosterme.
6. Asal say1y1 ve asal ¢arpanlar1 tanimlama.

7.2,3,4,5,9, 11 sayilari ile boliinebilme kurallarini séyleme ve yazma.

8. Farkli iki asal sayinin ¢arpimi olan bir sayi ile boliinebilme kuralini séyleme ve yazma.
AMAC 2: Dogal sayilar ile islem yapabilme.

DAVRANISLAR :

1. Dogal sayilar kiimesinin elemanlar1 3, 4, 5, sayilarn ile boliindiigiinde elde edilen
kalanlarin kiimelerini syleme ve yazma.

2. Verilen bir dogal say1y1 asal ¢arpanlarina ayirma.

3. Verilen bir saymin 6 veya 15 ile boliiniip boliinemeyecegini gosterme.
AMAC 3: Tam sayilarin 6zelliklerini kavrayabilme.
DAVRANISLAR :

1. Dogal sayilar kiimesini genisletme geregini agiklama.

2. Tam sayilar kiimesini liste biciminde yazma ve sembolle gosterme.

3. Tam sayilar kiimesinin toplama islemine gore kapali olup olmadigini sdyleme ve
yazma.

4. Tam sayilar kiimesinde toplama isleminin birlesme 6zelligini séyleme ve yazma.

5. Tam sayilar kiimesinde toplama islemine gore etkisiz (birim) elemani sOyleme ve
yazma.

6. Tam sayilar kiimesinde toplama islemine gore bir elemanin tersini sdyleme ve yazma.

7. Grubu tanimlayarak tam sayilar kiimesinin toplama islemine gore bir grup olup
olmadigini sdyleme ve yazma.

8. Tam sayilar kiimesinde toplama isleminin degisme 6zelligini sdyleme ve yazma.

9. Tam sayilar kiimesinin toplama islemine gore de§ismeli bir grup olup olmadigini
sOyleme ve yazma.

10. Tam sayilar kiimesinin carpma islemine gore kapali olup olmadigin1 sdyleme ve
yazma.
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AMAC 4: Tam sayilar ile islem yapabilme.
DAVRANISLAR :

1. Tam sayilar kiimesinde ¢ikarma isleminin degisme 6zelligi olup olmadigin1 6rnekle
gOsterme.

2. Dogal sayilar kiimesinin toplama islemine gére grup olup olmadigini gésterme.
3. Tam sayilar kiimesinin ¢arpma islemine gore grup olup olmadigin1 gosterme.

4. Verilen aym veya zit isaretli tam sayilarla toplama, g¢ikarma, carpma ve bolme
islemlerinden bazilarini igeren bir ifadenin sonucunu bulma.

AMAC 5: Modiiler aritmetigi kavrayabilme.
DAVRANISLAR :

1. mOZ" olmak iizere tam sayilarm m ile boliinmesinden elde edilen kalanlarin kiimesini
sOyleme ve yazma.

2. Tam sayilart m’ye boliinmelerinden elde edilen kalanlarina gore siniflandirma. (kalan
siniflart)

3. m’ye gore kalan siniflarinin kiimesini (Z / m) liste bigiminde yazma.

4. Kalan smniflariin her birini bir denklik smifi yapan bagintiyr (mod m) sdyleme ve
yazma.

5. Z / m kiimesinde toplama ve carpma islemlerinin 6zelliklerini sdyleme ve gosterme.
AMAC 6: Modiiler aritmetik ile islem yapabilme.
DAVRANISLAR :

1.Uslii bigimde verilen bir tam saymin baska bir tam sayiya (en ¢ok 10) bédliinmesinden
kalani, bolme islemi yapmadan bulma.

2. Z / m’de toplama ve carpma tablolarin1 yapma.
3. Uslii bigimde verilen bir sayinin birler basamagindaki sayry1 bulma.
4. En ¢ok 11’°e kadar olan dogal sayilardan bir iile boliinebilme kuralirin gosterme.

5. Z / m’de verilen birinci dereceden bir bilinmeyenli bir denklemi ¢dzme, ¢oziim
kiimesini sOyleme ve yazma.

AMAC 7: Rasyonel sayilarin 6zelliklerini kavrayabilme.
DAVRANISLAR :

1. Tam sayilar kiimesini genisletme geregini agiklama.

2. Rasyonel sayilar kiimesini tanimlama ve sembolle gésterme.
3. Rasyonel sayilar kiimesinde esitligi tanimlama.

4. Rasyonel sayilarda siralamay1 tanimlama.

5. Rasyonel sayilarin yogun oldugunu sdyleme ve gosterme.

6. Rasyonel sayilar kiimesinin toplama islemine gore degismeli bir grup olup olmadigini
gosterme.

7. Rasyonel sayilar kiimesinin ¢arpma iglemine gore kapali olup olmadigini séyleme ve
yazma.

8. Rasyonel sayilar kiimesinde carpma isleminin birlesme 06zelligi olup olmadigin
gosterme.
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9. Rasyonel sayilar kiimesinde ¢arpma isleminin toplama islemi iizerine dagilma
0zelliginin olup olmadigin1 gésterme.

10. Halkay1r tanimlayarak rasyonel sayilar kiimesinin toplama ve carpma islemleri ile
birlikte bir halka olup olmadigini séyleme ve yazma.

11. Rasyonel sayilar kiimesinde c¢arpma isleminin degigsme Ozelligi olup olmadigini
sOyleme ve yazma.

12. Rasyonel sayilar kiimesinde ¢arpma islemine gor ebirim (etkisiz) eleman1 s6yleme ve
yazma.

13. Sifirdan farkli her rasyonel sayinin ¢arpma islemine gore tersinin olup olmadigini
sOyleme ve yazma.

14. Cisim’i tanimlayarak rasyonel sayilar kiimesinin toplama ve ¢arpma islemlerine gore
bir cisim olup olmadigini séyleme ve yazma.

AMAC 8: Rasyonel sayilarla islem yapabilme.
DAVRANISLAR :

1. Verilen rasyonel sayilart say1 dogrusu iizerinde isaretleme.

2. Verilen bir tamsayiy1 rasyonel say1 olarak yazma.

3. Verilen bir tam say1 ile bir rasyonel sayinin ¢arpimini sdyleme ve yazma.
4. Verilen rasyonel sayilar1 bir esitsizlik zinciri i¢inde siralama.

5. Verilen iki rasyonel say1 arasinda bagka rasyonel sayilar1 bulma.
AMAC 9: Reel sayilar1 kavrayabilme

DAVRANISLAR :

1. Rasyonel olmayan sayilarin varligin1 gosterme.

2. Irrasyonel sayilar1 tanimlama.

3. Reel (gercek) sayilar1 tanimlama.

4. Reel sayilar kiimesinin toplama ve ¢arpma iglemlerine gore bir cisim oldugunu sdyleme
ve yazma.

5. Reel sayilarda siralama bagintisini tanimlama.

6. Reel sayilarda siralamanin ve esitligin 6zelliklerini sdyleme ve yazma.

7. Say1 kiimeleri arasinda NUZUQUR oldugunu sdyleme ve yazma.

8. Her reel saymin bir ondalik ac¢iliminin oldugunu séyleme ve yazma.

9. Her ondalik acilimin bir reel say1 oldugunu sdyleme ve yazma.

10. Devirli ondalik agilimlar ile rasyonel sayilar arasindaki iliskiyi soyleme ve yazma.
AMAC 10: Reel sayilarla islem yapabilme.

DAVRANISLAR :

1. Verilen reel sayilarin her biri i¢in ondalik agilimlar bulma.

2. Verilen devirli ondalik agilimlarin her birinin gosterdigi rasyonel sayilar bulma.

3. Verilen bir esitlik veya esitsizligin her iki yanina bir reel sayiy1 ekleyip ¢ikan sonucu
aciklama.

4. Verilen ayn1 yonlii iki esitsizligi alt alta toplayip sonucu sdyleme ve yazma.
5. Verilen bir esitlik ve esitsizligi bir reel say1 ile ¢arpip sonucu sdyleme.
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6. Verilen bir esitlik ve esitsizligi sifirdan farkli bir say1 ile boliip sonucu sdyleme ve
yazma.

7. Verilen birinci dereceden bir bilinmeyenli bir denklemin ¢6ziimiinii; dogal sayilar, tam
sayilar, rasyonel sayilar ve reel sayilar kiimesinde bulma.

8. Verilen birinci dereceden bir bilinmeyenli bir esitsizli§in ¢éziim kiimesini; dogal
sayilar, tam sayilar, rasyonel sayilar ve reel sayilar kiimesinde bulup say1r dogrusu iizerinde
gosterme.

AMAC 11: Mutlak degeri kavrayabilme.

DAVRANISLAR :

1. Bir reel sayinin mutlak degerini tanimlama ve sembolle gosterme.

2. Ja U [@A0< a <[40 oldugunu gdsterme.

3. 1ki reel saymin toplaminn mutlak degeri ile bu sayilarm mutlak degerlerinin toplami
arasindaki iliskiyi (licgen esitsizligini) sOyleme ve gdsterme.

4. Iki reel saymin ¢arpimimin mutlak degeri ile bu sayilarm mutlak degerlerin carpimi
arasindaki iliskiyi (x, y, U R, .yl = XU . [¥L]) gdsterme.

5. 1ki reel saymin birbirine boliimiiniin mutlak degeri ile mutlak degerlerinin birbirine
boliimii arasindaki iliskiyi (x,y O R ve y # 0 i¢in

xO O
= )
o GO

6. n 0 Z" olmak iizere, kx"Oile k[ arasindaki iliskiyi ) X O R, n 0 Z" i¢in O0X"0O= k™)
gOsterme.

AMAC 12: Mutlak degerle ilgili islem yapabilme.

DAVRANISLAR :

1. Verilen bir tek mutlak degerli terim igeren birinci dereceden mutlak degerli denklemleri
reel sayilarda ¢ozme ve ¢oziim kiimelerini say1 dogrusunda gosterme.

2. Verilen birinci dereceden bir bilinmeyenli ve mutlak degerli bir tek terim iceren
esitsizliklerin ¢6ziim kiimelerini dogal sayilar, tam sayilar, rasyonel sayilar ve reel sayilar
kiimesinde bulma ve say1 dogrusu iizerinde gosterme.

AMAC 13. Uslii ifadeleri kavrayabilme.

DAVRANISLAR :

. Bir reel sayimnin pozitif tam kuvvetini tanimlama ve sembolle gosterme.

. Tabanlar1 ayni1 olan iislii iki ifadenin ¢arpimina ait kurali séyleme ve gdsterme.

. Usleri ayn1 olan tslii iki ifadenin ¢arpimina ait kurali sdyleme ve gosterme.

. Tabanlar1 ayni {islii iki ifadenin bdliimiine ait kurali sdyleme ve gosterme.

. Tabanlar farkli, Gisleri ayni iki ifadenin boliimiine ait kurali séyleme ve gosterme.
. Uslii bir ifadenin kuvvetini alma.

. Stfirdan farkli bir reel saymin sifirinct kuvvetini tanimlama.

. Negatef {issii tanimlama.

O 0 3 N i B W N —

. Negatif tam kuvvetlerle ilgili 6zellikleri sdyleme ve gosterme.
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10. Benzer islii ifadeleri tanimlama.

11. Benzer islii ifadelerin toplamini tanimlama.

AMAC 14: iislii ifadelerle islem yapabilme.

DAVRANISLAR :

1. Carpim veya boliim seklinde verilen tislii iki ifadeyi sadelestirme.

2. Verilen iislii ifadelerin toplamini ve farkini bulma.

3. Verilen tslii ifadelerin ¢arpimini ve bdliimiini bulma.

4. Verilen bir iislii ifadenin belirtilen bir kuvvetini alma.

AMAC 15: Karekoklii ifadeleri kavrayabilme.

DAVRANISLAR :

1. Negatif olmayan reel sayilarin karekoklerini tanimlama.

2. Bir ifadenin, karesinin karekokiiniin, o ifadenin mutlak degeri ile iliskisini gosterme.
3. Karekoklii iki terimin ¢arpimini tanimlama.

4. Karekoklii iki terimin boliimiinii tanimlama.

5. Karekoklii bir terimin n’inci kuvvetine ait kurali sdyleme ve gdsterme.
AMAC 16: Karekoklii ifadelerle islem yapabilme.

DAVRANISLAR :

1. Verilen karekoklii ifadelerin toplamini veya farkini bulma.

2. Eslenik ifadelerin ¢arpimini yapma.

3. Verilen koklii ifadelerin paydalarini rasyonel yapma.

4. Verilen karekoklii bir ifadeyi sadelestirme.

AMAC 17: Reel sayilarin rasyonel kuvvetlerini kavrayabilme.
DAVRANISLAR :

1. Bir reel sayinin herhangi bir pozitif tam kuvvetten kokiinii tanimlama.
2. Koklii bir terimi iislii bicimde yazma.

3. Koklii bir terimin kuvvetini alma.

4. Koklii bir terimin kokiinii alma.

5. Pay1 bir olan koklii terimleri iislii bicimde yazma.

6. Kok kuvvetleri ayni iki terimin ¢arpimina ait kurali sdyleme ve gosterme.
7. Kok kuvvetleri ayni1 iki terimin boliimiine ait kurali séyleme ve gdsterme.
AMAC 18: Reel sayilarin rasyonel kuvvetleri ile islem yapabilme.
DAVRANISLAR :

1. Tabanlar1 ayn1 olan veya ayn1 yapilabilen iislii terimleri igeren acik dnermelerin ¢6ziim
kiimelerini bulma.

2. iisleri ayn1 olan terimleri igeren acik dnermelerin ¢oziim kiimelerini bulma.

3. Verilen koklii ifadeleri sadelestirme.

4. Verilen koklii ifadelerin kok kuvvetlerini esit yapma.

5. Kok i¢leri ve kok kuvvetleri farkli olarak verilen koklii ifadeleri carpma ve bolme.
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6. Icinde toplama, ¢ikarma, ¢arpma, bolme islemlerinden en az ikisi bulunacak sekilde
verilen uslii islemleri yapma.

SAYILAR

1. DOGAL SAYILAR

a) Dogal Sayilar ve Ozellikleri.

b) Dogal Sayilarda islemler ve Ozellikleri.

¢) Dogal Sayilarda Kuvvet Kavrami.

d) Asal Sayilar ve Boliinebilme.

2. TAM SAYILAR

a) Tam Sayilar ve Ozellikleri.

b) Tam Sayilarda Islemler ve Ozellikleri.

¢) Modiiler Aritmetik.

3. RASYONEL SAYILAR

a) Rasyonel Sayilar ve Ozellikleri

b) Rasyonel Sayilarda islemler ve Ozellikleri.

4. REEL SAYILAR

a) Reel Sayilar ve Ozellikleri.

b) Reel Sayilarda Islemler ve Ozellikleri.

c¢) Reel Sayilarda Siralama.

d) Ondalik A¢ilim.

e) Mutlak Deger.

f) {islii ifadeler.

g) Karekdoklii ifadeler.

h) Rasyonel Kuvvetler.

ACIKLAMA

Sayilarla ilgili on bilgiler 6nceki siniflarda verildiginden bu sinifta sayilara bakis
degismistir.

1. Dogal sayilarin tanimi bire bir esleme bagintisina gore verilmeyip, sayilarin bilindigi

varsayilarak dogrudan liste bi¢iminde verilecektir. Dogal sayilar islenirken asal sayilar tanitilip
asal ¢arpanlara ayirma tlizerinde durulacak ve boliinebilme kurallar verilecektir.

2. Dogal sayilar kiimesinin genisletme geregi agiklanarak tam sayilara girilecektir. Tam
sayilar ikililerle verilmeyip dogrudan liste biciminde tanitilacaktir. Toplama isleminin 6zellikleri
orneklerle agiklanacaktir.

Matematik sistemler ayr1 bir konu olarak verilmeyip sayilar i¢inde eritilecektir.

3. Rasyonel sayilara tam sayilar kiimesini genisletme geregi agiklanarak girilecektir.
Rasyonel sayilar, Q = {p:q0 p,q O Z, q # 0} bigiminde tanitilip, amaglar dogrultusunda
islenecektir.

Sayilar konusu islenirken, fazla tekrardan kac¢inmak igin, bir ¢ok ozellik reel sayilar
konusuna alinmistir. (Esitlik, esitsizlik, mutlak deger vb.)
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5.BOLUM :POLINOMLAR

AMACLAR:

1. Polinomlar ile ilgil itemel kavramlar1 kavrayabilme.

2. Polinamlarla islem yapabilme.

3. Polinomlarin ¢arpanlara ayrilmasini kavrayabilme.

4. Polinomlarin ¢arpanlara ayrilmasi ile ilgili islem yapabilme.
5. Rasyonel ifadeleri ve denklemleri kavrayabilme.

6. Rasyonel ifadeler ve denklemlerle uygulama yapabilme
AMAC 1: Polinomlar ile ilgili temel kavramlar: kavrayabilme.
DAVRANISLAR :

. Reel katsayil1 ve bir belirsizli polinomu tanimlama.

. Bir polinomun derecesini tanimlama.

. Sifir polinomunu tanimlama.

. Sabit polinomu tanimlama.

. Fonksiyonlar arasindan polinom olanlar1 se¢ip isaretleme.

AN DN A W

. Bir polinomun derecesini, terim sayisini, katsayilarini, bas katsayisini ve sabit terimini
yazma.

7. iki polinomun esitligini tanimlama.

8. Polinomlar kiimesi iizerinde toplama ve ¢ikarma iglemlerini tanimlama.
9. Polinomlar kiimesi {izerinde ¢arpma islemini tanimlama.

10. Polinomlar kiimesi iizerinde bélme islemini tanimlama.

11. Iki polinomdan birisinin &tekine boliinmesi isleminde boliinen, bolen, boliim ve kalan
arasindaki iliskiyi yazma.

12. Bir P (x) polinomunu (x-a) ile béliinmesinden elde edilen kalan1 séyleme ve yazma.

13. Bir P (x) polinomunun (ax+b) ile boliinmesinden elde edilen kalan1 sdyleme ve
yazma.

AMAC 2: Polinomlarla islem yapabilme.
DAVRANISLAR :

1. Polinomlar kiimesinin toplama ve ¢ikarma islemlerine gore kapali olup olmadigini
orneklerle aciklama.

2. Sifirdan farkli olarak verilen iki polinomun carpiminin derecesi ile, ¢arpanlarin
dereceleri arasindaki iligkiyi yazma.

3. Polinomlar kiimesinin ¢arpma islemine gore kapali olup olmadigmi Orneklerle
acgiklama.

4. Polinomlar kiimesinin bélme islemine gor ekapali olup olmadigini 6rneklerle aciklama.

5. Polinomlar kiimesinin toplama ve ¢arpma islemlerine gore halka olusturdugunu
gosterme.

6. Verilen P (x) polinomunun verilen bir (x-a) ile boliinmesinden elde edilen kalan1 bulma
ve yazma.
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7. Verilen bir polinomun verilen (x* £ a), (X’ * a) ile boliinmesinden elde edilen kalani

bulup yazma.

8. (x-a) ve (x-b) ile ayr1 ayr1 boliinmesinden elde edilen kalanlar1 verilen bir polinomun,

(x-a) (x-b) carpimina boliinmesinden elde edilecek kalani bulup yazma.

yazma.

9. Bir bolme islemined bodlen, bolim ve kalan verildiginden boliinen polinomu bulup

AMAC 3: Polinomlarin ¢carpanlara ayrilmasimi kavrayabilme.

DAVRANISLAR :

1. Bir polinomun ¢arpanlarini tanimlama.

2. Asal polinomu tanimlama.

3. Bir polinomun asal ¢arpanlarini1 tanimlama.

4.[(atb)?, a® - b%, (axb)’, a’ + b, (a+b+c)?] ifadelerinin 6zdeslerini sdyleme ve yazma.
AMAC 4: Polinomlarin ¢carpanlara ayrilmasi ile ilgili islem yapabilme.
DAVRANISLAR :

1. Verilen polinomlar arasindan asal olanlar1 secip isaretleme.

2. Verilen bir polinomu ortak ¢arpan parantesine alarak carpanlarina ayirma.

3. Verilen bir polinomu gruplandirarak ¢arpanlarina ayirma.

4. Verilen bir polinomu tam kare 6zdesliginden faydalanarak ¢arpanlara ayirma.

5. Verilen bir polinomun iki kare farki 6zdesliklerinden yararlanarak ¢arpanlara ayirma.
6. Verilen bir polinomu, iki kiip toplami veya farki 6zdesliklerinden yararlanarak

carpanlara ayirma.

7. Verilen x* + ax + b seklindeki bir polinomu (ii¢ terimliyi) b sabit terimden faydalanarak

carpanlara ayirma.

8. Verilen ax” + bx + ¢ seklindeki bir polinomu carpanlara ayirma.
AMAC 5: Rasyonel ifadeleri ve denklemleri kavrayabilme.
DAVRANISLAR :

1. Polinomlarin EKOK’un tanimlama.

2. Polinomlarin EBOB’un tanimlama.

3. Rasyonel ifadeyi tanimlama.

4. Rasyonel ifadelerde, toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bdlmeyi tanimlama.
5. Polinom denklemi tanimlama.

6. Polinomun koklerini (polinom denklemin ¢6ziim kiimesini) tanimlama.
7. Rasyonel fonksiyonu ve rasyonel denklemi tanimlama.
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AMAC 6: Rasyonel ifadeler ve denklemlerle uygulama yapabilme.
DAVRANISLAR :

1. Verilen polinomlarin EKOK ve EBOB’unu bulup yazma.

2. Verilen bir rasyonel ifadeyi en sade bi¢ime getirme.

3. Verilen iki rasyonel ifadenin toplamini ve farkin1 bulup yazma.

4. Verilen iki rasyonel ifadeyi birbiriyle ¢arpma ve bolme.

5. Birinci dereceden bir polinom denklemin kdkiinii bulup yazma.

6. Verilen rasyonel bir denklemin ¢6ziim kiimesini bulup yazma.

7. Verilen bir rasyonel ifadeyi basit kesirlerin toplami seklinde yazma.

6.BOLUM: DENKLEMLER, ESITSiZLIKLER VE FONKSiYONLAR

AMACLAR:

1. Ikinci dereceden bir bilinmeyenli denklemler ile ilgili temel kavramlari kavrayabilme.
2. Ikinci dereceden bir bilinmeyenli denklemlerle ilgili uygulama yapabilme.

3. Ikinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlikleri kavrayabilme.

4. Birinci ve ikinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizliklerle ilgili uygulama yapabilme.
5. Ikinci dereceden fonksiyonu kavrayabilme.

6. Ikinci dereceden fonksiyon ile ilgili uygulama yapabilme.

AMAC 1: ikinci dereceden bir bilinmeyenli denklemler ile ilgili temel kavramlan
kavrayabilme.

DAVRANISLAR:
1. Ikinci dereceden bir bilinmeyenli denklemi, koklerini ve ¢ziim kiimesini tanimlama.
2. Ikinci dereceden bir denklemin kdklerini veren bagimtry1 bulma.

3. lkinci dereceden bir denklemin diskriminantin1 tanimlama ve koklerinin varligi
irdeleme.

4. Ikinci dereceden bir denklemin koklerinin toplami, carpimm, farki ile katsayilari
arasindaki bagintilar1 gosterme.

5. Coziim kiimesi {x 1,Xx,} olan ikinci dereceden denklemin bulma.

AMAC 2: ikinci dereceden bir bilinmeyenli denklemlerle ilgili uygulama yapabilme.
DAVRANISLAR :

1. Verilen denklemler arasinda, ikinci dereceden denklemleri secip isaretleme.

2. Verilen reel katsayili ikinci dereceden bir denklemin ¢6ziim kiimesini bulma ve yazma.

3. Verilen ikinci dereceden bir denklemde koklerin toplamini, ¢arpimini, ¢arpma iglemine
gore terslerinin toplamini, karelerinin toplamini, kiiplerinin toplamini, farkinin mutlak degerini
bulma ve yazma.

4. Verilen iki reel say1y1 kok kabul eden ikinci dereceden denklemi bulma ve yazma.

5. Verilen ikinci dereceden bir denklemin koklerinin, belirtilen katlarmma belli reel
sayilarin eklenmesiyle bulunan degerleri kok kabul eden ikinci dereceden denklemi bulma ve
yazma.

20



6. Verilen ikinci dereceden bir denklemin koklerinin karelerinin ¢arpma islemine gore
terslerini kok kabul eden ikinci dereceden denklemi bulma.

7. Ikinci dereceden parametrik bir denklemin koklerinden biri, koklerinin esitligi,
koklerinin toplami, koklerinin ¢arpimi, kdklerinin ¢arpma islemine gore terslerinin toplami veya
koklerinin kareleri toplami verildiginde parametreyi bulma ve yazma.

8. Ikinci dereceden bir denkleme déniistiiriilebilen polinomlarm carpimi veya boliimii
bi¢ciminde verilen bir denklemin ¢dziim kiimesini bulma ve yazma.

9. Degisken degistirmek suretiyle ikinci dereceden bir denkleme doniistiiriilebilen
denklemin ¢6ziim kiimesini bulma ve yazma.

10. ikinci dereceden bir denkleme doniistiiriilebilen ve en cok iki koklii ifade iceren bir
denklemin ¢6zlim kiimesini bulma ve yazma.

11. Ikinci dereceden bir denkleme déniisiitiiriilebilen ve yalniz bir mutlak deger igerene
bir denklemin ¢6ziim kiimesini bulma ve yazma.

12. ikinci dereceden bir bilinmeyenli bir denkleme déniistiiriilebilecek bigimde verilen iki
bilinmeyenli denklem sisteminin ¢6ziim kiimesini bulma. (Bir dogru ile bir egri veya iki 6zel egri
gosteren denklemler gibi)

AMAC 3: ikinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlikleri kavrayabilme.

DAVRANISLAR:

1. Ikinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizligi ve ¢dziim kiimesini tanimlama.

2. Ikinci derece ii¢ terimlisinin isaretini inceleme ve tabloda gosterme.

3. ikinci dereceden bir bilinmeyenli bir denklemin koklerini bulmadan, k&klerin varligini
ve igaretini inceleme.

AMAC 4: Birinci ve ikinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizliklerle ilgili uygulama
yapabilme.

DAVRANISLAR :

1. Verilen birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizligin ¢6ziim kiimesini bulma ve
yazma.

2. Verilen ikinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizligin ¢6zlim kiimesini bulma ve yazma.

3. Birinci veya ikinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlikler yardimiyla ¢oziilebilen
esitsizliklerin ¢6ziim kiimesini bulma ve yazma.

4. Verilen birinci veya ikinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlik sisteminin ¢éziim
kiimesini bulma va yazma.

5. Verilen ikinci dereceden paremetrik bir denklemin koklerinin ayni isaretli veya ters
isaretli olmasi i¢in parametrenin alacagi degerleri bulma ve yazma.

AMAC 5: ikinci dereceden fonksiyonu kavrayabilme.
DAVRANISLAR :
1. Ikinci dereceden fonksiyonu tanimlama.

2. Ikinci dereceden bir fonksiyonun grafiginin (paraboliin) tepe noktasini tanimlama ve bu
noktanin koordinatlarini bulma ve yazma.

3. lkinci dereceden bir fonksiyonu goriintii kiimesinin en biiyiik (veya en kiigiik)
elemanini belirtme.
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4. Ikinci dereceden bir fonksiyonun gosterdigi egrinin eksenleri kestigi noktalar1 bulma ve
yazma.

5. Ikinci dereceden bir fonksiyonun degisim tablosunu yapma ve grafigini ¢izme.

6. Ikinci dereceden bir fonksiyonun temsil ettigi egrinin (paraboliin) simetri eksenini
bulma ve yazma.

AMAC 6: ikinci dereceden fonksiyon ile ilgili uygulama yapabilme.
DAVRANISLAR :
1. Verilen ikinci dereceden bir fonksiyonun degisim tablosunu yapma ve grafigini ¢izme.

2. Eksenleri kestigi noktalarin koordinatlar1 verilen bir paraboliin denklemini bulma ve
yazma.

3. Grafigin tepe noktasi ile herhangi bir noktasinin koordinatlar1 verildiginde paraboliin
denklemini bulma ve yazma.

4. Denkleminde parametre bulunan ikinci dereceden bir bilinmeyenli bir fonksiyonun
grafiginin bir noktasi verildiginde parametreyi bulma ve yazma.

5. Ikinci dereceden bir bilinmeyenli parametrik bir fonksiyonun gériintii kiimesinin en
biiyiik (veya ve kiigiik) elemaninin degeri verildiginde parametreyi bulma ve yazma.

6. Verilen ikinci dereceden parametrik bir fonksiyonun grafigi eksenlerden birisine teget
ise parametreyi bulma ve yazma.

7. Verilen esitsizlik sistemini grafikle ¢cozme.
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