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OZET

Bu calisma; egitim sosyologlarinin; Tiirk egitim sistemine iliskin goriislerini,
egitim sosyolojisi alanina yaptiklari katkilar1 belirlemeyi amaglamaktadir. Calisma, egitim
sosyologlarini temsilen secilen bes egitim sosyologunun, makale ve kitaplarinda bulunan,
egitim konular1 hakkindaki goriisleri {izerinden yiiriitiilmiistiir. Ayrica; egitim alaninda
yasanan problemlere getirdikleri ¢6ziim Onerilerini, giiniimiizde yasanan hizli bilimsel ve
teknik gelismelerin Tiirkiye’deki egitim sistemini nasil etkiledigi ve nasil sekillendirecegi

konularindaki degerlendirmelerini de arastirmaktadir.

Caligma, egitim alanindaki birgok konunun ve problemin analizini igermektedir.
Bunlar arasinda; egitimin sosyolojik teorisi, egitimin toplumsal amag ve islevleri, toplumsal
tabakalagsma ve hareketlilik, egitimin toplumsal tagiyicilari olan aile ve okul, toplumsallagsma,
toplumsal degigsme ve biitiinlesme gibi genel toplumsal konular ile egitim sosyologlarinin
egitim sistemine iligskin bazi sorunlar ve konular hakkindaki analiz ve onerileri, Tiirkiye’deki
Ogretmenlik yetistirme sistemi ve sorunlari, egitimde yabancilasma ve siddet, beyin gocii,
egitimde firsat ve imkan esitligi, egitimdeki yeni paradigmalar, Tiirk milli egitim sistemine

iliskin degerlendirmeler bulunmaktadir.

Klasik egitim anlayiglari, degisen toplumsal kosullara uygun nitelikte
olmadigindan yenilenmek durumundadirlar. Bu nedenle her toplum, kendi kosullarina uygun
egitim sistemleri ve politikalar1 gelistirmek zorundadir. Hizli bilimsel ve teknolojik

gelismeler, bunu zorunlu kilmaktadir. Egitim sosyolojisi; egitim politikas1 ve yonetimi,



egitim sisteminin ama¢ ve muhtevasi, toplumsal kisilik ve kimlik, toplum kalkinmasi, egitim
reformu gibi konulariyla toplumun gelecegini etkilemektedir. Ayn1 zamanda dogrudan ve
dolayli olarak egitim siirecinde olan kisi sayisi diisiiniildiiglinde neredeyse toplumun tiimiinii

etkilemektedir. Disiplinin sahip oldugu bu 6zellikler arastirmayi 6nemli kilmaktadir.

Caligma, bir derleme niteligi tasimakta, sistem boyutunda herhangi bir yaklagim,

goriis ve gerceve sunmamaktadir.

ANAHTAR KELIMELER: Egitim sosyolojisi, egitim sistemi, toplumsal

degisme, egitimde imkan ve firsat esitligi, egitimde yabancilagsma, bilgi toplumu.
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ABSTRACT

This study aims to define the ideas of educational sociologists about Turkish
education system and their contribution to the discipline of educational sociology. The study
was built upon the ideas of five sociologists, who represent other educational sociologists,

about education which presented in their books and articles.

The study contains analyzes about a lot of problems and subjects of education.
Among these problems and subjects are; sociological theory of education, social aims and
functions of education, social stratification and mobility, families and schools which are the
important components of education, socialization, social change and integration, the system
and problems of teacher training program in Turkey, alienation in education and violence,
brain drain, equality of opportunities in education, new paradigms in education and
assessment on Turkish education system. Besides, it searches the solutions which they
suggested for the problems of education faced today, how the rapid scientific and technical

developments affected and formed the education in Turkey nowadays.

Traditional education concepts in some societies should have been renewed due to
not being suitable to changing social circumstances. Therefore each society has to develop
educational systems and policies according to their circumstances. Rapid scientific and

technological developments force this. Educational sociology affects the future of society



considering educational policies and administration, the aims and contents of educational
system, social identity, social development and educational improvement. Moreover,
considering the number of people who are in education, it affects almost the whole society.
Because of discipline having these indicators, the study becomes more important.

The study is a collection of ideas of educational sociologists and does not present
any approach, frame and idea about systemic dimension.

KEY WORDS: Educational sociology, educational system, social change,

equality of opportunities about education, alienation in education, information society.
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GIRIiS

Arastirma, sosyoloji ile pedagojinin kesisim noktasi niteliginde olan egitim
sosyolojisi alaninda yapilan ¢alismalart kapsamaktadir. Bu tezde, egitim sosyolojisi alaninda
da ¢alismalarda bulunan, farkl {iniversitelerde gérev yapan egitim sosyologlarindan Hiiseyin
AKYUZ, H. Yildimm CELKAN, Eyip KEMERLIOGLU, Vahap SAG ve Mahmut
TEZCAN’mn egitim konulariyla ilgili ¢alismalarin1 ele almaktadir. Adi gegen egitim
sosyologlarinin makale ve kitaplar1 incelenerek, ilgili konulardaki goriigleri belirlenmeye
calisilmaktadir. Kuskusuz Tiirk egitim sistemi ve tarihinin incelenmesi, bu g¢alismanin
boyutunu hayli asacagindan, Ozellikle egitimin niteligi ve toplumsal yonii {istiinde

durulmaktadir.

Egitim; bireylerin kisilik gelisimlerine yardime1 olan, onlar1 toplumsal ve yetiskin
yasama hazirlayan, gereksinim duyacaklar1 bilgi, beceri ve yetenekler elde etmelerini
kolaylastiran, okulu da i¢ine alan toplumsal bir kurum ve toplumun sahip oldugu degerlerin,

maddi ve manevi kiiltlir unsurlarinin geng nesillere aktarildigi evrensel bir siirectir.

Toplumsal bir siireg¢ olarak egitim, ayn1 zamanda pedagojik bir anlam ve igerik
tasimaktadir. Bireylerde, toplumsal ve evrensel nitelikte biling olusturan, onlart iiretken,
yenilik¢i olarak yetistiren, bireysel ve toplumsal kimlik kazandiran, milli ve manevi degerleri
koruyan, degismelerin neden oldugu toplumsal uyumsuzluklar1 gideren, toplumsal sorun ve
catismalara ¢Oziim iireten, ayn1 zamanda toplumsal degisimi gergeklestirecek yeni degerlerin

iiretilmesini saglayan temel bir kurumdur.

Giiniimiizde, geleneksel ve klasik egitim anlayislari, hizli bilimsel ve teknik
gelismelere, degisen toplumsal kosullara cevap veremediginden, iilkeler kendi egitim
sistemleri ve politikalarinda, egitim kurumlarinin yap1 ve islevlerinde, ama¢ ve program
iceriklerinde, koklii degisiklikler planlamak ve uygulamak zorunda kalmaktadirlar. Bu
noktada her {ilke kendi toplumsal kosullarina ve ideallerine uygun bir pedagojik perspektif
gelistirmek durumundadir. Pedagojik perspektif, uluslarm tarihsel ve kiiltiirel yasam
siireglerinde, egitim alaninda yarattiklar1 ideal modelleri, diisiinsel degerleri icermektedir.
Yaratict bir zihnin iriinii olan her pedagojik perspektif tarihsel, toplumsal, kiiltiirel bir

gegmis miras tagimakta ve gelecege yonelik hedefleri igermektedir (Akyiiz, 1991).
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Egitimin en 6nemli niteligi, toplumsal bir karaktere sahip olmasidir. Cilinkii bir
olgu olarak egitim, toplumsal zemin ve atmosfere gereksinim duymaktadir. Belirtilen durum,
bireysel bilinglerin yok sayilmasi degil, bireyin toplumsal bir varlik oldugu, toplumun da
egitim ve sosyallesmeyle ona toplumsal bir kisilik kazandirma durumudur. Egitim ile
toplumun karsilikli bagimhiliklar1 s6z konusudur. Egitim var olmak i¢in toplumsal zemine,
toplum da degerlerini ve diizenini koruyacak nesillerin yetistirilmesi icin egitime ihtiyag

duymaktadir (Akyiiz, 1991).

Her toplum kendi varliginin devamimi saglamak ve ahenkli bir degisim siireci
yasamak i¢in buna uygun bireyler yetistirmeyi amaclamaktadir. Bu noktada egitim sistemi,
ne evrensel degerlerden uzaklasarak ne de milli degerlerden vazgegerek kurumsallagsmalidir.
Modern egitim bu iki boyut arasinda denge sagladig: siirece etkin ve islevsel olacaktir. Bu
islev kozmopolit bir kimlik olusturma gayesinde degil, tersine bir iist kimlik olan insanlik
bilincinin arttirilmasia yoneliktir. Pedagojik bir bakis agis1 geregi herkese, ortak insanlik

kiiltiirliniin degerlerinin kazandirilmasi gerekmektedir (Akytiz, 1991).

Egitimin toplumsal amaglar1 arasinda, bireyleri toplumsallastirmak iyi vatandaslar,
iiretken bireyler yetistirmek, toplumsal yarart 6n planda tutarak biitlinligii saglamak, milli ve
manevi degerleri korumak, milli kiiltiire sahip ¢ikmak gibi olduk¢a 6nemli amaglar oldugu
vurgulamaktadir. Her {ilkede, egitim alaninda firsat esitligini olumsuz yonde etkileyen bazi
faktorler bulunmaktadir. Bunlar genel olarak; ekonomik, cografik yapi, toplumsal, siyasal ve
biyolojik faktorlerdir. Politik agidan bakildiginda, firsat esitligini engelleyen bazi durumlar
arasinda, sik iktidar degisiklikleri, her iktidarin farkli egitim anlayisi ve politikalar1 da
bulunmaktadir. Belirtilen bu durum geri kalmis ya da kalkinmis tiim iilkeler i¢in kabul edilen
bir olgudur. Devletler egitimde firsat esitligini saglamakla gorevlidirler. Ailelerin sahip
oldugu maddi olanaklar, egitim diizeyleri vb. nedenler de ¢ocuklarin edinecekleri egitimi

dogrudan etkilemektedir.

Cumbhuriyetin kurulusundan gliniimiize kadar, egitim alaninda yapilan yenilik ve
degisiklik caligmalarinda cesitli 6neri ve Onlemler alinmigsa da, egitim sistemimizdeki
sorunlarin giincelliklerini koruyageldikleri bilinmektedir. Egitim sistemimiz ¢ogu zaman
ulusal nitelikten yoksun, yabanci egitim sistemlerinin etkisinde kaldigindan dolayi, iilkemize
faydali olmaktan uzaklasmig ve daha da karmasik hale gelmistir. Giiniimiizde de egitim
Ogretimin her diizeyinde bir paralelligin saglanmasi, gelecekte olasi ihtiyaglar1 6ngoriip

giderebilecek, iilkeyi kalkindiracak yeni bir egitim sisteminin yapilandirilmasi bir zorunluluk
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haline gelmistir. Bununla beraber, egitim sisteminde toplumsal, siyasal, ekonomik ve
kiiltiirel kosullardan kopuk olarak gerceklestirilen reformlar, ger¢eklikten uzak olduklarindan

basarisizliga mahkim olacaklardir (Sag, 2003).

Giinlimiizde; Tiirk egitim Sisteminin Oniindeki en 6nemli sorun, cumhuriyetin
kurulusuyla belirlenen egitim hedeflerinin yeni yiizyil i¢in yenileme sorunudur. Tarim
toplumundan sanayi toplumuna gegisin sokunu iizerinden atamayan egitim sistemi, dogal
olarak tikanip kalmustir. Dolayisiyla egitim sistemindeki temel sorun, sistemin baslangigta
amagladig1 gorevleri yerine getirememesi degil, yeni gereksinmeleri karsilayacak sanayi ve

bilgi toplumu i¢in yenilenmemesidir (Cetin, 2004).

Gilinlimiizde gengligin toplumsallagsma siirecinde anne-babalarin ve 6gretmenlerin
toplumsallastirici rollerinin etkisi gittikce azalmaktadir. Buna karsin kitle iletisim araglariyla
yayginlagan eglence ve gosteri endistrisi ile olusturulan ve pazarlanan popiiler kiiltir
araclariin sunduklar1 modellerin giicii ise daha da artmaktadir. Popiiler tiiketim kiiltiiriiniin,
gengler tizerindeki etkisinin toplumsal sinif, cinsiyet ve siyasal bakis gibi farkli toplumsal
farklilagmalar agisindan degismedigi ve kitle kiiltiiriiniin bir yozlastirma islevine sahip
oldugu, hayat tarzlarini tek tip haline getirdigi ve ortak bir kiiresel tiiketim anlayiginin
paydas1 gercegi bilinmektedir. Ulkemiz icin bir potansiyel gii¢ olan gencligin, bedensel ve
ruhsal olarak saglikli gelisimi, oldukca Onem arz etmektedir. Bu baglamda, gencligi
ilgilendiren sosyolojik arastirmalarin yiiriitiilmesi ve sonuglandirilmasi {ilkemizin gelecegine

yonelik vizyon olusturulmasina katkida bulunacaktir (Sahin, 2005).

Egitim kurumlar1 temel O&zellikleri ile insani biitiin yonleriyle etkisi altina
almiglardir. Okul siyasal sistem igin bir koruma kalkani niteligindedir. Okullar, politik
sistemin 6ngordiigii bicimde, bireyleri uyumlu ve tek tip hale getirmektedirler. Bireylerin
bircok eylemi, gizil olarak okulun arzuladigi bicimde gergeklesmektedir. Toplumsal hayat
kosullari, yasal zorunluluklar, ailenin ¢ocuga iliskin beklentileri; okulu zorunlu kilmaktadir.
Okul bireyleri bu 6zelliklerinden dolay1 kusatmaktadir. Okul, ayni zamanda bireyin
kendisine ve topluma yabancilasmasinda, 6nemli ideolojik bir kurum niteligindedir. Okulun
neden oldugu yabancilagsma, tek tip ve kitlesel olma boyutu ile bireysel yabancilasmadan
daha etkili olmaktadir. Bu yabancilagmanin etkisinin azaltilmasi i¢in okul kurumunu
sorgulayarak, ideolojik bir ara¢ olma niteligi arastirilmalidir. Egitimde yabancilasmanin
analizi; oncelikle okul ve okulun bireyin yagamindaki yansimalarinin analizi ile miimkiindiir.

Okul disinda kentler de insanlar i¢in, birbirine de yabancilagan bir hayata neden olmaktadir;
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clinkii kentsel yasam yaratilan yapay bir yasamdir, burada ancak calisan ve iiretene yer

vardir (Yapict, 2004a).

Ulkemizde &nemli olgiide ic beyin gocii de bulunmaktadir. Devlet
iiniversitelerinden vakif tiniversitelerine Ogretim iiyesi erozyonu ve kamu kurumlarindan
kalifiye elemanlarin 6zel sektore gecisi bulunmaktadir. Gergi, i¢ beyin gogii ililkeye ¢ok
sorun katmamistir; ancak disa dogru olan beyin go¢iiniin lilkeye zarar1 ¢ok biiyiiktiir. Beyin
gocli lilkeler arasinda bulunan gelismislik farkinin daha da artmasina neden olmaktadir.
Beyin gocii diinyada da énemli sorunlar dogurmaktadir. Ulkemiz beyin gogii ile iyi egitim
gormiis her yiiz kisiden 59’unu elinden kaybetmektedir. Tiirkiye ABD’de en fazla 6grencisi
bulunan 9. iilkedir. Nitelikli beyinler, gelismis {iilkelere, gelismekte olan iilkelerin yaptigi
karsiliksiz bir bagistir (Kaya, 2003).

Toplumlarin temel zenginlik kaynagi olan bilgi, kiiresellesme ile birlikte ulusal ve
uluslararasi rekabette iistiinliigii belirleyen baslica gii¢ haline gelmistir. Bu durumda, egitim
sistemlerine ve Ozellikle okullara 6nemli sorumluluklar yiiklemektedir. Glinlimiizde
okullardan beklenen bu sorumluluklardan biri, toplumun mevcut kiiltiirel degerlerini geng
kusaklara aktarirken, ayni zamanda kiiresel diinyanin gerektirdigi bilgi, beceri, deger ve
niteliklere sahip bireyler yetistirebilmektir. Okul, sadece teorik bilgi ve becerilerin aktarildigi
degil, toplumu sekillendiren ona yon veren, yeni bir vizyon tasiyan bir kurum olmak

zorundadir (Eryaman; Geng, 2008).

Bilgi teknolojilerindeki hizli degisim, beraberinde yeni kavramlar ve olgular
dogurarak, toplumsal yapida degismelere ve yeniden sekillenmelere neden olmaktadir. Bu
yeni kavramlardan biri olan “bilgi ¢ag1” ya da “bilgi toplumu”, tniversiteler ve akademik
arastirma merkezlerinde Uretilen bilgi ile toplumsal yasamin her agamasini aydinlatmaktadir.

Bilgi, toplumu yonlendiren temel gii¢ ve sermaye kaynagidir (Calik; Sezgin, 2005).

Iletisim-bilisim devriminin en somut goriintiisii bilgi toplumudur. Bilgi
toplumunda bilgi teknolojileri ile toplumsal degisme arasinda 6nemli iligkiler bulunmaktadir.
Bilisim teknolojilerindeki degisim hizi, toplumsal yapiyr da hizli bir degisim siirecine
sokmakta, bireysel ve toplumsal yasamin 6nemli bir boyutunu olusturan aile hayatinin,
egitimin, siyasal ve hukuksal alanlarin olumsuz etkilenmesini de hizlandirmaktadir (Kocacik,
2003).
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Bilgi (enformasyon) toplumunun temelinde bulunan paradigma, sanayi
toplumunun sahip oldugu paradigmadan olduk¢a farklidir. Bu paradigmanin 6ziinde,
donanimli ve nitelikli beyin giicii ile insan sermayesi, stirdiiriilebilir kalkinma, yagam boyu
o0grenme, kendini hizli degisim ve doniisiimlere uyarlama gibi esaslar bulunmaktadir.
Egitime yanstyan ileri teknoloji sonucunda olusmaya baslayan duvarsiz siiflar, uzaktan
Ogretim, multimedya ile 6grenme, 6grenci merkezli 6grenme, internet okullar1 v.b. birer
yontem ve yapi1 olusturmaktadir (Sentiirk, 2008). Bilgi toplumunda buhar makinesinin yerini
bilgisayarlar, kol giiciiniin yerini beyin giicii, bilgisayar, elektronik haberlesme araglar1 ve
robotlar almaktadir. Fabrikalarin yerini bilgi toplumunda bilgi aglar1 ve veri bankalar
(iletisim ag sistemi) almaktadir. Bilgi otoyollariyla, tiiketici ile bilgi arasindaki uzaklik
Oonemini kaybetmekte ve maliyetler en aza diismektedir. Bilgi toplumunda Kkuantum
elektronigi, molekiiler biyoloji ve c¢evresel bilimler gibi yeni arastirma alanlar
olusturmaktadir. Temsili demokrasi yerine, bilgi toplumunda katilimc1 demokrasi anlayisinin
daha onem kazanacagi diisiiniilmektedir. Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler
sonucunda, “tele-demokrasi” adli siirecin ileriki yillarda ortaya ¢ikacagi da 6ngérilmektedir

(Aktaran: Eryaman; Geng, 2008).

Bilgisayar teknolojileriyle beraber 6gretmenin geleneksel rolleri degismekte, bilgi
toplumunda &grencilere danisman ve asistan olma rolii artmaktadir. Her gecen giin bilgi ve
ihtiyaclarin degismesi ile genis kapsamli bir 6gretim programi belirlemek zorlagmaktadir. Bu
nedenle; egitim sisteminde kati programlardan esnek programlara, kitle egitiminden
bireysellesmis Ogretime, tek Ogretimden cogulcu Ogretime, bagimli icerikten bagimsiz
icerige gecis saglanmalidir (Eryaman; Geng, 2008). Biller’e gore 21. yiizy1l 6gretmeni
“filozof sosyal is¢i” olmalidir. (Aktaran: Cermik; Turan). 21. ylizyill 6gretmeni; artik
profesyonel bilgi aktaricist degil, dogayr ve demokrasiyi korumada taraf, kararlarin
gelecekteki sonuglarini tahmin eden, toplumlar ve kiiltiirler aras1 sosyal etkilesimi saglayan
toplumsal faaliyetlere katilan, en az bir yabanci dili bilen, ayni zamanda zeka, yaraticilik,

vicdan ve saygi gibi temel niteliklere sahiptir (Cermik; Turan, 1997).

Kiiresellesmenin aradig1 birey; yaratici, sorgulayici, bagimsiz diisiinen, iiretebilen,
ogrenebilen, sorun ¢dzen, girisimci, risk alabilen niteliklere sahip bireydir (Akcay, 2003).
Ayni zamanda bilgi toplumunda bireyler, bilimsel ve akademik c¢alismalarin verilerini
anlamak, yorumlamak, kullanmak ve problem ¢6zme yetenegi kazanmak durumundadir. Bu

noktada, bireyi Onemseyen, Ogreten yerine Ogreneni merkeze alan, insani ve evrensel
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degerlere dayali, kiiresel kosullarin gerektirdigi bilgi, beceri ve davranislar1 bireylere

kazandiran bir egitim zorunlu olmaktadir (Calik; Sezgin, 2005).

Giliniimiizde artik, okulun, ders programlarinin, 6gretmenlerin, anne-babalarin ve
hatta ogrencilerin anlamlari ve iglevleri farklilagmistir. Egitimin merkezindeki olgu,
Ogrencidir, O0grenen bireydir. Ders programlari, 6grencileri gergek yasama hazirlayan,
yasamin ger¢eklerinin sentezlendigi bir anlayis i¢inde diizenlenmek durumundadir.
Ogretmenler de yalniz bilgiyi aktaran degil, 6grencilere yon gosteren rehber ve lider olmak

zorundadir (Calik; Sezgin, 2005).

Tim toplumlar1 iyi ve kotii yonleriyle etki altina alan ve diinya {izerinde hizla
bilimsel ve teknik gelismelerle toplumsal degismelere neden olan kiiresellesme gz Oniine
alindiginda, egitim sistemimizin yeniden yapilandirilmasi zorunlu hale gelmistir. Bu
rekabette basarili olabilmenin yolu, kiiresellesmeyi zorunlu bir siire¢ gibi goriip tabi olmak
ya da biitiiniiyle onu reddederek mevcut gergekligini kabul etmemek degil, kiiresellesen
diinyada rekabet edebilir degerler ve beceriler fiiretebilmektir (Calik; Sezgin, 2005).
Kiiresellesme siirecinde, var olan durum, degismez kat1 kural ve uygulamalar, yerel ilke ve
degerler, merkeziyetci, tek boyutlu yaklasim ve degerlendirmeler 6nemlerini yitirmektedir
(Sentiirk, 2008).

23-24 Mart 2006 tarihlerinde gergeklestirilen ve bir¢ok devletin yer aldigi Lizbon
Zirvesi’nde egitim, istihdam, bilgi ve ekonomi konulari analiz edilmistir. Ekonomi ve egitim
iliskisine deginilerek, diinyada siirdiiriilen “Hayat Boyu Egitim ve Ogretim”, “Egitimde
Hareketlilik”, “Farkli Ulke ve Toplumlarda Egitim Goren Ogrencilerin Transferleri” gibi
yeni uygulamalar tartigilmistir. Bu tarihten yaklasik alti ay sonra diizenlenen XVII. Milli
Egitim Strasi’nda da one ¢ikan konular arasinda kiiresellesme ve egitim siireci, Avrupa

Birligi egitim sistemi, egitimdeki yeni anlayis ve yapilanmalar tartisilmistir (Sentiirk, 2008).

Toplumlar kiiresellesme siirecinde kendi yerel degerlerini korumaya &zen
gostermek ve evrensel degerlerin farkina varmak zorundadirlar. Kiiresel yerine artik
“kiiryerel” kavrami deger kazanmaktadir. “kiiryerel”, yerel kiiltiirlerden uzaklasmadan
diinya vatandas1 olmayi, onunla biitiinlesmeyi anlatmaktadir. Egitim kiiresellesme siirecinde
uyum ve biitiinlesme sorunlarinda degil esas olarak kiiresellesmeyle basa g¢ikacak insani
bireyi yetistirecektir (Akcay, 2003). Egitim sistemimiz, milli degerler, kimlik, kiiltiir ile
kiiresel gercekler, olgular arasinda bir denge kurabilecek politikalar iiretmek, bireyler

yetistirmek zorundadir.
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Giliniimiiz i¢in temel {iretim faktorii bilisim oldugundan, kalkinma hedeflerinin
icerigi ve stratejileri de degismek, ortaya c¢ikan duruma uyum saglamak zorunda
kalmiglardir. Devletlerin sahip olduklar1 sinirli sermaye ve kit kaynaklar giiclii olmanin
nedeni degildir. Zenginligin ve giiciin kaynagi, bilgi iiretmeye yonelik ¢abalardir. Bunun
icin de bir siir ve son yoktur. Devletler yapisal degisimler ve reformlar gerektiren gelecege
iligkin stratejilerini bu degisime ve yapilanmaya gore hazirlamak durumundadirlar. Tiirkiye
icin yeni strateji, bilisim toplumuna gecisi saglayacak toplumsal yap1 unsurlarini yenileyerek

reformlar yapmaktan gecmektedir (Ceyhun; Caglayan, 1997).

Teknolojik gelismelerin  yon verdigi kiiresellesme siirecinde, uluslar arasi
ekonomik, politik ve sosyo-kiiltiirel baglarin olusturulmasi ve siirdiiriilmesinde cografi
kosullarin belirleyiciligi azalmistir. Artik teknoloji, mallar, hizmetler, sermaye, insan ve
bilginin dolagiminin artmasiyla; tilkelerin karsilikli bagimliliginin gelismesinde, 6nemli hale
gelmistir. Bilimsel ve teknik devrimler diisiiniildiigiinde, egitimin kiiresel boyutlari ile

.....

yeni elektronik altyapilarin kullanilmasiyla ger¢eklesecektir (Gengoglu; Senel, 2003).

Uretim alaninda gergeklesen hizli degisimlere paralel olarak, egitim kurumlari,
egitilmig, nitelikli insan giiclinii ve zihnini gelistirmek durumundadirlar. Son zamanlarda
iilkelerin kalkinmiglik diizeyleri tartisilirken, egitim, sosyal, kiiltiirel ve politik durumlari,
okur-yazarlik ve okullagsma orani, ortalama yasam siiresi, kisi basina diisen milli gelirle
birlikte, iilkelerin sahip olduklar1 insan kaynagi ve giiciiniin de 6nemi artmaktadir. Egitimin
kalkinmanin en etkili araglarindan biri olarak kabul goriilmesiyle, bilimsel ve teknik bilgi,
gelisme i¢in daha fazla yatirim yapma, 6zellikle insan kaynaklarina yapilan yatirim, oldukca
onemli hale gelmektedir. Dolayistyla, rekabette iistiin gelmenin, kalkinmada basarili olmanin
en etkili yolu “insan kaynaginin” {iretilmesi ve etkin kullanilmasiyla gerceklesmektedir.
Biitiin bunlar kalkinmanin merkezine insan1 ve onun yetenekleri, egitim diizeyini

yerlestirmektedir (Gezgin; Hosgoriir, 2006).

Giliniimiiz dinamik ve zorlu is giicli piyasasinda bireylerin rekabet edebilmeleri,
“istihdam edilebilme” niteliklerini edinebilmeleri ve bu nitelikleri siirekli kilmalariyla
olanakli olmaktadir. Bireylerin hayatlarinda giin gectikce deger kazanan bu nitelikler,

“yasam boyu egitim”, “yasam boyu 6grenme” diisiincesinin ortaya cikisina neden olmustur

(Gengoglu; Senel, 2003).
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Bilimsel ve teknolojik bilginin iiretimi ve onun kiiresel dolasimi, yaraticilik
yetenegi yliksek bireylerin yetistirilme gerekliligi sonucu iilkeler, egitsel, ekonomik ve siyasi
vb. agilardan koklii degisimlere ugramak zorunda kalmuglardir. Bu kosullarda egitim,
bireylere degismelere uyum saglayabilmeleri yoniinde ¢esitli davraniglarin kazandirilmasini
saglamak durumundadir. Egitim sisteminin bu sorumlulugu yerine getirmesi ancak bilimsel
ve teknik alandaki gelismelere uyum saglamasiyla gerceklesebilecektir. Bir tilkenin refah ve
mutlulugu, isgiicliniin nitelik ve verimliliginin yikseltilmesi, siirdiiriilebilir sosyal ve
ekonomik kalkinma, ancak bunlar1 saglayacak nitelikli bir egitim ile saglanabilmektedir. Bu
acidan kapsamli ve giincellenebilir stratejilere dayali devlet politikalarinin belirlenmesi ve

egitim alaninda da stratejik planlamanin yapilmasi gerekmektedir (Eres, 2005).

Hi¢ kusku yok ki, egitim toplumsal degisme siirecinde gerekli ve onemli bir
belirleyicidir. Egitim bireyleri toplumsallastirirken onlarin toplumun normlarina, degerlerine
ve kurumlarina uyum saglamalarina neden olmaktadir. Bu siiregte, toplumda egemen olan
kiiltiirlin gen¢ kusaklara aktarilmasini okullar ve bazi kurumlar gerceklestirmektedirler. Tiim
toplumlar siirekliliklerini saglamak icin kiiltiirel aktarim1 ve kiiltiirel yeniden {iretimi yapmak
zorundadirlar. Ayrica egitim bireylere arastirma ve sorgulama ruhu asilama, insan
diisiincesini 6zgiirlestirme niteligine sahiptir. Tiirkiye’de egitim alanindaki yeniliklerde de
oldugu gibi egitim kurumlarinin yap1 ve programlarindaki degismeler diger toplumsal,
politik, kiiltiirel ve ekonomik reformlara, kalkinma ve c¢agdaslasma yoniinde Onemli

toplumsal degismelere yol agmistir (Eskicumali, 2003).

Diinyamizda farkli toplumlar, farkli sosyal ve kiiltiirel gereksinimler, yeni yasam
bicimleri, aliskanliklar ile olduk¢a farklilagan bir yasama dogru kaymaktadir. Toplumsal
¢cOziilme egilimi icine giren toplumun biitiinliigiiniin korunmasi1 ve siirdiiriilmesi
gerekmektedir. Bu anlamda egitim, insan ve toplum i¢in yeniden insa araci ile toplumun

yeniden liretme kaynagidir (Balay, 2004).

Teknoloji  kiiltiiri, degerler kdiltiiriinii  etkilemekte, bireylerin  giderek
karmagiklasan toplumsal yasama ayak uydurabilmeleri i¢in, ¢agdas bilgi, beceri ve
tutumlarla donatilmalart zorunlu hale gelmektedir. Dolayisiyla, bireylerin, teknolojik
kiiltiiriin gerektirdigi yeterlikleri elde etmeleri bu yonde bir egitim ile olanaklidir. Boyle bir
egitimde c¢ogunlukla, analitik diisiinme, yaraticilik, problem ¢6zme, bir takim halinde
calisma, kisisel sorumluluk, inisiyatif ve merak etme gibi yeteneklerin kazandirilmasim

icermektedir (Gengoglu; Senel, 2003).
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Tirkiye hala sanayilesme siirecini tamamlayamamis, bilgi toplumu olma yolunda
teknoloji iiretebilmek igin gerekli politikalar1 olusturamamis bir iilke durumundadir.
Tiirkiye’de hem sanayilesme hem de bilgi toplumu olamamanin neden oldugu sorunlar
bulunmaktadir. Bu sorunlar1 ¢ézmenin yolu bilgiye, dolayisiyla da egitime yeterince yatirim
yapmak, kaynak ayirmak, toplumun ihtiya¢ duyacagi niteliklerle donatilmig bireyleri ve bu
bireyleri yetistirme konularinda ¢agin gereklerine uygun nitelikte politika ve stratejilerin

gelistirilmesinden ge¢mektedir (Kocacik, 2003).

Egitim bilimlerinin bir dali olarak kabul edilen egitim sosyolojisi, sosyoloji ile
egitimin bir sentezi olarak dogmustur. Tarihi kisa fakat ge¢cmisi ¢cok gerilere giden bu dal,
ayni zamanda sosyolojinin uzmanlik alanlarindan biri de kabul edilir. Egitim sosyolojisinin
aragtirma alanlart ile inceleme konulari, toplumlarin gelismislik diizeyi, siyasal ve ekonomik
yapilarina gore farklilik tasir. Bununla beraber sanayilesme, niifus, cografi kosullar ve o
toplumun i¢inde bulundugu kiiltiir ve medeniyet de inceleme konularini belirlemede énemli

rol oynarlar (Celkan, 1996).

Devletler kendi varliklarmin devami ve c¢agdas uygarhik diizeyinden
uzaklasmamak icin egitim alanlarinda siirekli olarak bir yenilenme ve gelisme
igerisindedirler. Belirlenen egitim politikalari stratejik bakislar ve bu siirecin yonetilmesi
konusunda hiikiimetler, egitim sosyolojisi alaninda {iretilmis bilimsel bilgilerden

yararlanmak durumundadirlar.

Tarihsel agidan bakildiginda, geleneksel toplumsal yapilarda, tiim egitim siirecinin
merkezinde olan aile, ¢ocuklarin tiim gereksinimlerine cevap verecek giicteydi.. Ancak
sanayilesme ile bilimsel ve teknik gelismeler paralelinde aile artik yeni islevler edinmek
durumundadir. Aile sosyolojisi ve egitim sosyolojisinin ortaklasa gayretleriyle toplum igin
yeri doldurulamayacak bir kurum olan ailenin islevselliginin canlandirilmasi séz konusu

olacaktir.

Toplumsal degisme ve egitim iliskisi, toplumsal tabakalasma, hareketlilik,
egitimde 6zel yeteneklerin se¢ilmeleri, imkan ve firsat esitligi, 6gretmenlik meslegine iliskin
algilamalar, 6gretmenin sosyo-ekonomik durumu, 6gretmeni etkileyen toplumsal ve politik
kuvvetler, egitimin toplumsal kiiltiir igindeki yeri, orglin ve yaygin egitim faaliyetlerinin
toplumsal yararlari, 6grencilerin tutum ve davraniglari, okul basarilari, genclik ve egitimi,
gencligin topluma kazandirilmasi konulart da egitim Sosyolojisinin dzenle iistiinde ¢aligtigi

konular igerisindedir.
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Bilginin toplumsal fonksiyonu, egitsel diisiince, teori ve politikalarin toplumsal
kaynaklari, sosyolojik egitim teorileri ve pedagojik perspektif gelistirme c¢abalari, ideal bir
toplum tipi yaratma gibi kuramsal calisalar da egitim sosyolojisinin ilgi gosterdigi
konulardandir. Egitim sistem ve kurumlarinin toplumsal yap1 unsurlar1 olan niifus, ekonomi,
siyasal diizen, vb. ile iliskileri, siire¢lerindeki rolii, liretim ve tiikketimin egitsel boyutu, egitim
yatirimlari, egitimde verimlilik, gercekei istihdam politikalar1 bu disiplinin temel arastirma

alanlar1 kabul edilmektedir (Celkan, 1996).

Egitim sosyolojisi, egitim alaninda dogrudan veya dolayli olarak bulunan tiim
kisiler, egitimciler, Ogretmenler, davranig bilimleri ve egitimsel siireglerle ilgili
aragtirmacilar i¢in bir ¢aligma alamdir. Disiplinin drettigi bilgi ve veriler aracilifiyla
egitimciler; egitim, okul, 6grenci toplulugu ve toplumsal ¢evre hakkinda genis goriise sahip
olmaktadirlar. Ayrica 6grenciler de egitim psikolojisi, felsefesi, tarihi ve sosyolojisi ile genis

diisiinebilme yetenegi kazanir ve daha genis goriis agisina sahip olur.

Egitim olgusuyla ilgilenen bilimlerin baginda, aym oranda ve yontemlerle
yonelmeseler de, sosyoloji ve pedagoji gelmektedir. Klasik sosyoloji 6grenimi almis kisiler,
toplum-egitim iligkisini arastirirken, sosyolojinin kullandigi kavram ve oOlgiitleri esas alirlar.
Buna karsin pedagoji 6grenimi almig olanlar da, biitiin toplumsal olaylarda pedagojik

bakiglar1 temele alirlar (Akyiiz, 1991).

Egitim sosyolojisinin temel arastirma ve inceleme konulari arasinda; egitim
politika ve felsefesi, egitsel diisiince, teori ve politikalarin toplumsal kaynaklari ve sonuglari,
toplum kalkinmasi, egitim ve toplum reformu, egitimin toplumsal kiiltiir igindeki yeri ve
kiiltiir stireclerindeki rolii, toplumsal tabakalagma, egitim aracilifiyla meydana getirilen
hareketlilik, imkan ve firsat esitligi, toplumsal bir sistem olarak okul, okulun yapisi, isleyisi,
cevreyle iliskileri, (6grencilerin aile ¢evresi, geldikleri kiiltiirel ortam, etnik ve dini gruplar,
sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel faktorler, sosyal sinif), toplumsal kisilik ve sosyallesme,
cocugun ve gencin kiiltiirel donanimi, bunu saglayan egitici kuvvetler; devlet, dini ve milli
kuruluslar, dernekler, kitle haberlesme aracglar1 ve siyasi partiler, idealize edilen birey ve
toplum tipi yaratmak i¢in, sosyolojik bir egitim teorisi ve pedagojik perspektif gelistirme

cabalari gibi konular1 saymak miimkiindiir (Akyiiz, 1991; Celkan, 1996).

Egitimin 6nemli bir toplumsal sorun ve nesne olarak algilanisi, sosyolojinin bir
sosyal bilim olarak ortaya ¢ikisindan sonra olmustur. Fransa’da baglayan egitimin toplumsal

yonil ile ilgili bu tir ¢alismalar, bir taraftan bir disiplin olarak egitim sosyolojisinin
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gelismesine katkida bulunurken, diger taraftan da, pedagojik perspektiflerin sekillenmesine
hizmet etmislerdir (Akyiiz,1991). E. Durkheim kimileri tarafindan egitim sosyolojisinin
kurucusu olarak kabul edilmektedir. Bu goriise karsi olarak George S. Payne’i kabul edenler
de bulunmaktadir. Fransa’da ortaya cikigmin ardindan sosyoloji, Tiirkiye’de Istanbul
Universitesi'nde 1914 yilinda akademik birim olarak kurulmus ve 1917 yilinda, Istanbul
Universitesi’nde Terbiyevi i¢timaiyat (Egitimsel Sosyoloji) adiyla ismail Hakkir Baltacioglu
(1886-1978) tarafindan okutulmaya baglanmigtir. Cumhuriyet doéneminde “Egitim
Sosyolojisi” adiyla okutulan ilk dersler, Gazi Egitim Enstitiisii’'nde 1950’li yillarda, 1953-
1959 yillar1 arasinda Talim ve Terbiye Kurulu iiyeligi yaparken Nusret Kdymen (1903-
1964)’in verdigi derslerdir (Dogan, 2004).

Tirk egitim tarihinde, egitime Onemli katkilart olan birgok arastirmaci,
egitimbilimci, politikaci bulunmaktadir. Bunlar arasinda bir Tanzimat aydini olan Ali Suavi,
kaliteli insan yetistirme konusundaki goriisleri “Tuba Agaci Nazariyesi” adiyla bilinen
Emrullah Efendi, devlet adami ve diplomat olan Miinif Pasa, sinifsiz, imtiyazsiz ve
biitiinlemis bir toplum olmanin temelinin milli mefkiireye dayanmasi gerektigini belirten
Ziya Gokalp, Osmanli toplum yapisinda sorun olarak; egitim sistemini ve merkeziyet¢i bir
nitelige sahip yonetim anlayisini géren Prens Sabahattin, organizmaci toplum goriisiinii
savunan Mustafa Sati El Husri, egitim tarihimizde kdy kalkinmasi, kdye gore egitim ve
ogretmen meselelerinde onemli isimlerden olan Ethem Nejat ve Ismail Hakki Tongug, bati
taklitciliginden yakinan ve yaratict “Yeni Adam” yetistiren iiretici bir egitim sisteminden
yana olan Baltacioglu ve Tiirk egitiminin, sosyal ve kiiltiirel boyutuna, verdigi eserlerle

bircok katkida bulunan Halil Fikret Kanad sayilabilmektedir (Akytiz, 1991; Tezcan, 1997).

Tezin amaci; egitim Sosyologlarinin, Tiirk egitim Sisteminin yap1 ve isleyisine
iligkin 6zgiin goriislerinin olup olmadiginin, egitim Sosyolojisi alanina yaptiklart 6znel
katkilarin neler oldugunun aragtirilmasidir. Ayrica; egitim alaninda yasanan problemlere
getirdikleri ¢6ziim Onerilerinin tespiti, glinlimiizde yasanan hizli bilimsel ve teknik
gelismelerin  Tiirkiye’deki egitim sistemini nasil etkiledigi ve nasil sekillendirecegi

konularindaki degerlendirmelerinin aragtiritlmasint hedeflemektedir.

Bu amag¢ dogrultusunda, egitim sosyolojisi alanindaki biitiin c¢aligmalar1
ayrintilariyla incelemek, gerek zaman, gerekse diger kosullar acisindan oldukca giiclitk
icermektedir. Hedeflenen bilgilere ulasma ve elde edilen bilgileri tiim alana genelleme

amaciyla, ¢alismamizda egitim Sosyolojisi alaninda ¢alisan, profesdr unvanli, sosyologlar
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arasindan segilen orneklem grubu {iistiinde ¢alismalar siirdiiriilmektedir. Nesnel ve evreni
temsil edecek sekilde segilen Orneklemden hareketle evren, hakkinda dogru bilgilere
ulagilmaya 6zen gosterilmektedir. Alinan 6rneklem grubu, “Egitim Sosyolojisi” kitab1 olan,
bilimsel gegmis ve deneyim sahibi, egitim alanindaki birgok degisim siirecini pratik olarak
yagsamig, egitimin temel sorun ve konulari ile ilgili yaymlarn olan, 1980’den sonra
iiniversitelerde egitim sosyolojisi alaninda 6n plana ¢ikmis sosyologlardan segilen bes egitim

sosyologundan olugsmaktadir.

Caligma, ii¢ ana boliimden olugmaktadir. Birinci bdliimde; egitim Sosyologlarinin
egitim ile ilgili temel toplumsal konular hakkindaki goriisleri, kendi ¢caligmalar1 ger¢evesinde
incelenmektedir. Her konu, 6zel bir bashik altinda degerlendirilmektedir. Bu konular
arasinda, egitim ve sosyolojik teorisi, egitimin temel amaglart ve islevleri, toplumsal
tabakalagsma, simif ve hareketlilik, egitimin toplumsal tasiyicilari, ailenin temel egitsel
islevleri, okulun yapist ve toplumsal islevleri, toplumsal de§isme ve biitiinlesme,
Tirkiye’deki Ogretmenlik yetistirme sistemi ve sorunlari ile planli kalkinmada egitim
politikalar1 bulunmaktadir. Egitim sosyologlarinin temel konulara iliskin ortak, farkli ve
0zgiin bakislar1 degerlendirilmekte, konular sosyologlarin ¢alismalarindaki siklik iliskisi goz

Oniine alinarak siralanmaktadir.

Ikinci boliimde; egitim sosyologlarmin egitim sistemine iliskin bazi sorunlar ve
konular hakkindaki analiz ve Onerileri incelenmektedir. Bu konular arasinda; egitimde
yabancilasma ve siddet, gizli miifredat, beyin gocii, egitimde firsat ve imkan esitligi,
egitimdeki yeni paradigmalar, Tiirk milli egitim sistemine iliskin degerlendirmeler, egitimde

kitle iletisim araclarinin egitim agisindan rolii bulunmaktadir.

Son béliimde ise; ¢aligmanin temel amaglari dogrultusunda, ikinci ve iiglincii
bolimde yapilan degerlendirmeler paralelinde, Egitim sosyologlarinin egitim sosyolojisi
alanina yaptiklar1 6zgiin katkilarin belirlenmesi ve Tiirk egitim sistemine iliskin
degerlendirmelerinin elestirisi, calismalarmin gilincelliginin ve egitim alaninda yasanan
sorunlara getirdikleri ¢dziim Onerilerinin tespitine ¢alisilmaktadir. Egitim sosyolojisinin
genel konularmin tartisilip tartislmadiginin ve ilgilendikleri konularin disiplinin alam

acisindan kapsayiciliklarinin analizi de hedeflenmektedir.

Caliganin baz giiclii yonleri ve eksiklikleri de bulunmaktadir. Caligma, egitimin
toplumsal yoniinii tartistigindan 6zel bir deger igermekte, egitim sosyolojisi alaninda derleme

niteliginde olmas1 dolayisiyla da 6zel bir anlam tagimaktadir. Egitim Sosyolojisi alaninda
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caligmalar siirdiiren sosyologlardan alman Orneklem grubu, Tiirkiye’deki egitim
sosyologlarinin sayist dikkate alindiginda, saglikli degerlendirme yapabilme konusunda
yeterli sayiy1 olusturmaktadir. Caligma amacinin gerceklestirilmesi konusunda, elde edilen
icerik ve analiz edilen eserler anlamli bir sonuca varmayi saglayici niteliktedir. Egitim
sosyologlarinin, alan kapsaminda olan bir¢ok konuyla ilgili goriislerinin varlig1 biitiinsel

acidan degerlendirmeyi kolaylastirmaktadir.

Caligma, bir derleme ve analiz niteligi tasimakta, her ne kadar toplum olarak
egitimbilimcilerimizden, sosyologlarimizdan bir model istegimiz olmasa da, sistem
boyutunda herhangi bir yaklasim, goriis ve ¢erceve sunma iddiasi i¢ermemektedir.
Aragtirmada tartigilan sorunlarin, sosyologlar tarafindan vurgulanan bazi sistematik
eksiklerin, egitim sistemine iliskin elestirilerin glinlimiiz agisindan giincelligini korumasi
dikkati cekmektedir. Egitim sosyolojisi alanindaki egitim konulariyla ilgili yalin bir literatiir

taramasi 0zelligi de tagimaktadir.

Egitim sosyologlarinin yasanilan, tespit edilen sorunlarin giderilmesine doniik
¢Oziim Onerilerinin, uygulayicilar tarafindan yasama gecirilmemesi, uygulanmamasi,

alandaki bilimsel galigmalara olan kayitsizlik durumu hayal kirikligina neden olmaktadir.

Egitim sosyolojisinin, disiplin olarak yiiksek ogretimdeki durumu da arzu edilen
durumda bulunmamaktadir. Gerekli onemin verilmesi umut edilen bir sonugtur. Egitim
sosyolojisinin konu ve c¢aligmalarinin hitap ettigi kisi sayis1 ve 6nemi dikkate alindiginda,

gereken degeri hizli bir sekilde gérmesi tiim toplum agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Egitim sosyoloji alanindaki literatiir, aragtirma kapsami agisindan sinirliliklar
tagimaktadir. Bu da alanin lilkemizdeki durumunu 6zetleyecek niteliktedir. Ayni zamanda bu
alandaki ¢aligmalarin biiyiik boliimiinii uygulamadan uzak teorik boyuttaki ¢alismalar olmast
olusturmaktadir. Calismanin hazirlik siirecinde, danisma ve Oneri alma konusunda verilen
giiclii destek yaninda, kimi kaynaklara ulasamama, donanimli kiitiiphanelerden uzak olma

gibi zorluklar da yasanilmustir.
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BOLUM 1
EGITIiM SOSYOLOGLARININ EGITIM iLE iLGILi

KONULARA ILiSKIN GORUSLERIi

Egitimin en 6nemli boyutunu toplumsal olma 6zelligi olusturmaktadir. Egitim,
kurumsal isleyis ve sistemi geregi toplumsal olmak zorundadir. Egitim sosyolojisi, sosyoloji
ve pedagojinin bir sentezi niteligindedir. Egitim sosyolojisin temel konular1 dikkate
alindiginda, bunlarin sosyolojinin de temel konular1 arasinda oldugu hemen fark
edilmektedir. S6z konusu durum toplumsal yapmin bir biitlin oldugu ve pargalarin
birbirleriyle anlamli bir bag kurup sistemlestigi sonucuna dayanmaktadir. Sosyolojide,
bir¢ok toplumsal bilimde oldugu gibi, toplumsal olgularin ve kurumlarin analizi yapilirken
tek nedensellik yerine birgok faktoriin varlign dikkate alinmaktadir. Bu nedenle, egitim
sosyolojisi de ele alinirken; toplumun ortak yapi unsurlarinin ve iliskilerinin agiklanmasi
geregi dogmaktadir. En 6nemli toplumsal kurumlardan olan egitim; kurum ve isleyisi geregi
toplumsal yapinin temel unsurlar1 olan, toplumsal tabakalagsma ve hareketlilik, aile ve okul,
toplumsal degisme ve biitiinlesme, ekonomi ve siyaset ile giiclii baglara sahiptir. Egitim ile
ilgili saglikli bir analizin yapilmasi i¢in, bu temel iligkiler iistiinden degerlendirilmesi
gerekmektedir. Bu nedenle, Egitim sosyologlarinin, anilan toplumsal konular hakkindaki

goriigleri tespit edilmeye ¢alisiimaktadir.

Bu boliimde egitim sosyologlarinin; toplumsal bir kurum olarak egitimin temel
amaglar1 ve toplumsal islevleri, egitimin temel toplumsal tastyicilari, ailenin egitsel islevleri
ve toplumsallagma, toplumsallagma siirecinden dogan pedagojik sonuglar, okulun toplumsal
yapisi, kokeni ve toplumsal islevleri, Tiirkiye’deki 6gretmenlik sistemi ve temel sorunlari,
toplumsal statii ve rol agisindan 6gretmenlik, toplumsal tabakalagsma, sinif ve hareketlilik,

toplumsal ve kiiltiirel degisme ile biitlinlesme ile ilgili goriisleri bunmaktadir.

1.1. TOPLUMSAL BiR KURUM OLARAK EGITIiM

Ik ¢aglarda egitim, daha ¢ok giinliik ihtiyac1 karsilama ve giivende olma iistiine

kuruluydu. Orgiin bir egitim s6z konusu degildi. Egitim; kisilerin ait oldugu klan, asiret, aile
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veya kabile aracilifiyla yaygin olarak gerceklestirilirdi. Daha sonraki zamanlarda, 6zellikle
Geometri ve matematigin kullanilmasiyla Misir’da, felsefenin etkisiyle de Yunan
uygarliklarinda egitim sistemli ve 6rgiin bir yapiya kavusmustur. Xenophon, “Cyropedie”
adinda ilk pedagoji kitabini yazan filozoftur. Romalilarda egitim iyi vatandas yetistirme
iistiine kuruluydu. Cicero, Seneka asil yasam i¢in 6grenim ve hiir bir egitimden yanaydilar.
Ortacag Avrupa’sinda egitimin rengi dinseldi. Felsefe yerine teoloji hakim, skolastik ve tanri

merkezli bir nitelikteydi (Tezcan, 1997: 6).

Ronesans ve Reform hareketleri ardindan, egitim yeni ozellikler edinmeye
baglamistir. Hiimanist, yaratici, insan merkezli, 0zgiir diisinmeye dayanan, aristokrat,
liberal, bilimsel bir niteliktedir. 17. yiizyilda akilci ve deney temelli, pozitif bilimlerin
rehberligindedir. Aydinlanma ¢ag1 egitimi, akilci, realist, yararci ve mesleksel yetistirme
esaslarmma dayanmaktadir. Akile1 ve dogaci egitim 6n plandadir. Natiiralist egitimin
temsilcisi J.J.Rousseau’dur. Kant, natiiralist egitim goriisiinden hareket eder, egitimi birey ve
insanlik boyutunda ele alir. Hegel ise, devlet¢i egitimi savunur. Onun egitiminde temel ilke,

dogaya uygunluk degil, kiiltiire uygunluktur (Tezcan, 1997: 6).

Endiistri Devrimiyle birlikte egitim; toplumsal, siyasal ihtiyaglara ve sorunlara
paralellik gosterir. Pestalozzi, “sosyal egitim”i savunur. Egitim ve 6gretimin temel amaci,
insanlarin refahin1 saglamak ve bagimsizlastirmaktir. Frobel, okul dncesi egitimin temsilcisi
ve kir egitim yurtlarinin ig-yasant1 ve yasam okumanin dnciisiidiir. Marx’a gore egitimin ana
islevi, insanin ¢ok yonlii olarak gelistirilmesidir. Komiinist toplumlarda egitim politeknik
niteliktedir. H.Spencer i¢in egitim pozitivist anlam igerir. Doga bilimlerinin 6n planda
oldugu bu anlayis pragmatist bakisi anlatir. Nietzsche ve Schopenhauer irrasyonalist egitimi
savunurlar. Kant’a gore egitim, insanin miikemmellestirilmesidir. J.S. Mill’e gore, bireyin
kendisi ve baskalar1 i¢in bir mutluluk aracidir. Durkheim’a gore egitim, fizik ve toplumsal

¢evrenin insan lizerinde meydana getirdigi etkilerdir (Tezcan, 1997: 9-10).

Unlii Amerikan egitim diisiiniirii J. Dewey (1859 -1952), egitimi oldukca
onemseyen bakisa sahiptir. “Experimental” okulun kurucu olan Dewey gore, egitim ve okul
ile bir toplum yaratilabilir. Egitim yasama hazirlik degil onun ta kendisidir. Toplumsal bir

stirectir ve gelismedir (Akyiiz, 1991: 18).

Temel toplumsal kurumlardan olan egitim, toplumun sahip oldugu degerlerin,
bilgilerin, diisiince ve becerilerin, maddi ve manevi kiiltliir unsurlarinin gen¢ nesillere

aktarildig1 evrensel bir siirectir. Bu agidan egitim, toplumsallastirma islevini yerine
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getirirken, bireylerin yasamlarinin sonuna degin siirer. Aym1 zamanda aile ve okul gibi
kurumlarla da sinirlt degildir. Oyun, is, arkadaslik, dernekler vb. iligkileri de kapsar. Tiim
toplumlarin temel amaci varliklarinin devamliligini saglamaktir. Bu devamlilik ise ancak
egitim araciligryla, toplumun sahip oldugu kiiltiiriin, degerlerin, inanglarin, normlarin,
dillerin ve simgelerin geng nesillere aktarilmasiyla saglanmaktadir. Uyelerin bu kiiltiirel yap1
ve igerigi igsellestirip benimsemeleri ve hatta savunuculugunu yapmalariyla da bu

devamlilik pekismektedir (Kemerlioglu, Kizilgelik, Giindiiz, 1996a: 3-6).

Egitim her toplumda, toplumsal, siyasal, dinsel vb. faktorlerin etkisinde kalmis bu
nedenle de farkli amaglara yonelmistir. Egitimin temel amacr; bilgi, beceri, ilgi, aligkanlik,
tutum ve eylemleri sistemli bir sekilde bigimlendirmektedir. Egitimdeki amaglarin
belirlenmesinde siirdiiriilen egitim politikas1 ve felsefesi bulunmaktadir. Egitim ile bireylerin
kendilerini yetistirmeleri, cevrelerine yararli olabilmeleri, mutlu bir yasam hayalinde
olmalar1 beklenmektedir. Bireyler; kendini tanimali, anlamlandirmali ve tiim davraniglarinda
akilciligr temele alarak kendilerini yenilemelidir. Bu konularda yararlanilacak en 6nemli
faktor kuskusuz egitimdir. Egitimin amaglar1 her toplum i¢in degisse de, bir takim ortak
amaglar belirlenebilir. Bunlar; bireysel oOzellikleri gelistirmek, bireyin toplumla
biitiinlesmesini saglamak, bireysel ve toplumsal gereksinimleri karsilamak, toplumsal
degismede oOncii olmak, toplumsal hareketliligi ve gelismeyi hizlandirmak, demokratik
idealleri gerceklestirmek, toplumsal huzur ve refahi arttirmada yardimci olmak olarak kabul

edilebilir (Celkan, 1996: 40-41).

Kendine has 6zelliklere sahip bir toplumsal kurum olan egitim, diger toplumsal
kurumlardan daha biiyiik 6neme sahiptir. Ciinkii; diger toplumsal kurumlar egitimin sahip
oldugu bilgi, deneyim ve donanima ihtiya¢ duymaktadirlar. Egitim kurumlarinin temelinde,
insan1 ¢evreleyen toplumsal ve dogal ¢evreye iliskin bilgi elde etme ihtiyaci bulunmaktadir.
Bu ihtiya¢ giderek bir 6grenme siirecini dogurarak varlifa az da olsa hiikmetme olanagi
saglamistir. Ogretim olaymin ortaya ¢ikisinda, toplumsallasmada ortaya ¢ikan eksiklikler de
bulunmaktadir. Toplumsallasmada s6z konusu olan dogallik beraberinde sistemden
uzaklagsmay1 getirmektedir. Ogretimde ise pedagojik ydntem ve araglara uygun bir yapi
bulunmaktadir. Ogretim; kurumlagmanin ardindan okul, ders miifredat vb. orgiitsel yapilarla
devam etmistir. Boylelikle egitim, insanin en Onemli yaratma alanlarindan biri olmustur.
Kurumsal ve orgiitlii bir yap1 seklinde olan egitimin temel 6gelerinin yaninda, kamu bilincini
meydana getiren unsurlar, ¢agdas uygarligin kiiltir deger ve diislinceleriyle yogrulmus

diisiince ve eylemler de bulunmaktadir. Bu insanoglunun yapma, etme ve icat aligkanligini
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ifade eder. Yeni deger ve bilgiler {iretir. Tekrar icat etmemek i¢in deneyimler ve bilgiler

sonrakilere aktarilir (Akytiz, 2008: 145).

Bir¢ok toplumsal kavramda oldugu gibi egitimde de farkli bakis acilar1 ve tanimlar
s0z konusudur. Zaten nedeni ve kaynagi konusunda toplumsal bilimlerde her hangi bir
konuda uzlagsma bulmak zordur. Farkli bakis acilari, felsefe ve politikalar egitimin bdyle
yorumlanmasima neden olmustur. Egitimin bireylerin davranislarinda arzulanan yonde
amagh bir sekilde degisme meydana getirmek oldugu kabul edildiginde egitim islevsel
olarak bireylerin yasamlarini sekillendirici, kolaylastirici, kisiligini gelistirici, basarili ve

mutlu olmasini saglayici bilgi, beceri ve davranislar kazandirdig: kabul edilecektir.

Egitim ile toplumsal kalkinma ve gelismislik iligkisi stirekli tartigilan ve
vurgulanan bir konudur. Cogu zaman gelismislik ya da az geligmislik olgiitii olarak; egitim
ve okuryazarlik diizeyi kabul edilmektedir. Ancak bu anlamli bir belirleme olamayacaktir.
Stirdiiriilebilir giiclii bir kalkinma, degisim bilincinin tim bireylerde olusturulmasina
baglidir. Egitim yoluyla olusturulan yeni degerler kalkinmanin, gelismenin 6niinii agacaktir.
Egitim ile kalkinma arasinda dogrudan bir bag kuran kuramcilarin elestirilecek baz1 goriisler
mevcuttur. Bu goriislerin 0ziinii egitim alanindaki gelismisligin, toplumsal gelismisligin
kaynagi ve gilivencesi oldugudur. Genel bir kabul olarak goriilebilen bu goriis bazi
eksiklikleri de icermektedir. Egitim diizeyini bir neden toplumsal gelismeyi de bir sonug
olarak gormek bunlarin baginda gelmektedir. Her hangi bir toplumsal kurumun tek basina,
diger toplumsal kurumlardan ayri olarak bir sonucu dogurmasi kabul edilemez. Toplumsal
yapt bir biitiindiir ve iligkiler bu biitlinliik i¢cinde gerceklesirler. Egitim ile gelismislik
arasinda kosullardan ve mekandan bagimsiz bir bag kurmak yanlis olacaktir. Okur-yazarlik
oraninin yiiksekligi savunuldugu gibi siyasal liberalizmin bir nedeni degil de bir sonucu
olabilir ya da siyasal liberalizmi getirmeyebilir. Ya da okuma-yazma diizeyinin diisiik
oldugu bir lilkede demokratik bir sistem kurulabilir. Egitim ile siyasal ve toplumsal gelisim
arasinda elbette ki bir paralel iliski mevcuttur. Ancak bu iki degisken arasinda bagi1 6zel ve
giiclii olarak degerlendirme dogru olmayacaktir. Tirk egitim sistemi ile toplum yapisi
arasindaki iligki belirtilen dogrusal iligkiyi asan 6zel bir anlam tagimaktadir. Cumhuriyetin
hem kurulus asamasinda hem de devaminda okuryazarlik, demokrasi vb. iliskiler iistiinden

yorum yapma zorlasacaktir (Sag, 1990: 8-10).

Egitim, bireylerde arzu edilen yonde davramis degisikligi hedeflemektedir. Bu

olaya genis acidan bakildiginda uzun siiregte bu durum toplumsal ve bireysel bir model
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olusturmaktir. Toplum kendini yenilemek, degisimlere uyarlanmak icin, toplumsal tipler
iiretmek ve normlar olusturmak zorundadir. Toplum disiinsel iiriinler ile kendi yaratma
diizeyini siirekli kilmak istemektedir. Bireylerin yetistirilmesi, uyumlarinin ve
biitiinlesmelerinin saglanmasi, ancak toplumun kendi deneyim ve deger Olgiilerine gore
gerceklesir. Bu sonug olarak; toplumun kendini giivene almasini ve siirekliligini saglamasini
gerektirmektedir. Bu durumu sistemli kilan en 6nemli unsur ise kuskusuz egitimdir. Egitim
sistem olarak, toplumsal yapinin amag¢ ve siirekliliginin bir sonucudur. On dokuzunca
yiizyildan onceki pedagoji bakislart egitimi 6grenci ile 6gretmen arasinda gerceklesen bir
durum olarak degerlendirmekteydi. Sonradan bu anlayisa bireylerin ilgi yetenek ve
kapasiteleri dogrultularinda yetistirilmeleri eklendi. Bu yiizyildan sonra, s6z konusu
degerlendirmelerin yerine, egitimin toplumsal yoniinii ortaya cikaran degerlendirme ve

gortsler ortaya ¢ikmaya basladi (Akytiz, 1991: 156-159).

Ulkemizde, Tiirk Milli Egitiminin ve okullarin amaglar1 belirlenirken bireysel
toplumsal ekonomik ve vatandaglik 6lgiitleri kullanilmistir. Bagka bir agidan bakildiginda;
egitimin bazi uzak amaclar1 da bulunmaktadir. Bu amaglar biiyiik oranda toplumlarin ideal
ve degerlerini igerir. Endiistri toplumu olabilmek, toplumsal adaleti saglamak, tarimsal
iiretim alaninda koklii reformlar yapmak, sosyal bir refah devleti olmak gibi. Uzun bir
zamana yayildiklarinda bu idealler nesilden nesile aktarilirlar. Egitimin bu nitelikteki
amaglar1 gerceklestirebilme olanaklari tartisilabilir. Ciinkii bu idealleri yoneten, onlara yon
veren, siyasal, sosyal, ekonomik unsurlar gibi bagka toplumsal kurumlar da mevcuttur. Uzak
amaglara ulagmanin kolaylastirict unsurlari arasinda; hukuk sistemi, demokratiklesme ve

saglikli sanayilesme sayilabilir (Celkan, 1996: 43).

Egitim sistemlerinde degerlendirilmesi gereken birka¢ konu daha bulunmaktadir.
Bu konulardan biri egitimin muhteva sorunudur. Bir diger 6nemli ise konu egitim politikasi
ve onu belirleyen “egitim stili”, “egitim iislubu” veya “pedagojik perspektif’tir. Egitim
politikasi, egitimin temel aldigi ilkeleri; pedagojik perspektif ise, bu politikanin 6ziinde
bulunan pedagojik diisiiniis bi¢cimini belirtir. Pedagojik perspektif uluslarin tarihsel kiiltiir
siiregleri i¢inde yarattigi egitim alanindaki ideal modellerin diisiinsel bir deger olarak
sunulmasidir. Bu diisiinsel yaratma siireci insamin tarihsel boyutunu giiclii ve siirekli
kilmaktadir. Yaratici bir zihnin eseri olan her pedagojik perspektif bdyle bir tarihsel,
toplumsal ve Kkiiltiirel gegmis mirasi igermektedir. “Cocuktan Hareket Akimi” ve

“Rousseauculuk”, “Is Pedagojisi”, “Kir Egitimi Yurtlar”” (Landezie Hungsheime),

“Eksperimental Egitim (J. Dewey)”, “Vatandashik Egitimi”, “Politeknik Egitim”, “Uretici ve
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Kolektif Egitim” gibi yaklasim ve modeller anilan nitelikte birer pedagojik perspektiflerdir
(Akyiiz, 1991: 2).

Egitim birey merkezli tanimlarin yam sira toplum agisindan tanimlandiginda ona
iki temel islev yiiklenilebilir. Toplumun maddi ve manevi kiiltiiriinii (bilim, sanat, kiiltiir,
teknik ve din gibi cesitli degerlerini) geng¢ nesillere aktararak toplumun devamini ve
stirekliligini saglamak ile bu siirecin devamliligi saglanirken toplumun yenilesmesine,
gelismesine katkida bulunmak. Egitim her iki islevi de yerine getirmek zorundadir. Ciinkii
bu iki islev uyumlu hale getirilmez ise toplumun beklentileri dogrultusunda egitsel islevler
yerine getirilmis olmayacaktir. Egitimin; yeni gelismelere ilgisiz kalmasi sadece gecmis
kiiltiirel varligin degeri, kutsalligi yiiceltmesi, o toplumun gelismesi ve gelecege doniik
planlarim1 engelleyecektir. Ancak yenilik ve gelisme icinde ulusal niteliklerin, milli
degerlerin siirdiirilmemesi de ayn1 oranda olumsuzdur. Osmanli Devleti, Ortacag Avrupa’si,
kilise, Ronesans ve Reform hareketleri bize egitimin iki islevi konusunda aydinlatici tarihsel
bilgi ve deneyimler sunmuslardir. Yani egitim her hangi bir toplumda anilan islevlerden
birini 6n plana alip digerine ilgisiz kalirsa ya toplumsal kiiltiiriin devamliligi, siirekliligi
ortadan kalkacaktir ya da gelecege iliskin caba zedelenecektir. Ge¢mis tarihsel deneyimler
benzer problem yasamis toplumlarin varliklarinin devam etmedigini gostermektedir (Sag,

1985: 29).

Egitimde uygulanan metotlar da 6nemli konular arasindadir. Basit olarak metot
muhtevay1 dogru ve az zamanda amag ve hedefe doniistiirebilmedir. Egitimdeki genel bakis
yerine ogretim alaninda daha nesnel ve 6znel teknikler kullanilmaktadir. Egitimin saglikli
olup olmadigmin olgiilerinden olan metot aynt zaman da bilgiye, muhtevaya, kisiye ve
cevreye uygun uyarlanabilir nitelikte olmalidir. Modern egitimin bir diger 6nemli 6zelligi de
belli ve siirekli bir sistemi gerektirmesidir. Dengeli bir orgilitlenmeyi gerekli kilan bu
sistemde birgok unsurun ahenkli bir sekilde iligkisinin organize edilmesi zorunluluk arz
etmektedir. Egitim sistemi olduk¢a karmasik iligkileri icermektedir. Ciinkii girdi olarak
insanin, ¢ocugun ve gencin oldugu bir siireg, iiriin olarak istenilen diizey ve nitelikte ¢iktiya,
iiriine doniigebilmesi sistemli bir isleyise bagh kalmaktir. Temelde egitim ile ilgili bu temel
kavramlarin ¢éziimlenmesi her hangi bir egitsel yap1 ve diisiincenin agiklanmasi icin gerekli
goriilmektedir. Egitim salt bir pedagojik siire¢ ve igerik tagimamaktadir. Ciinkii isleyis ve
yapt geregi egitim toplumsaldir. Bu nedenle egitim sosyolojisi birgok gorev iistlenmistir

(Akyiiz, 1991: 3-7).
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Egitim sosyolojisi bilginin sosyal boyutunu dikkate alirken bilginin toplumsal
islevleri de birey-grup-toplum iligkilerinin alanmina girmektedir. Bireysel bilinglerin
olusturdugu toplumsal bilincin temelinde bilgi ve onun giicii yatmaktadir. Bu bilinci
stirdiren kurumlarin merkezinde bilgiyi yonlendirici bir giic olarak kullanilan egitim
kurumlar1 kullanilmaktadir. Bilgi sosyolojisinin amact bilginin toplumdaki roliini
arastirmak, yani goriis ve diisiinceler iiretmektir. Toplumlarda bilgiyi iireten ve yonlendiren
kurum ve kuruluslari incelemektir. Toplumlarin yap:1 ve diizenlerinin degistirilmesi veya
devami ic¢in saglanan bilgi ve gorilislerin s6z konusu alanlardaki roliinii agiklamaktadir.
Toplumu etkileyen iiyelerine rol ve yon veren egitim sistemlerinin de ¢oziimlemelerini
yapmaktadir. Bilgi sosyolojisi ile pedagojinin iligkisini ii¢ baslikta diistinmek gerekir.
Bilginin iiretilmesi, iiretilen bilginin korunmas1 ve bilginin geng insanlara agilanarak istendik
davraniglarin olusturulmasi. Egitim bilgiyi bir ara¢ olarak kullanirken bilgi sosyolojisi onu

bir inceleme konusu olarak degerlendirmektedir (Akyiiz,1996b: 63-68).

1.1.1. Egitimin Temel Amaclar1 ve Toplumsal Islevleri

Egitimin acik islevleri arasinda; toplumsal mirasin birikimi ve aktarilmasi,
cocugun toplumsallastirilmasi, yenilik¢i ve degismeyi saglayici elemanlar kazandirmak ile
gizli islevleri arasinda ise; tanidik saglama, statii kazandirma, issizligi 6nleme, ¢ocugun
ekonomik olarak somiiriilmesi, temizleyicilik, es secme gibi genel islevler bulunmaktadir.
Egitim, tiim toplumlarda, kiiltiirel birikimi saglayarak bunu geng¢ kusaklara aktaran en 6nemli
aractir. Boylelikle toplumsal birikim ve mirasin devamliligl saglanir. Egitim dil, deneyim ve
bilgi araciligryla kiiltiirel mirasin gelisip, siirekliligine neden olur. Orgiin ve yaygin bir
sekilde toplum degerleri, normlar1 gibi tim kiiltiirel degerler ¢ocuklara aktarilir. Geng
nesillere toplumsal kiiltiiriin asilanarak bir toplumsal kimlik kazandirilmasi ve toplumun

uyumlu bir iiyesi haline gelmesi i¢in de egitim islev iistlenmistir (Tezcan, 1997: 52).

Islevleri agisindan bakildiginda; degerlerin, bilgilerin ve hiinerlerin yetisen
kusaklara aktarilmasi, kazandirilmasi tanimi, salt aktarma anlami yiiklendiginden kapsayici
olmayacaktir. Egitimin toplumsal islevleri sosyal, ekonomik, siyasal alanda, sadece aktarma
ile sinirlanma yerine gelistirme, yenilenme ve degisme niteligi de tasiyacaktir. Egitim sadece
geng nesillere kiiltliriin aktarilmasi i¢in degil elbette ¢agdas nitelikte degisimleri baslatacak

yaratici bireylerin yetistirilmesinde de islevsel olmalidir (Sag, 1990: 7).
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Egitimin toplumsal islevleri arasinda ¢ogunlukla toplumun yapisi gereksinimleri
ve amaglart bulunmaktadir. Egitimin islevleri makro ve mikro agidan incelenmelidir. Mikro
yonde aile, okul, simif, bir toplumsal kurum olmasindan dolay1 din, siyaset, ekonomi gibi
diger toplumsal kurumlarla etkilesim icinde oldugundan makro agidan incelenmeyi
gerektirmektedir. Egitimin belli bagh islevleri arasinda sunlar bulunmaktadir: Kiiltiir birikimi
aktarimi; egitim sistemleri kendi toplumlarinin degerlerini bir araya getirmeli biriktirip
korumal1 ve geng nesillere aktararak yasatmalidir. Kiiltiirel aktarimin dogal bir sonucu olan
toplumsallasma planli ve amagli bir sekilde toplumsal yaptirimlarin degerlerin geng nesillere
aktarilmasi onlara asilanmasidir. Bunu elde etmenin yolu da okulda verilen egitimden
gecmektedir. Bu islev, egitimin toplumsal islevlerinden kabul edilmektedir (Celkan, 1996:
45).

Tiim iilkelerde niifusu olusturan bireylerin farkli ve gizil yetenekleri mevcuttur. Bu
“yetenek havuzu”nda egitim aracilifiyla yetenekli olanlar ayirt edilerek bu yeteneklere
uygun olanaklarla egitilmesi gerekmektedir. Toplumsal sinif ve tabaka farki gézetmeksizin
harika ¢ocuklarin tespiti de ancak egitim ve kurumlariyla gerceklesebilmektedir. Ancak,
iilkemizde bu yonde bir uygulamanin eksikligi s6z konusudur. Egitim alaninda firsat esitligi
saglanamamakta, yetenekli ¢ocuklar1 yasalar da geregince desteklememektedir. Fen liseleri,

TUBITAK vb. calismalarla bu yonde bir galisma ge¢miste séz konusu olmustur (Tezcan,
1997: 56).

Egitimin siyasal agidan iki temel islevinden bahsedilebilir: Birincisi, mevcut
siyasal devlet diizenine sadik bireyler yetistirmek ve mevcut siyasal sisteme sadakati
saglamaktir. Siyasal yapilar, varliklarinin devami ve gelisimi i¢in geng nesillere siyasal bir
egitim vermek zorundadirlar. Siyasal alanda bulunabilmek i¢in; bireyler is sahibi olmali,
devlet iglerine katilmali, siyasi sorumluluk almali ve se¢me secilme hakkina sahip olmalidir.
Vatandaslarda bu yonde verilen egitim ile toplumsal birlik ve beraberlik ruhu gelisir. Ikinci
islev ise; toplum ve devlet icin, gerekli lider, onder ve seckinlerin egitilmesidir. Ciinkii
devletin devamliligi, toplumun giivenligi, elbette yoneticilerin becerili, yetenekli, liyakat
sahibi olmalariyla ¢okga ilintilidir. Okullar bu 6zel egitim siirecinde Gnemli yer tutarlar.
Gergi egitim iilkemizde siyasal Onderler, seckinler yetistirme yerine, daha ¢ok rejim ve
devlete sadakati arttirma yoniinde etkili olmustur. Az da olsa, bazi lniversite boliimlerinden
iilkenin ihtiya¢ duydugu liderler yetisebilmektedir. Siyasal bilgiler, hukuk fakiilteleri gibi.
Siyasal partilerin genglik kollar1 ve kimi sivil toplum kuruluslart da onder yetistirme gayreti

igindedirler (Celkan, 1996: 48-49; Tezcan, 1997: 57).
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Egitimin, ekonomik islevlerinin temelinde ekonomik faaliyetlerinin gereklerine
uygun nitelikte insan yetistirme bulunmaktadir. Bireylerin beyin giicii, bilgi, beceri,
aligkanlik yoniinden hazir hale getirilmesi, sanayi toplumunun gereksinimleri arasindadir.
Sanayide ¢ok tiretim buna paralel olarak da c¢ok tiiketim gerekmektedir. Tiiketim toplumu
niteliginde olan sanayi toplumlarinin bu konuda bir denge olusturmasi zorunludur. Egitimle;
iyi ve bilingli tiiketici yetistirilerek bunun saglanmasi kolaylasmaktadir. Egitimin yukarida
belirtilen islevleri yaninda bagka islevleri de bulunmaktadir. Bireylere toplumsal statii
kazandirma, toplumsal etkilesim alanini genisletme, toplumsal sapmalar1 6nleme, issizligi
giderme, aileye ¢ocuk yetistirme konusunda yardimci olma ve es se¢meyi kolaylastirma gibi

islevlerdir (Celkan, 1996; 48-49).

Her toplum kendi varliginin devamimi saglamak ve ahenkli bir degisim siireci
yasamak i¢in buna uygun bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Elbette ki bu siire¢ birtakim
kiiltiirel ve diistinsel yapilar ihtiva etmektedir. Cogunlukla diisiinsel altyapinin iki ana unsuru
s0z konusudur: Biri evrensel degerler iistiine bina edilecek olan insan ve kiiltiir anlayis1 6teki
ise ulusal kiiltiir ve tarih degerlerine yaslanan yerel 6zelliklerdir. Modern egitim, bu iki boyut
arasinda denge sagladig: siirece etken ve islevsel olacaktir. Ulusal ve evrensel degerlerle
donatilmis nesiller yetistirmenin {i¢ temel amaci s6z konusudur: Bireylerin bilissel duygusal
ve bedensel agilardan bir biitiin olarak degerlendirilip gelistirilmesi, toplumun sosyal ve
kiiltiirel degisimini ulusal nitelikler paralelinde yenilenmesi ve insani degerlerin

gelistirilmesidir (Akytiz, 1991: 1).

Egitim ile diger toplumsal kurumlar arasindaki karsilikli iliskiyi tartigmak
toplumbilimsel bir bakis acis1 gerektirmektedir. Egitim toplumsal yapidan kopuk olarak
arastirildiginda aciklamalar yetersiz kalacaktir. Ayni zamanda, toplumsal beklenti ve

istekleri karsilama yeteneginden yoksun oldugunda islevselligini yitirecektir (Sag, 1990: 6).

Toplumun en 6nemli kurumlarindan olan ailenin olusumu i¢in egitim uygun
olanaklar tagimaktadir. Okullar ve diger egitim kurumlar1 bir anlamda “evlenme pazari”
olarak nitelenebilirler. Ogrencilerin ¢ogu eslerini, kendi egitim ve siif iliskileriyle
segmektedirler. Okul bu olanaklar1 saglama konusunda olduk¢a oOnemlidir. Eslerin
birbirlerini tanimalar1 konusunda, okullar uygun ortam ve zaman ozelligine sahiptir. Egitim
diizeyi ile bireyler tanidik cevresini genisleterek olanaklarini arttirmaktadirlar. Mesleki
yasamlarinda, ticaret aginda, statii kazanimlarinda bu durum olumlu sonuclar dogurmaktadir.

Ozellikle agik simif tabakalasmasinda ve gelismis iilkelerde egitim, “hareketlilik merdiveni”
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niteligi kazanmustir. Bireylerin bir toplumsal konuma gelmelerinde, yiikselmelerinde en etkin
yol egitimdir. Cocuk bakiciligi ile son zamanlarda kadinin toplumsal ve ekonomik alanda
varligiin artmasiyla, birlikte anaokulu ve okul Oncesi diizeyindeki okullar aileler igin en
onemli yardim kaynagidir. Belirli saatlerde ¢ocuklarm bakimi, korunmasini saglarken ayni
zamanda cocuklara birgok beceri kazandirilmakta toplumsallasma siirecine alinmaktadirlar

(Tezcan, 1997: 62).

Egitim siirecinde olan bireyler gizli issiz olarak nitelendirilmektedir. Diploma
aldiklarinda is aramaya ¢ikan gengler artik bu durumdan ¢ikarak is bulamadiklarinda igsizlik
kervanina katilmaktadirlar. Zorunlu ve temel egitim siiresi i¢inde olan ve isgiicli olarak
kullanilmak istenen g¢ocuklar egitim siirecinde olduklarindan ekonomik yasamdan uzak
tutulmaktadirlar. Ekonomik bakimdan somiiriilmeleri boylelikle erken yaslarda engellenmis
olmaktadir. Okul, ¢ocuklar1 su¢ islemekten ve zararli madde kullanmaktan biiyiik oranda
uzaklastirmaktadir. Asirt niifus artisi, toplumsal sapma gibi bir¢cok alanda okulun ¢6ziim
yetenegine sahip olduguna inanilmakta, ilgili konularda 6grencilerde davramis degisikligi

olusturacak en 6nemli kurum olarak kabul edilmektedir (Tezcan, 1997: 64).

1.2. EGITIMIN TEMEL TOPLUMSAL TASIYICILARI

1.2.1. Egitim ile Ailenin Yap1 ve Degisimi

Endiistrilesmenin yeni bir yapiya siiriikledigi aile giinlimiizde eski islevselligini
yitirmigtir. Artik ailede ne ortak {iretim ne de miilkiyet s6z konusudur. Bir ¢alisma ve iiretme
alan1 olmaktan, barmma mekanina doniigsmiistiir. Teknolojinin gelismesiyle bilgi hizli1 bir
sekilde cogalmis, bilgi alanlar1 Gzellesip ve cesitlenmis, aile bu alanda egitsel islevini
yitirmigtir. Egitim alaninda uzman kurumlar ortaya ¢ikmis cocuklarin egitimi de zorunlu
olarak bu kurumlara birakilmistir. Aile egitim alaninda yeterliligini yitirerek degismelere
ayak uydurmak zorunda kalmistir. Ailenin bir¢ok iglevini ozellikle de egitim alanindaki
islevselligini yitirmesi toplum i¢in olduk¢a dnemlidir. Cilinkii toplum igin aile kurumu, yeri

doldurulamayacak bir kurumdur (Akyiiz,1996a: 38).

Aile; verdigi egitim ile benligimizin, kisiligimizin temelini atmakta, toplumsal
statlimiizii belirlemekte, gelecegimize yon vermektedir. Bu siireglerin sadece ailede

belirlendigi bagka kurum ve gruplarin olmadigini varsaymak da dogru olmamaktadir. Aileyle
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birlikte birgok kurum ve grup, cocuklar iistiinde etki sahibidir. Arkadaslik grubu bu gruplarin
basinda gelir ve aileden Ogrenilemeyen bircok davranisi, genglik iligkilerini ve kiiltiir
oOzelliklerini gen¢ nesillere kazandirir. Cocuklar iistiinde egemen olan gruplar siirekli
farklilasmaktadir. ik ¢ocuklukta aile ve dgretmenler, ergenlik ¢aginda arkadaslik gruplar1 ve
toplumsal ¢evre daha etkilidir. Bu donemde; edinilenler ve yasanilanlar genglerin aileleriyle
iligkilerini zedeleyecek boyuta ulasabilmektedir. Ciinkii ergenlik ve genclik donemlerinde
herkesten cok arkadaslik iliskileri belirleyici olmaktadir. Kritik bir dénem olarak kabul
edilen ergenlikte, aile ve yetiskin gruplar1 arasina sikisan gengler bazi kisisel sorunlar
yasamakta ve ¢oOziimler yine bu gruplar i¢inde aranmaktadir. Ergenlik ¢agi toplumlar
farklilagip, bilim ve teknoloji ilerledikge daha uzun siirmektedir (Kemerlioglu, Kizilgelik,
Giindiiz, 1996a: 50-52).

Toplum, orglin egitiminin gelismesiyle ¢ocugun egitimini okullara birakmustir.
Okula baslama yas1 diismiis, bitirme yasi ise ylikseldiginden okul ¢ocugun yasaminin biiyiik
bir boliimiinii etkisi altina almaktadir. Ailenin biiytikliigii, cocugun kaliteli egitim almasiyla,
ailenin sahip oldugu ¢ocuk sayis1 arasinda giiclii bir korelasyon mevcuttur. Cocuk sayisinin
fazla oldugu ailelerde, ¢ocuklar yeterli dlgiide egitim hizmeti alamamaktadirlar. Iki ya da ii¢
cocugu olan cekirdek ailelerde ana babalar, ¢ocuklarin egitimlerine daha g¢ok 6nem
vermektedirler. Ulkemizde 6zel bir sorun olan gd¢ sonucunda, gecekondu ailelerindeki
cocuk sayisinin fazla olusu, yeterli egitimin saglanmasma engel olmakta ve toplumsal

normlara aykir1 olarak anti sosyal davranislara yol agmaktadir (Tezcan, 1997: 143).

Tarim toplumlarinda goriilen, iiyelerine hitkkmedip yonlendiren, tarimsal {iretim ve
el zanaatlarina dayali ekonomik bir yasam siirdiiren dayanisma ve isbirliginin 6n planda
oldugu, ortak tiretim, tiiketim ve miilkiyet iligkilerinin yasandig1 geleneksel biiyiik aile; tiim
bu 6zelliklerin yan1 sira ¢ocuklara ve genclere, yaslilar tarafindan ders verildigi, deneyimlere
dayali bilgilerin aktarildigi, toplumsal deger ve inanglarin benimsetildigi bir egitim de
vermekteydi. Tarim ve zanaat becerilerinin ediniminde yaparak, yasayarak 6grenme soz
konusuydu. Aile, kendi toplumsal yap1 6zelliklerinin devamliligini saglayan bilgi, deger ve
inanglar1 geng¢ nesillere aktarmaktaydi. Genglerin topluma katilmalari, biitiinlesmeleri
olayinda kisiler degil, tiim aileler sorumluluk tasimaktaydi. Geleneksel ailede egitim
¢ocuklarin biiyiitiilmesi, bakim ve ihtiyaglarmin temin edilmesi, toplumsal ve kiiltiirel
kisiligin olusturulmasi i¢in kullanilan bilgi ve degerlerin benimsetilmesi, ailenin kendine has

bir kisilik yapilanmasi ve {iyelerinin bu yapiya zorlanmalar1 konularinda islevseldir. Dar bir
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alanda hem tarim yapilmakta, el tezgahlari igslemekte, hem de bu alanlar bir okul olarak

kullanilmaktaydi (Akytiz, 1996a: 37).

Cocuklar okula baglamadan, ailelerin sorumluluklar1 arasinda g¢ocugu okula
hazirlama, ¢ocuga temel becerileri kazandirma yaninda ihmal edilmeyecek 6lgiide gocugun
Ozgiirliige ve bagimsizliga yonlendirilmesi gerekmektedir. Ancak bu davraniglarin
kazandirilmalar1 i¢in ebeveynlerin bilgi, gorgii ve deneyimleri yeterli degildir. Erken yasta
okula giden cocuklarin ilk giinleri olduk¢a zor gegmektedir. Bu nedenle gelismis tilkelerde
cocugu okula hazirlama konusunda okullar tamigtirma giinleri diizenlemekte ebeveynler
cocuklarla birlikte okulu gezmekte tanimakta ve olasi korkularin Oniine gecilmeye
calisilmaktadir. Cocuklar igin ebeveynler otorite semboliidiir. Cocuklar okula basladiklarinda
Ogretmenin otoritesi de ebeveynler tarafindan 6zenle desteklenmelidir. Okul kurallarina
uymayan c¢ocuklar, veliler ve oOgretmenler icin ciddi sorunlar olustururlar. Bu durum
karsisinda veliler c¢ocuk yaninda Ogretmen ve okul yonetimini elestirirken dikkatli
olmalidirlar. Cocuklar o6zellikle smifta Ogretmenin otoritesine uygun davranmalidirlar

(Tezcan, 1997: 148).

19. ylizyilda endiistrinin hizli bir sekilde gelismesi bir¢ok toplumsal kurumu
olumsuz yonde etkilemistir. Bu toplumsal kurumlardan biri de ailedir. Toplum hayatinda
bireylerin kendine ve topluma yabancilagma olgusu ailenin hiikmettigi alan1 azaltmis ve
birtakim islevlerini yerine getirmeye engel olmustur. Bilimsel ve teknik gelismeyle birlikte
iletisim olanaklarinin gelismesi toplumlar1 birbirlerine yakinlastirarak ailenin sahip oldugu
ozelliklerin ve iglevlerin ¢oziilmesine neden olmustur. Geleneksel yapidaki aile kendini
besleyen toplumsal, kiiltiirel, ekonomik kaynaklarin farklilagsmasiyla temel bir kurum olma

islevselligini yitirmistir (Akyiiz, 1996a: 35).

Sehir ailesi destek 6gelerini (dede, nine, hala v.s.) yitirerek ¢ekirdek aile halini
almistir. Sehir yagaminin zorlamasiyla esler calismaya baglamis, cocuklarin egitimi igin
gerekli zaman ve kontrol saglanamamustir. Aile igindeki egitim, kiiltiirel altyapidan
yoksunlagarak etkisini yitirmistir. Gerekli ve zamaninda tedbirler alinmadiginda problemin
tiim topluma yayilacag: asikardir. Ozellikle okul dncesi egitim yoluyla kiiltiirel kimligin
kazandirilmas sarttir. Sehir ailesinde egitim alanindaki bu islev kaybi, ancak bu sekilde en

aza indirilebilir (Akyiiz, 1991: 201).

Kent yasamindaki c¢ekirdek aileye bicimi bireysellik dogurmakta ve ebeveynlerin

cocuklar iizerindeki hakimiyeti azalmakta ve ailenin biitiinleyici iglevi zayiflamaktadir.
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Degisen ekonomik kosullar, kadinin ¢aligma yasamina girmesini kolaylastirmis ve onun
orgiin egitimden yararlanmasina olanak sunmustur. Belirgin olarak kentsel alanlarda ortaya

¢ikan bu 6zellik kadinin toplumsal hareketliligini dogurmustur (Tezcan, 1997: 200).

1.2.1.1. Ailenin Egitsel Islevleri

Ailenin egiticilik islevi diigiiniildiigiinde ilk olarak bir sorun bilincine sahip olmasi
gerektigi vurgulanmalidir. Bu bilince sahip olmasi gereken ailelerin géz Oniinde
bulundurulmasi gereken durumlar ise soyle dzetlenebilmektedir: Cocuklarin 0-3 yas donemi
hizl1 bir gelisim gostermekle beraber zihinsel, duygusal ve toplumsal kisiliginde temelinin
olustugu bir dénemdir. Aile toplumsal kiiltiiriin en 6nemli tasiyicisi, toplumsal deger ve
normlarin bireye aktarildigit en Onemli yapidir. Kiiltiirel 6gelerin pratik yasamla
iligkilendirilmesi, masallar, ogiitler vb. araglarla saglanmaktadir. Toplumsal yasamda bir
olgu olarak var olan toplumsal statiiler ve onlara iliskin roller dogal olarak bir toplumsal
tabakalanma yapisinda gerceklestirilmektedir. Cocugun benzer yapilanmay1 ailede gormesi,
statiilye dayali hiyerarsik yapilanmay1 kavramasi agisindan aile olduk¢a onemli olmaktadir.
Toplumsal yasamda hakim olan degerler yaninda, yap1 ve isleyisini diizenleyen kurallar s6z
konusudur. Yasaklar, dvgiiler, onaylanma ve reddedisler ilk olarak dogal bir yapi1 olan ailede
gerceklestirilmektedir.  Aileler cocuklar1 okula hazirlamaktadir. Bedensel, duygusal ve
zihinsel agidan ¢ocugun hazir hale gelisi ailede saglanmaktadir (Akyiiz, 2008: 134-135).

Toplumsal yagami olusturan, degisimine katkida bulunan ve destekleyip siirdiiren
nitelikleriyle bu iki temel kurum, toplumsal yasamda oldukga islev {iistlenmislerdir. Bu
islevsellik toplumlarin olusumuyla paralel bir siire¢ izlemistir. Bu temel iki toplumsal kurum
kendi aralarinda oldukga giiclii baglarla iligkilerini siirdiiriirken toplumsal yasam i¢in énemli
islevler yerine getirmiglerdir. Aile dikkate alindiginda bireylerin varliklar1 dahi ancak onun
varligryla miimkiin olmaktadir. Egitim ise hep daha rahat yagsam kosullarini olusturmada bir
siire¢ olarak algilanmaktadir. Aile bireylerin toplumsallasma ve egitim siire¢lerinde birincil
diizeydedir. Toplumsallasma siireci ilk olarak ailede bagslar. Geng¢ nesillerin
toplumsallastirilmasi siirecinde aile, egitim alaninda iistiine diisen toplumsal gorevleri yerine
getirirken ¢esitli sorunlarla karsilagmaktadir. Eslerin aile i¢i uyumlari, sosyal kiiltiirel
farkliliklar ve ¢atigmalar, toplumsal yapida meydana gelen hizli degismeler, geleneksel aile

yapisinin direncinin kirilmasi, aile tyelerinin yalnizlagmasi bu sorunlarin bazilar1 olarak
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anilabilir. Cocuklarin yetistirilmesi ve egitimi i¢in emsalsiz bir ortam olarak aile; degerlerin,
giinlik pratik yasamin g¢ocuklara aktarilip igsellestirildigi, hayatin 6nemli bir O6rnegini
olusturacak nitelikte statii ve rollerin tanimlanip anlagildig1 bir orgiittiir. Orgiin egitim dncesi
davranis kazanma siireci olarak aile ise bir okul oncesi egitim kurumudur. Cocugu okula
hazirlama, ruhsal ve toplumsal bir olgunluk diizeyine ulagtirma s6z konusudur. Aile egitsel
islevini yerine getirirken bir ka¢ konuya dikkat etmelidir. Ebeveynler cocuklarla iletisimde
duygu ve mantik arasinda bir denge tutturmalilar. Davranis kazandirma belli bir diizen de
olmalidir. Birbirleriyle ¢elisen davraniglarda bulunmamalilar. Oyunun ¢ocugun toplumsal
yasama hazirlikta 6nemi bir igleve sahip oldugunu unutmamalilar (Kemerlioglu, Kizilgelik,

Giindiiz, 1996a: 68-70).

Egitim yaygin ya da oOrgiin bir toplumsal siire¢ olarak algilandiginda bilginin
kullanilarak arzu edilen modele gore insan ve nesil yetistirilmektedir. Bireylerin toplumun
istekleri dogrultusunda yetistirilmeleri géz oniine alindiginda toplumsallagsmada dogal, goreli
bir stireklilik ve dogrudan bir durum séz konusu iken egitimde bilingli bir etki ile programlar
cercevesinde davranis kazandirilmaktadir. Bunlarin amaci bireylerde davranis kaliplari
yerlestirmek, sahip olduklar1 potansiyellerini ortaya cikararak toplumun niteliklesmesine
yardimci olmaktir. Ailenin toplumsallagtirma islevi goz oniine alindiginda sistemden yoksun
ve dogal bir ortama sahip oldugu anlasilacaktir. Aile bir okul olmamakla beraber ebeveynler
de birer egitici, 6gretmen ya da pedagog degildirler. Aile yasami i¢inde gerceklestirilen
eylemler gizil olarak bir 6grenme ortamu olusturmaktadir. Sahip olunan statiilere uygun
rollerde bulunmak s6z konusudur. Model alarak &grenmenin gerceklestigi bir ortamdir.
Ailede sistemli bir egitim siireci olmasa da gocuklarin yetistirilmesinde biiyiik bir toplumsal
islev sahibidir. Aile igi iliskiler ¢ocuklarin gelisimine olgunlagmalarina etki etmektedir

(Akyiiz, 2008: 132-133).

Kiiltiirel aktarim bakimindan biiyiik bir 6neme sahip olan toplumsallastirma, geng
nesilleri dogrudan etki altina alan bir siirectir. Cocuk toplumsal kurallari, degerleri ve
davranis kaliplarini ilk olarak toplumsallasma siireciyle edinir. Genglerin toplum tarafindan
onaylanmayan anti sosyal davraniglarmin kontrol altina alinmasinda da aile onemli islev
sahibidir. Ailenin ardindan egitim ile ilgili faaliyetleri okul yiiriitiir. Tipki ebeveynler gibi
Ogretmen de ¢ocuk iistiinde 6nemli etkiler birakir. Aile igi etkilesim ve roller yoluyla gocuk
degerleri, duygular1 ve statii beklentilerini 6grenir. Temel kisilik gelisimine yardimei olan
aile i¢i ddiillendirilme ve cezalandirilmalar, gocugun kendisini tanima konusundaki arastirma

ve davranig Ornekleri igermektedirler. Cocuga rehberlik etme, g¢ocugun sorulara yanit
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verme ve model olma gibi davranislar yollariyla ailede toplumsallasma siirdiiriiliir. Ozellikle
ornek olma konusunda davranig segimi, gozlem, baskalarina katilma, rol oynama, kendi

diisiince ve davraniglarini kiyaslama 6n plandadir (Tezcan, 1997: 142-143).

Aile ¢ocuklara kimlik ve bigim veren, yeri doldurulamayan ilk ve en énemli egitim
kurumudur. Cocuklar i¢in hayat boyu gerekli temel bilgi ve becerilen edinildigi ilk toplumsal
cevredir. Bireylerin edindigi bilgi ve beceriler sonraki yasaminda ve egitim siirecine etki
etme Ozelligine sahiptir. Aileler bulunduklar1 toplumsal tabakanimn alt-kiiltiir icerigini ve
yapisin1 ¢ocuklarma benimsetirler. Kendi tabakalarma ait onlarn diger tabakalardan ayiran
degerleri, kurallari, duygu ve diisiinceleri, aligkanliklari, iligki bi¢imleri yan1 sira kendi sinif
ve tabakalarmin diginda, kendilerine uygun olmayan &zellikleri de ¢ocuklarina &gretirler.
Dolayisiyla tabakalar kendi alt-kiiltiirel yapisint sonraki nesillere aktarirken, tabakalar arasi
kiiltiir farklarin1 korumaktadirlar. Ailelerin verdigi temel egitimler tabakalagma tiiriine gore
degismektedir. Tabakalar arasi ayrim artip, hareketlilik azaldik¢a verilen egitimde kati
ozellikler tasiyarak keskinlesmektedir. Esitligi 6n plana alan toplumlarda ise bu farkliliklarda
nispeten yumusama ve esneklik ortaya ¢ikmaktadir. Her ne kadar farkliliklar biitiiniiyle
kalkmasa da yapilan arastirmalar tabakalar arasindaki esnek yapi, egitim alaninda da ortaya
cikmaktadir. Ailelerin bagli bulunduklar: tabakalar ile ¢cocuklarin egitimlerinin farklilagmasi,
deneysel bulgularla desteklenmektedir. Orta sinifta bulunan aile ¢ocuklari daha erken
yaslarda temizlik aligkanlig1 kazanmakta kizlar dikis dikmeyi ve yemek pisirmeyi daha erken
yaslarda 6grenmekte sorumluluk bilinci kendine giiven ve basarma giidiisii artmaktadir. Alt
siif aileleri ise bu davraniglar benzer 6l¢lide verememektedir. Cocuklarin egitim dgretim
imkanlarindan yararlanmalari; ailelerin bulunduklari toplumsal tabaka, sahip olduklari
ekonomik imkanlar, kiiltiirel diizeyleri, ikamet ettikleri mahaller, ebeveynlerin egitim
diizeylerinden deger ve inanglarindan etkilenmektedir. Koy ve kentteki egitim kosullari
elbette ki aym olmamaktadir. Devletimizde bir¢ok toplumdan daha ileri diizeyde, egitim
uygulamalar1 gergeklestirmektedir. Yatili parasiz okullar agmak, 6grenim ve harg kredisini
genis O0grenci kitlelerine ulastirmak, yuvalar ve yurtlar kurmak, halk egitimi i¢in pek ¢ok
orgiitler gelistirip ¢alistirmak bu uygulamalara kimi 6rnekler olusturmaktadir (Kemerlioglu,
1996b: 106-109).

Anne babanin bosanmasi ¢ocuklarda giivensizlik duygusu artmasina ve toplumsal
baglarin zayiflamasina, diizensiz ailelerin ortaya ¢ikmasina, ¢ocuk su¢ oraninin artmasina,
cocugun duygusal sorunlar1 sonucu okul basarisinin diismesine neden olmaktadir. Ulkemizde

hizl1 kentlesme sonucunda, kadinin ¢alisma hayatina dahil olusuyla; kres, bakimevi, yuva ve
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anaokulu gereksinimini arttirmigtir. Bu ihtiyaci giderecek kamu ve 6zel kuruluslarin bu tiir
kurumlar1 agmasi ve bilgili donanimli elemanlar1 getirterek faaliyete gecirmesi, ayrica bu
kurumlarda egitilen c¢ocuklarin okul bitiminde bos zamanlarimi degerlendirecek cocuk
kuliipleri gibi yapilarin ve kitapliklarin yeterli sayida agilmasi da gerekmektedir (Tezcan,
1997: 145-146).

Gergekte aile, bireyleri kimi zevk ve arzularimi giderdikleri bir beraberlik degil,
sayg1 ve sevgi temelinde bir yasam kurma istegiyle olusmus birliktir. Aile yasamiyla islenen
ve yaratilan degerler ¢ocuga aktarilmakta toplumsal ve kiiltiirel etkilesim saglanmaktadir.
Ailenin olusturdugu mikro toplumsal ¢evre, aile bireylerini birtakim hak ve sorumluluklar ile
birbirine baglayan bir egitim kurumudur. Cocuk aile igci iligkilerden beslenerek “organik
tabiat” g¢ercevesinde ¢ikarak “sosyal varlik” olma niteliklerini kazanmaya baslayacaktir.
Ailenin olusturdugu bu toplumsal atmosferiyle cocuk toplumsallagma siirecine girip kendini

ve toplumu daha kolay anlamlandiracaktir (Akytiz, 1991: 240).

Veliler ile 6gretmenler, 6grencilerin biitlin gelisim siireglerinde ve 6devlerinde
stirekli bir isbirligi saglamalidir. Cocuklarinin okul basarilariyla asir1 derecede ilgilenen
ailelere rehberlik 6gretmenler yapmali ¢ocuklarinda kendiligindenlik ve girisim eksikliginin
olugmasina engel olmalilar. Cocuklara 6devleri ve aragtirmalarinda asgari yardim yapilmali,
cogunlukla kendileri yapmalidirlar. Ebeveyn ve Ogretmenler arasinda, okul ve velilerin
cocuktan farkli beklentiler icerisinde bulunmalarindan kaynaklanan bagka sorunlar da
cikabilmektedir. Okul daha ¢ok evrensel degerleri gocuga asilamak isterken, aileler, iiyesi
olduklar alt gruplarin degerlerini ¢cocuga benimsetmek isterler. Yine her iki tarafin farkh
disiplin anlayislar1 tasimalar1 da belirtilebilir. Ogretmenlerin ev ziyaretleri, ana babalar igin
cocukla ilgili programlar, okulda gecelerin diizenlenmesi, Ogretmen veli isbirliginin

gliclendirilmesine yapilacak faaliyetler uyumu giiglendirmektedir (Tezcan, 1997: 148-149).

Kuskusuz tiim toplumlar ve tarihler i¢in aile toplumsal alanda birgok isleve sahip
olmustur. Bu islevlerden en onemlisi her zaman olduk¢a 6n planda olan egitim islevi
olmustur. Aile ¢ocuk i¢in yeri doldurulamayacak bir egitim ortamidir. Ancak ailenin gerek
kendi icindeki gerekse de toplumsal degisme sonucunda yapi ve uyum sorunlarinin
yasanmamas1 gerekmektedir. Giinlimiizde ailenin bu 6nemli islevini yerine getirmesinde
onemli sorunlar yasanmaktadir. Ailenin niifus planlamasi vb. faktorlerden dolay1 {iye sayisi
azalmis ve yapisinda onemli degismeler yasanmistir. Sanayilesmeyle birlikte ekonomik,

kiiltiirel, siyasi birgcok neden onun c¢ocuk dogurma ve yetistirme islevini tartisir hale
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geligsmistir. Sanayi toplumlarinda bir¢ok aile ¢ocuk dogurma bakim ve yetistirme konusunda
oldukga ¢ekimser goriinmektedirler. Bu yasam bigimi kendini diislinen, iyi bir tiiketici olan,
rahat ve konforlu yasayan, bagkasi icin fedakarlik etmekten kac¢inan insan tipi var
etmektedir. Cocugun gelecegi biiyiik sorumluluk ve fedakarlik gerektirmektedir. Kimi
aileler, ya hi¢ cocuk yapmiyor, yapanlar ise sorumluluklari, c¢ocugun bakim ve
yetistirilmesini kres ve anaokulu gibi, aile dist egitim kurumlarina birakmaktadirlar.
Sanayilesmis tilkelerde ¢ogu zaman eslerin ikisi de ¢alismakta ¢ocuklarin egitimine ve diger

gereksinimlerine yeterince zaman ayiramamaktadirlar (Akytiz, 2008: 136).

Arastirmalardan, daha ¢ok alt sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklarimin
basar1 durumlarmin diigiik oldugu anlagilmaktadir. Bu olumsuzluklar1 gidermek amaciyla iki
temel Oneri gelistirilebilir. Yaygin aile egitim programlar1 gelistirmek ile ebeveynlere,
cocugun gelisim Ozelliklerini, ¢ocugun belirli yaslardaki durumunu, gereksinimlerini
tanitmaya yonelik programlar diizenlemek. Boyle bir program, kirsal ve kentsel kesim i¢in
de gereklidir. Bu siiregte kitle iletisim araglari, saglik merkezleri, dispanserler
kullanilabilecek kaynaklar arasindadir. Yine, Ana-Baba Okulu oldukc¢a 6nemlidir. Aileler
cocuklaria, kendini denetleyen, duygu ve diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilen, girisimci
bireyler olarak yetistirmeleri i¢in, ¢cocuklarini tanimalar1 ve saglikl bir iletisim kurmalariyla,
ilgili konularda siirekli egitim almalariyla olanaklidir. Bu nitelikte sistemli ve programli bir
Ana-Baba Okulu, Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi’nde 1989°da faaliyete baglamustir.
Bu programlarda ebeveynlerin, ¢ocuklarina karsi olumlu bir tutum ve davranig gelistirmesine
yardimel olunma, ¢ocugun siire¢ iginde degisimi ve gelisimine iligkin bilgileri ana babalara
aktarma, etkili anne baba egitimi, cinsel egitim gibi amaglar bu okullar i¢in dngoriilmiistiir.
Ilgili kurslarda egitim alan anne ve babalarin ¢ocuklarma kars1 asir1 koruyucu ve otoriter
tutumlarinda azalma goriilmis, esitlik ve aile i¢i paylasma agisindan artma ve cocukla
ilgilenme gibi degisiklikler goriilmiistiir. Yaygin okul 6ncesi egitim programlart diizenlemek
de gerekmektedir. Kirsal ve kentsel alanlar i¢in olan bu egitim yoksul ¢ocuklarin gelisim ve
egitimini olumlu agilardan etkileyecektir. Cocuklarin, ilkokula hazir hale getirilmesinde ve
ana babanin veremedigini bu kurumlarla karsilamak yoluna gidilmelidir (Tezcan, 1997:
158).
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1.2.1.2. Aile ve Toplumsallasma

Sanayi toplumlarinda ¢ocuklarin ve genglerin toplumsallastirilmas: aile ve okul
disinda resmi olmayan iligkiler ag1 igerisinde gergeklesen oyun arkadaslik ve akran grubunun
etkileri s6z konusudur. Baz1 sosyologlar genglik gruplarinin toplumsal yapi igerisinde bir alt
kiiltiir oldugunu belirtmektedir. Onlar1 anlamanin temeli bu alt kiiltiirii tanima, anlama ve
analizden gecmektedir. Yine oyun vasitastyla ¢cocuklar oyun kurallari ile toplumsal kurallar1
tanimaktadirlar. Biitiin toplumlarda ailenin yaninda toplumsallasmay1 saglayan baska
kurumlar da mevcuttur. Bunlarin en 6nemlisi kuskusuz pedagojik ihtiyaclara cevap veren
orgiitlii bir yap1 olan okul bulunmaktadir. Okul araciligiyla gergeklestirilen toplumsallagsma
olayimmdan toplum su sonuglari beklemektedir. Bireysel potansiyel ve degerlerinin ortaya
cikarilarak toplusal yarara yoneltmek, bireylerin toplumsal kiiltiir ve degerler uyumlarinin
saglanmasi ile degerleri ve kiiltiiri korumak, bireysel gelisim araciligiyla istenilen toplumsal
reformlar gelistirmek ve arzulanan hedefler dogrultusunda planli ve programli bir toplumsal

degisme meydana getirmek (Akytiz, 1991: 225).

Bireyin yeniden bi¢imlendirilmesi siirecinde toplumsallagma ve egitim kavramlara
farkli anlamlar yiliklemektedirler. Bu kavramlar aracilifiyla olay ve olgular
tanimlanmaktadir. Toplumsallasma ve egitim arasinda form, amag, icerik ve ydntem
acisindan da farklar mevcuttur. Toplumsallasma olgusu sosyolojik anlamda agik,
gozlenebilir bir silire¢ ve faaliyettir. Toplumsal kisiligin yaratilmasima doniik c¢abalar
icermektedir. Egitim toplumsal bir davranis olarak agik ve kesin bir nitelik tasimaktadir.
Yine sinirlari, yontem vb. 6zelliklerden dolay: toplumsallagsmadan ayrilmaktadir (Akyiiz,

1991: 228).

Bireylerin toplumsallagsmasi normal ve dogal bir siiregte toplumla etkilesim
stirecinde gergeklesir. Bireyler maddi ve manevi toplumsal 6geleri dogrudan ve yasayarak
Ogrenir. Ancak karmagik toplumsal yapi igerisinde yetigkinler bu durumu yeterli gérmezler.
Toplumsallasma ile birlikte toplum tarafindan kabul gormiis, mesru bir insan yetistirme
stireci olarak egitim islevsel olmustur. Buna bagl olarak dogal bir siiregte edinilmeyen bilgi,
duyum ve beceriler de egitim araciligiyla bireye aktarilmaktadir. Yiiksek yetenekli kisilerin
yetistirilmesi ve bireylerin gelistirilmesi ancak organize olmus bir egitim-6gretim

faaliyetleriyle gerceklesmektedir (Akytiz, 1991: 229-230).
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1.2.1.3. Toplumsallasma Olayindan Cikan Pedagojik

Pedagojik faaliyetler toplumsallagsma ile 6grencilerin ilgi ve kabiliyetleri arasinda
iligkinin varligimm1 dikkate almalidir. Toplumsallasma ve egitim benzer gelisme ozelligi
gosteren siireclerdir. Kimi zaman devletler uyguladigi resmi egitim ile dogal olan
toplumsallasma arasinda celigkilere bulunmaktadir. Toplumsallagan yo6nii ile toplumun yon
ve egilimleri arasinda ztlik olabilmektedir. Ailelerin inanglar1 ve yasama bakis acilari
cocuklarin davraniglarina yansiyabilir. Cocuklar tarafindan alinan bu 6rnek davranis kaliplari
dogal siire¢ icinde toplumsallagma ifadesidir. Bu durum egitim alaninda ters ve arzu
edilmeyen roller igerebilmektedir. Ogrencilerin kendine has 6zelliklerinden yararli olanlar
desteklenmelidir. Farkli kesim ve yerel 6zelliklerden biitiinliigii zedeleyici nitelikte olanlar
engellenmelidir. Herkesge kabul edilen kiiltiirel degerler 6n plana c¢ikarilmalidir. Okul
toplumun egilimlerini desteklemelidir. Okul ¢evre kitle iletisim araglarinin olumsuz
etkilerini ve yonlendirmelerini engellemelidir. Okul ve smif igerisinde 6grenci dgretmen ile
Ogrenci arasinda bir toplumsallagsma olay1 ortaya ¢ikmaktadir. Bu siirecte kimi hususlara
dikkat etmek gerekir. Ogrenciler; deger goren basarili arkadaslarmin davranislarini benimser.
Belirlenmis kurallara gore davranirlar. Sinif i¢inde uygulanan metotlar ile grupla isbirligi,
ortak ama¢ ve calisma, dayanisma ve sorumluluk bilinci edinirler. Ayni zamanda
Ogrencilerin, 6gretmen ve yoneticileri model alacagi dikkate alinmalidir. Sinifta ¢esitli deger
ve normlarin bilinmesi gereklidir. Okul topluma ve ¢evreye hizmet etmeli, biitiin insan ve
madde kaynaklarimi kullanarak bu durum gerceklestirilmelidir. Toplumsallagsma siirecinde
kullanilan ara¢ ve yontemler pedagojik agidan incelenmelidir. Aile ve diger gruplarin
toplumun sahip oldugu deger ve arzular1 nasil ve hangi araglar1 kullanarak aktardig1 da analiz
edilmelidir. Pedagojik bakis ¢ocuga en yakin olan bilgi ve degerden hareket etmelidir.
Pedagoglar yeni bir insan modeli olustururken, perspektif gelistirirken toplumsallagsmanin
dogal bir siirecte yiiriittiigii diisiince ve yontemlerden yararlanmalidir (Akyiiz, 1991: 229-
232).

1.2.2. Okulun Toplumsal Yapis1 Ve Kokeni

Okul ve okul sistemleri, toplumsal eylemlerin bigimsel, organize edilmis
boyutuyla sosyologlar tarafindan olmasi gerektigi kadar, arastirma nesnesi olmamiglardir.

Okulun sistemlesmis hali ve yapisi goz ardi edilmistir. Toplumsal degerlendirme ihtiyacinin



43

olmasina karsilik, pedagoglar da okulun mikro sorunlariyla ilgilenmis ve temel 6zelliklerine
iliskin analizler yapilamamigtir. Toplumsal, bireysel ama¢ ve hedefler dogrultusunda
olusturulmus bir toplumsal kurum olan okul aile gibi dogal isleyis degil, programlanmis ve
organize edilmis bir yapidan olusur. Ancak biitiiniiyle bir toplumsal sistem ve Orglitlenme
s0z konusu degildir. Sahip oldugu yap1 ve islevleri onu klasik sistem degerlendirmelerin

disina iter (Akyliz, 1991: 246-247).

Okullarm isleyis ve yapilarinin toplumun yapisal 6zellikleni tagidig1 goriisii genel
olarak kabul edilmektedir. Okullarin, toplumsal yapilarin birer izdiisiimii oldugunu kabul
etmek kolay degildir. Ciinki okullar da c¢ogu zaman belli bir biling ve istek ile
kurulmaktadirlar. Okullar ile toplusal yap1 arasindaki uyum her zaman olumlu olmamakta,
kendi diizen yap1 ve hedeflerini siirdirmektedirler. Geleneksel ve somut toplumsal yapi ise
cogu zaman devamlilifi arzulamaktadir. Kimi toplumbilimciler okul ile toplumsal yapi
arasindaki etkilesim ile ilgili birtakim ilkeler kabul etmektedirler. Okul kendi programlarini
diger toplumsal kurumlardaki degismelere uyumlu hale getirmeli ve toplumsal degismeye
uyarlanmalidir. Kimi zaman bu degisimlere dnciiliik etmelidir. Toplumsal evrimin ilerleyen
zamanlarinda meydana ¢ikan, gelisen ve farklilasan okul karmagik toplumsal bir yapilanma
ve Orgiittiir. Onun i¢inde bulundugu toplum icin biiyiik islevler edindigi kusku gétiirmez bir
gercektir. Kimi zaman i¢inde bulundugu toplumsal yapiya uyumlu hale gelirken kimi zaman
da toplumsal gelisimde oncii olan bir kurum olmustur. Gliniimiizde iirettigi bilgi, beceri ve
insan unsurlariyla binlerce okul tiirii mevcuttur. Kendi basina ve kendine 6zgii bir yapi
olarak okul, giiniimiizde kalkinmanin, gelismenin, ilerlemenin kaynagi ve yaraticisi olarak

kabul edilmektedir (Kemerlioglu, Kizilgelik, Giindiiz, 1996a: 103-104).

Kendine 6zgii bir kiiltiire sahip olan okul 6rgiitlii bir toplumsal kurumdur. Okulda
herkesin birtakim hak ve sorumluluklar1 vardir. Aile ve okul karsilastirildiginda okulda
odiillendirmeler, ilerlemeler, bazi eylemler i¢in izin, onderlik ve 6vme bicimseldir. Okul ve
aile beraber toplumun otoritesini temsil eder ve tasir. Okul i¢inde 6grenciler her ne kadar
farkli toplumsal sinif ya da etnik gruplardan gelmekte iseler de, bir araya geldiklerinde
tekdiize bir grup 6zelligi tasimaktadir. Okul siyasal yapisindan kaynakli olarak otokratik bir
goriiniim almaktadir. Bu otoritenin, okul yoneticilerini ve 6gretmenleri koruyucu bir islevi
mevcuttur. Okul, pek ¢ok kisinin birbirlerine yakin etkilesim kurdugu, samimi bir atmosfer
saglamaktadir. Grup igi gii¢li etkilesim, grubun ayirt edici simge ve diger kiiltiirel etkilerden
soyutlanarak giiclii bir “biz” duygusu, bilinci yaratir. Her okulun kendine 6zgli bir ruhu,

iklimi var ve bu iklim okulu toplumsal yapiya kavusturur ve &grencilerin okulla 6zdesim
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kurmalar1 ile kendiliginden yaratilir. Okulda egitim belirli bir amaca yonelik olarak
bigcimseldir. Giinlik hayattaki 6rgiin olmayan bir egitime benzemez. Okuldaki bigimsellik
Ogretmen, 6grenci ve yoneticinin okul igi tiim iliski ve mekanlarimi belirlemektedir. Okullar
ayni zamanda informal egitimi de siirdiiriirler. Okul, karmasik inanglari, degerleri, diisiince
ve davranig bicimleri agisindan diger toplumsal kurumlardan farklilasir. Okul icte ve dista
catisan toplumsal, siyasal ve ekonomik faktorleri uzlastirmak ve dengelemekle gorevlidir.
Bu 6zellik okulun sadece 6grenim kurumu olmadigi ifade etmektedir. Okul diger toplumsal
kurumlardan, yalnizca davranis ve kurallar1 agisindan degil ayrica okul kiiltiiriiniin parcalari
olan okul toplantilari, sportif faaliyetler, yillik 6zel senlikler, mezuniyet tdrenleri, okul

sarkilari, simgeleri, sakalari, eglenceleri bakimindan da ayridir (Tezcan, 1997: 204-206).

Toplumsal evrim ve gelismenin ancak ileri asamalarinda egitim kurumlasarak
okullar ortaya ¢ikmistir. Okulun ortaya c¢ikisi yazinin kullanilmasiyla paralellik gosterir.
Yazimin kullanilmadig ilkel toplumlarda bir egitim orgiitii olan okul s6z konusu degildir.
Okullarin ortaya ¢ikist ancak bilgi birikimin arttigi mekanlarda 6grenenler ve dgretmenler
araciligryla bilim ve teknikte ilerlemis ve farklilasmis toplumlarda olmustur. Okullagsmanin
ve okul sayisinin sanayi toplumlarinda artist hizlanmaktadir. Bireylerin okul yasami
anaokulundan bagslamakta ilkdgretim, ortadgretim, yiiksek 6gretim ve lisansiistii 6gretimle
devam etmektedir. Bu yoniiyle okul toplumsal yasamin ayrilmaz bir parcasina doniigmiistiir.
Orgiin egitim kurumlar1 herkesi kapsayacak nitelikte yapilanmalariyla bunu daha da siirekli
kilmaktadirlar. Yazinin kullanilmadig: ilkel toplumlarda okulun olmayisi toplumda egitim de
olmadigr anlamina gelmez. Cocuklar aile, komsuluk ve akrabalik iligkilerinden yaparak-
yasayarak, biiyiikleri gozleyerek, onlari taklit ederek basit ve yalin yasamsal bilgiler
edinirler. Toplumsal degisim hizinin neredeyse olmadigr bu gibi toplumlarda, toplumsal
kiiltiir nesilden nesile aktarilarak devam ettirilir. Bu gibi yalin igbolimii ve iliskilerin
bulundugu toplum tiplerinde toplumsal yasama katilmak, siirdiirmek bir orgiitsel egitim ve
yapiy1 da gerektirmez. Egitim cinsiyet temelli tretim iligkilerinden ve isboliimiinden,
biiyiiklerin model olusundan dogar ve siirdiiriiliir. Okulun bulunmadigr ancak isboliimiiniin,
farklilasmanin ve uzmanlagsmanin gelistigi kimi toplumlarda mevcut olmustur. Bu
toplumlarda  egitim,  toplumsallastirma  kiiltiriin =~ devaminin ~ saglanmasi  ile
gerceklestirilmistir. Kiiltiirel aktarim; dinsel, sanatsal, ekonomik, teknik, toplumsal bilgi ve
beceriler gilinliik iligkiler i¢inde, torenler, danslar, sarkilar, masallar, tabular gibi pratik

yasam unsurlari ile genglere aktarilir (Kemerlioglu, Kizilgelik, Giindiiz, 1996a: 92-93).
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Okul toplumsal hayatin bir modeli, kiiltiir atmosferi, fiziksel bir yap1 olmakla
beraber farkli unsurlariyla egitim siirecinin yogun bir sekilde siirdiiriildiigi toplumsal bir
kurumdur. Okulun toplumsal bir kurum olarak gelismesini zorunlu kilan noktalar arasinda
toplumsal kiiltiiriin genis boyutlara olusmasi, karmasik hale gelmesi ve yaygin egitim ile
aktarilma diizeyinin gii¢ hale gelmesi sayilabilir. Okuldaki etkilesimin yogun olmas,
belirlenmis kurallara uygun hareket etme, 6grencilerin ayni kiyafetleri giymesi, dgrenciler
hatta tiim iiyeler arasinda giiclii bir biz bilinci olusturmaktadir. Hatta 6grencilik ruhu
arkadaslik siireciyle sonraki yillara da yayilmaktadir. Yakin zamanlara kadar okullarin
yapisint toplumsal tabakalagma ve siyasal iliskiler belirlemekteydi. Boylece ayricalikli
olanlar, soylular ve din adamlar1 okula egemen olmus ve egitim 6gretim onlar aracilifiyla
siirdiiriilmiistiir. Ardindan demokratiklesme, sanayilesme, laiklesme gibi degerle bu durumun

stirekliligini engellemistir (Celkan, 1996: 149-150).

Okul toplumsal evrim basamaginin ileri siireclerinde, farklilasma ve isbdliimiiniin
dogurdugu sanayi toplumlarinda yaygin bir diizeye ulagsmis bir toplumsal 6rgiit ve kurumdur.
Kendine has degerleri sembolleri, uygulama bigimleri, iletisim diizeni ve kurallart olan bir
yapidir. Toplumsal yap1 i¢inde diger toplumsal kurumlar ile giiglii baglar gelistirmekte
degisim ve farklilasma siirecinden etkilenmektedir. Bilimin geligsmesi, bilgi birikiminin
artmasi, teknolojik ve ekonomik gelismeler okulun son iki yiizyilda 6nemini oldukca
artirmistir. Ciinkdi ortaya ¢ikan bu bilgi ve beceriler artik geleneksel bilgi tasiyict ve aktarici
unsurlari olan aile akrabalik ve komsuluk usta ¢irak iliskilerinden edinilecek diizeyi agmistir.
Orgiitsel bir isleyis ve diizen olarak okul egitim sosyolojisinin en gok arastirdigi yapidir.
Okul da diger toplumsal egitim kurumlariyla birlikte egitsel gorevini agik¢a gozlenebilen bir
sonu¢ olarak yerine getirmektedir. Okul disindaki egitim ve &gretim kurum ve isleyisler
arasinda aile, arkadaglik gruplari, akrabalik ve komsuluk ¢evreleri, kitle iletisim araglar1 ve
orgiitleri, dernekler ve birlikler, dinsel, siyasal, ekonomik, vb, kurumlar sayilabilirler

(Kemerlioglu, Kizilgelik, Giindiiz, 1996a: 91).

Pedagojik ve Ogretim sistemlerinin uygulandigi, 6grencilerin bir¢ok alandaki
gereksinimlerinin  giderildigi okul egitim i¢in vazgecilmez bir toplumsal kurumdur.
Sanayilesmis toplumlarin yapist ve gereksinimleri, niifus artislartyla birlikte daha da
karmasiklagsmaktadir. Niifus artig1 okullasma oranini artirirken okula devam edenlerin okula
iliskin beklentileri de o oranda artmaktadir. Farkli bireysel gereksinim ve ilgiler okulda
karsilanmak zorunlulugunu getirmistir. Tiim bu belirlemeler “okulun demokratiklestirilmesi”

konusunu dogurmustur (Celkan, 1996: 157).
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Kendine 6zgili toplumsal kurallari, degerleri, etkilesim simgeleri ile okul, sahip
oldugu 6nemden dolay1 toplumun tiimii iistiinde etkilidir. Ayn1 zamanda i¢inde bulundugu
toplumsal yapiya uygun hal alir. Gelismis toplumlarin yapisal farkhiliklari, onlarin
okullarinda da mevcuttur. Gelismekte olan iilke okullarinda, birbirleriyle ¢atisan geleneksel
ve modern alt-kiiltiir yapilarin1 toplumbilimciler vurgulamaktadir. Diger taraftan gelismislik
farki g6z Oniine alinmadan tiim iilkelerde 6gretmen ve 6grencilerin sahip olduklar1 deger ve
kurallar, onlara ayr1 birer alt kiiltiir yapis1 kazandirmakta ve birbirleri i¢in bir ¢atisma ortami
Olusturmaktadir. Toplumsal degisim ve yenilesme siire¢ icinde okullarin istlendikleri
gorevleri farklilagtirmaktadir. Yinede tiim toplumlar icin ortak olabilecek gorevler ii¢
baslikta toplanabilir. Ogrencilere dnemli ve gegerli sayilan biitiin bilgileri kazandirmak,
simdi ve gelecekte yararli olacak bir takim tutum, davranis ve aligkanliklar1 benimsetip
yerlestirmek ve is meslek hayatina hazirlamada yardimci olmak. Her toplum kendi amag ve
hedeflerine gore egitim kurumlar1 ve okullar olusturur. Toplumsal deger ve amaglar, elbette
ki ayrimlagip 6nem siralamasi yapildiktan sonra bunlarin gerceklestirilmesi i¢in okullari isler
hale getirir. Ancak okullarin amaglari, gérev alanlar1 bilimsel bir altyapidan ve 6ngdriiden
uzaklastig1 oranda olumsuzluklara neden olacaktir (Kemerlioglu, Kizilgelik, Giindiiz, 1996a:
99-101).

Toplum {iiyelerinin egitimleri i¢in olusturulmus bir yapay kurum olarak okul var
oldugu icin egitim var degil, bunun aksine olarak egitim olgusu var oldugu i¢in olusmustur.
Okul bir yap1 olarak ele alindiginda onu olusturan unsurlar iki grupta degerlendirmek
gereklidir. Bu unsurlardan ilki amag, muhteva, metot, bina, sinif, laboratuar ve okul bahgesi
gibi maddi unsurlardir. Ikincisi ise idareciler, 6gretmenler, dgrenciler, danmismanlar, memur
ve hizmetliler, okul aile birligi ve okul koruma dernegi gibi insani unsurlardir. Bu 6geler,
belirlenmis bir egitim mevzuati ¢ergevesinde bir araya geldiginde bir sistem olustururlar. Bu
sistem i¢inde ¢esitli rol ve statiiler mevcut olmakta bir takim, ilkelere gore hiyerarsik bir
olusturmaktadir. Basit¢e okul bu rol ve konumlarin gérev ve sorumluluklarin olusturduklari

bir toplumsal sistemdir (Akyiiz, 1991: 248).

Birgok toplumda okullar ¢aglar boyunca sadece kiigiik ve segkin soylu kisilere
hizmet vermistir. Diger kisiler gereksinim duyduklar1 bilgi ve becerileri aile biiyiiklerinden,
cevresinden, ustasindan, kalfasindan o6rgiin olmayan yollardan edinmislerdir. Giliniimiizde
ilkdgretimin zorunlu kilinmasi, devletin bir gérev olarak yiiklenip yerine getirmesi sonucunu
dogurmustur. Bilimsel ve toplumsal gelismeler Osmanli Devletini egitim ve Ogretim

alaninda yenilesmeye zorlamigtir. Tanzimat déoneminden 6nce askeri okullarda baslayan bu
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yenilesme bati iilkelerinin model alinmalariyla gerceklesmistir. Cumhuriyet déneminde
egitim alaninda gerceklestirilen en 6nemli devrim elbette ki 3 Mart 1924 yilinda ¢ikarilan
“Tevhid-i Tedrisat Kanunu’yla egitim-6gretimdeki birligin saglanmasiydi. 1926 yilinda
Egitim Bakanligi kurulur. Egitim Ogretim isleri artik bu kurum araciligiyla ana okuldan
zorunlu olan ilkdgretimden, fakiiltelere kadar genis bir alana yayillmustir. Tim toplum
ozellikle devlet kurumlar1 ve aydinlar onemle ilgi gosterdikleri egitim Ogretimi c¢agin
ihtiyaclarin1 giderecek ve verimli bir duruma ulastirmak istemislerdir (Kemerlioglu,

Kizilgelik, Glindiiz, 1996a: 95-99).

Ulkemizde geleneksel okul etkin oldugu icin, okulun gevre ile iliskileri sinirlidir.
Ogrenci, okul gevresinde gerceklesen ekonomik, toplumsal, kiiltiirel yasamdan, fabrikadan,
carsidan, miize, sergi ve konser salonundan uzaktir. Smifin dort duvari arasinda 6grenimini
devam ettirmekte ve 6grenmenin kaynagi olan yasamdan ve onun 6grenme olanaklarindan
yoksun kalmaktadir. Okulun ¢evreyle bag kurmasini engelleyen biirokratik engeller, mali

olanaksizliklar, 6gretmenlerin agir ders yiikii gibi bircok etmen vardir (Tezcan, 1997: 222).

Okulun en énemli unsurlarindan olan siniflar da kendilerine 6zgii niteliklere sahip
toplumsal birer sistemdirler. Her sinif kendine 6zel bir atmosfere sahiptir. Bunu belirleyen
faktorler arasinda; 0gretmen Ogrenci iligkileri, simif i¢i demokratik isleyis, otoriter tutum,
Ogrenci sayisi cinsiyeti ve yaslar sayilabilir. Okulun verimliligi de bu iliskilere gore
belirlendiginden egitim sosyolojisi igin 6zel bir alan olusturmaktadir. Orgiin olmayan iliski
bicimi simif ortamina etki etmektedir. Aymi zamanda arkadaslik iliskilerini, bagar1
diizeylerini, ~degerlerini etkilemektedir. ~Ogrencilerin  basarilarinda  6gretmenlerin
kisiliklerinin, yonetici tutumlarinin, okul i¢i ve okul dis1 iliskilerin, denetim ve disiplin
uygulamalarinin, vb. siireglerin etkileri de dikkate alinmalidir. Toplumbilimcilerinin kiigiik
gruplar iizerine yaptig1 arastirmalarm sonuglarindan yararlanilmalidir. Smuf gibi bir kiigiik
grup iizerinde ¢ok daha verimli ve ilging arastirmalar yapilabilir (Kemerlioglu, Kizilgelik,

Glindiiz, 1996a: 102).

Kiigiik bir ortam olan simif kendine 6zgii 6grenmeyi etkileyen etkilesim aglar
tasir. Ogrencinin basarisi, bilyiik oranda 6gretmen 6grenci etkilesimine baglhdir. Simif iginde
Ogrenci edilgendir, 6gretmeni dinler, 0gretimi takip eder, s6z almadan konusarak sinifi
rahatsiz etmez. Geleneksel okul yapisinda 6grenci hep edilgen ileri okul sisteminde ise
bunun tersidir. Deneyimler, bireysel ve smf projeleri, gercek materyallerin

bigcimlendirilmesi, alan gezileri 6grenciyi etkin kilar. Boylece 6grenme siirecine 6gretmen
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kadar 6grenci de etken bigimde katilir. Genel olarak grup tartigmalar1 ve grup yasaminin
etkin oldugu bir ortamda Ogrenciler daha basarili, mutlu ve yaratici olabilmektedir.
Ogrencilerin dgrenme konusunda kendi baslarina birakilmalari bazen olumlu bazen de
olumsuz sonuglar dogurmaktadir. Bu nedenle derslerin ve 6grenmenin temelinde 6gretmenle

Ogrenci arasindaki karsilikl etkilesim olmalidir (Tezcan, 1997: 262).

Okullardaki smiflar, g¢ocuklarin gelecekteki rollerini yerine getirmelerinin
onkosulu olan, uyumlarin ve kapasitelerin gelisimini saglayan toplumsallagtirma kurumudur.
Egitim siirecinde kosullar ve olanaklar agisindan kiigiik siniflar bagariy1 ortaya ¢ikarmada

daha etkindir(Tezcan, 1997: 254).

1.2.2.1. Okulun Toplumsal islevleri

Zorunlu ve zorlayict bir boyuta sahip olan okul, aile ve diger sosyal
organizasyonlardan farklidir. Okulu diizenleyen ¢ocugun yapisindan kaynaklanan ilkeler
yant sira ¢esitli toplumsal ve kiiltiirel ilkelerde bulunmaktadir. Okulun isleyisini diizenleyen
bu ilkeler toplumun ihtiyaglari ve ¢ocugun ilgi, yetenek ve bedensel 6zelliklerine gore sekil
almaktadir. Ayn1 zamanda okulda verilen egitim ailenin verdiklerinin tamamlayicisi

niteligindedir (Akyliz, 1991: 253).

Okul dgrencilere insan sevgisini, insanin degerli oldugu anlayisini, kendini ve
diger insanlar1 tanimasi gerektigini asilayarak temel bir ilke olan her seyin insan igin var
oldugu, duygu ve diislincesini aktarmaktadir. Kisilik, psikolojik farkliliklarin ortaya ¢ikardigi
bireysellik, duygu, zeka, yetenek ve kendini bilme anlama g¢abalarindan olusmaktadir.
Insanin biricik ve tek basmna olma hali kisilie bir boyut kazandirmaktadir. Aile insam
toplumsallastirarak onun sosyal bir varlik olmasimi desteklemektedir. Ancak ailenin
yaptiklar degerlendirme ve elestiriden uzak tutulamaz. Okulun yaptig: etkiler gibi ailenin de
kimi zaman olumsuz sonug¢lar dogurdugu bir gercektir. Toplumsal kiiltiiriin korunmasiyla,
milli dilin, degerlerin, toplumsal kurallarin aktarilmasiyla okul gocugu iyi bir vatandas olarak
yetistirmeye gayret gostermektedir. Vatan sevgisi, iilke biitiinliigi, tarih ve millet bilincinin
olusturulmasiyla bireylerin toplum ve devlete olan bagliliklar1 artirilmaktadir (Akyiiz, 1991:
254).
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Okul bireylerin ilgi ve yeteneklerini, girisimcilik ruhunu gelistirerek onlarin
basarili, atilgan, akilli tiretici ve bilingli tiiketiciler olmalarini saglamaktadir. Okulda alinan
bilgiler ile iilkenin sahip oldugu kaynaklarin birlesimi, ekonomik girisimcilerin ortaya
¢ikmalarina olanak saglanmaktadir. Egitim insan ve onun zihin kaynagi iistiine yapilan
yatinmdir. Yetenekleri gelistirilmis birer uzman ve kalifiye olmus bireyler {ilkelerin
toplumsal yararina potansiyel olarak islenmeye hazir birer enerji kaynagi olusturmaktadir.
Edinilen bilgi ve beceriler iilkenin iiretim ve tiiketim faaliyetlerine nicelik ve kalite agisindan
dogrudan etki etmektedir. Bilimsel bilginin islenmesi, kullanilmasi, pedagojik ilkeler
cercevesinde 6grencilere aktarilmasi ve asilanmasi da okulun sahip oldugu islevler arasinda
sayilir. Yeni degerlerin olusturulmasinda hizlandirici bir giice sahip olan bilgi, cocuklarin
zihinsel ve potansiyel giiciiniin ortaya ¢ikmasi ve yonetilmesinde oldukga etkili olmaktadir.
Etkin bir egitim 6gretim ¢cocugun bir¢ok 6zelligin tanimlanmasi ve gelistirilmesi anlayisiyla
hareket etmelidir. Ogrencilerin bilissel gii¢leri yaninda, mesleki egilimlerinin varhg: da goz
ard1 edilmemelidir. Hatta bu iki yon arasinda bir denge olusturmak onemlidir. Toplumsal
kosullarin rehberliginde, meslek kazandirma meslege yonlendirme gereklidir. Hatta ilkokul
cagindan baglayarak siirekli bir takip ile ¢ocuklarin bu yondeki kabiliyetlerini islenmelidir
(Akyiiz, 1991: 255-267).

Okulda sadece formel faaliyetler degil ayn1 zamanda enformel iligki bigimleri de
mevcuttur. Belirlenmis kurallar ¢evresinde hareket etmeli derslerin islenisi, karne, not vb.
faaliyetler yaninda okulun biz ruhunu gelistiren, okulun kendine has diisiince duygu

davraniglar1 da mevcuttur (Celkan, 1996: 150-151).

Eski c¢aglarda okul kapali bir mekanda Ogretmen ve Ogrenci arasinda bilginin
aktarildig1 bir 6zellige sahipti. Ogretmen her seye hakim, gdzeten, denetleyen, bilgi aktaran
ve davranig kazandiran kisiligi gelistiren, degil bir otorite semboliiydii. Bu yap1 yani sira
okulun bilgi yuvasi oldugu da s6z konusudur. Boyle bir yapida okulun agik islevi bilgi
kazandirmaktir. Kazandirilan bilgiler 6grencinin gelisimine uygun, toplumsal ihtiyacin yon
verdigi tst degerlerin olusturuldugu niteliktedirler. Bilginin yasamla i¢ igeliginin oldugu bu
yapida 6gretmen bilgi ve davranislarin kazandirilmasinda destek ve arag niteligindeydi. On
sekizinci yiizyildan itibaren okul anlayislarinda oldukga degisimler yasanmistir. Gliniimiizde
ise bu anlayis okula verilen amag ve bu amag i¢in se¢ilen metotlardan olusmaktadir (Akyiiz,

1991: 249).
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Okula atfedilen baslica toplumsal islevler sunlardir. Ogrencileri yetenekleri
yoniinde gelistirmek, genel ve mesleki bilgi ile beceri kazandirmak, ogrencileri hayata
hazirlamak; toplumla biitlinlesmelerini saglamak ve herkese esit imkan ve firsat
hazirlamaktir. Bu islevlerin yani sira okullar toplumsal farkliligi yaratmis ve devam
ettirmislerdir. Ekonomik ve toplumsal esitsizlikler gz ardi edilerek mevcut olan yapmin
muhafazasi i¢in islev yiiklenmiglerdir. Okulun toplumsal esitsizlige ara¢ olmasi 6gretimin
demokratiklesmesine sebep olmustur. Bu siire¢ sunlari ifade etmektedir. Ogretmen ve
Ogrencilerin ¢alisma kosullariin iyilestirilmesi, okul araciligiyla toplumsal hareketliligin
hizlandirilmasi, 6gretmen ve Ogrencilerin okulun isleyis ve ydnetimine katilmasi ve onu
yaratmaya devam ettirmesi bulunmaktadir. Okullarda 6gretimin demokratiklesmesi okulun
secicilik niteligine kars1 ortaya ¢ikmistir. Secicilik geleneksel okulun, demokratik olma ise
modern okulun 6zelliklerindedir. Segicilik firsat esitsizligini dogururken demokratik okul ise
firsat esitligi temeline dayanir. Okulun demokratik niteliklere sahip olmasi ile zorunlu
egitimin niteliginin artmasi ve siiresinin uzatilmasi, segme ve eleme islevinin geri plana
alarak uyum ve meslege yoneltme smiflarinin olusturulmasi, 6gretimin ilgi ve yeteneklere
gore diizenlenmesi, bagar1 faktoriinlin 6nem kazanmasi saglanmaktadir. Okullara
kendilerinden beklenilen islevlere karsin toplumsal esitsizligin devamina ara¢ olmasi
ogretimin demokratiklesmesine yol agmustir. Ogretimde demokratiklesme, geleneksel egitim
icinde seckinlerin lehine olan yapilanmayi ¢dzmeyi de amacglamaktadir. Ancak seckin
egitimin ortadan kalkmayacagi savindan hareketle alt ve orta tabakalardan da seckinlerin
yetistirilmelerine olanak saglama hedeflenmistir. Okulun toplumsal islevlerinden biri de
Ogrencilerin aileleriyle iyi ve dengeli iletisim saglamalarini saglamaktir. Okul aile ile birlikte
hareket etmedigi siirece basar1 en aza inecektir. Bu amagla iilkemizde yeterince islevsel
olmayan Okul Aile Birlikleri 6nemli sorumluluk alarak egitimin birgok faaliyetine
katilmalidir (Celkan, 1996: 158-159).

Okul, ¢ocugun ailesinden duygusal olarak bagimsizlagmasina yardimei olmaktadir.
Okul segme ve ayiklama islevi ile Ggrencilerin {ist tabakalara ve siniflar yiikselmelerine
yardimci olmaktadir. Okul, toplumun degerleri ve kiiltiirtini aktararak bireylerin toplumsal
sadakatini saglar. Ogretmenler de bazi ortak deger ve diisiincelerle yetiskin ve model olarak
cocugun toplumsallagmasini saglayan birer aragtir. Otoritesinin gerekliligi, diizen ve disiplin
gereksinimi, dogru konugma, kibarlik ve diizenlilik gibi orta simif kisilik 6zelliklerini temsil

ederek toplumsallagma siirecine katki sunarlar (Tezcan, 1997: 212-214).
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1.2.2.2. Okul Basarisizhigimin Toplumsal ve Bireysel Nedenleri

Basariy1 6diillendirme sistemi, 6gretmen-6grenci iliskisinde kaygi diizeyini artiran,
sevimsizlestiren ve yabancilastiran etkenlerden biri olarak diisiiniiliir. Odiil sistemi sinif ici
O0grenmeyi yalnizca not almak icin zorunlu bir etkinlik durumuna getirir. Ender bir
kaynaktan bilgi almak i¢in, 6grenciyi bireysel bir ¢abaya gotiirmekte ve 6grencilerin isbirligi
yapmalar1 engelleyerek rekabet etmelerini ortaya cikarmaktadir. Bdyle bir sistemin

verimliligi ve yaraticilig1 engelledigi one siiriilmektedir (Tezcan, 1997: 261).

Bireysel basarisizlik nedenleri arasinda zeka yetersizligi, fiziksel ya da fizyolojik
engeller bulunmaktadir. Ogrenme zorlugu ¢eken c¢ocuklarin cogunlukla zeka oziirleri
mevcuttur. Bu ozelliklere sahip ¢ocuklar normal zeka boliimiine sahip 6grencilerle degil
kendi ozelliklerine uygun olusturulmus simiflarda &gretime tabi tutulmalidir. Ihtiyag
duyuldugunda psikiyatrist, doktor, psikolog destegi de alinmalidir. Ozel egitime muhtag
nitelikteki 6grencilere ¢ocugu etkin duruma getirmek, ilgi ve dikkatini uyandirmak, el
becerileri kazandirmak, kendi gereksinimlerini karsilayacak diizeye getirmek gerekmektedir.
Cocugun basarili olmasinda aile ici etkilesimin dengeli ve diizenli olmas1 gerekir. Yeterli
duygusal ve aile i¢i etkilesim ortamimin olmadigi ailelerde gocugun basarisin olumsuz
etkilenmektedir. Ergenlik doneminin yarattigi duygusal nedenler basarisizligi artirmaktadir.
Ailenin gocuga karsi ilgisizligi ve duyarsizligi da basariy1 etkileyen nedenler arasindadir.

Anne babanin ¢ok sert ve otoriter tutumlar1 da 6nemlidir (Tezcan, 1997: 228-230).

Ogretmen, okul, yonetimi, ders programlari, Ogretim yontemleri Ogrenci
basarisinda etkin rol oynamaktadir. Ozel egitim programlari, cocuklarin gelisim diizeyleri ve
yetenekleri dikkate alinmalidir. Yine ezbercilige dayali miifredat programlari da basarisizliga
yol acar. Boylece cocuk arastirma, bilimsel diisiinme, karsilastirma ve senteze varma
olanagini bulamamaktadir. Ayrica bizdeki ders programlari ¢ocuklar igin ¢ok yuklidiir.
Ogretmenin olumsuz davranislar, otoriter tutumlar, bilgi yetersizligi, cocuklara ve

231).

Ekonomik ag¢idan diisiik gelirli aileler gocuklara okul arag-geregleri, bos zaman
degerlendirme olanaklar1 saglayamamakta, biyolojik gereksinimlerini karsilayamadiklari i¢in
¢ocuklar basarisizliga ugramaktadirlar. Okul basarisizligi ¢ok yonlii olarak aragtirmalidir.

Ebeveynler ¢ocuklarinin gelisim siireglerini ve sorunlarini, yetenegini ve ilgisini dikkate
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alarak yonlendirmelidir. Ayrica miifredat programlarinda bilgi ezberciligini azaltacak
caligmalarin yapilmasi, 6gretmen yetistirme sisteminin olusturulmasi, okul bagarisin1 olumlu

etkileyecegi kusku gotiirmeyecektir (Tezcan, 1997: 231).

1.3. TOPLUMSAL YAPI VE OGRETMENLIK STATUSU

Ogretmenligin tarihini belirlemek oldukca gii¢tiir. En az insanhk tarihi kadar
eskidir. Ne Ronesans ne antik ¢aglar ne de yazinin ilk kullanilmasryla tarihlenebilir. En eski
toplumlarda bir kabile reisi, ardindan bir dini lider, saman, sonrasinda bir filozof ya da bir
diisiiniir olarak 6gretmen hep vardi. Ister giiniimiiz toplumlari i¢in isterse de ilkel veya antik
bir dénem i¢in diisiiniilmiis, toplumda olsun 6gretmen hep yon verici, sekillendirici olmustur

(Akyiiz, 1994b: 34).

Ogretmen neredeyse her tiirlii toplumsal isleyisin ve ihtiyacin giderilmesinde
etkindir. Bir meslek olarak tarif edilmesi yeni olmasina karsilik 6gretmenlik toplumsal
hiyerarside dnemli roller iistlenen statiilerde de (toplumun onderleri, yashlar, alimler, devlet
adamlar1, kabile reisleri, komutanlar vb.) agik ya da gizli sz konusu olmustur. Giiniimiize
dogru gelindikge demografik nedenler, teknoloji, bilim, toplumsal tabaka, siniflasma ve
hareketlilik gibi gelismeler 6gretmenligi bir meslek olarak zorunlu hale getirmistir (Celkan,

1998a: 31).

Ulkemizde dgretmenlik tarihine bakildiginda Osmanlida Maarif Nezareti 1856
yilinda kurulmustur. Bununla birlikte daha oOnce ¢esitli 6zel kurulus ya da vakiflarin
etkisinde olan 6gretmenlik artik resmi bir mekanizmaya kavusturulmustur. Cumhuriyetin
ikinci yilinda 1924°te ¢ikarilan Orta Tedrisat Muallimleri Kanunu ile dgretmenlik 6zel bir
meslek olarak resmiyet kazanmustir. Ogretmen yetistiren okullar 2547 Yiiksek Ogretim
Yasasinin 6 Kasim 1981 tarihinde kabuliine kadar farkli (Yiiksek Ogretmen Okulu, Orta
Muallim Mektepleri gibi) isimler altinda isleyislerini siirdiirmiiglerdir. Bu tarihten sonra
ogretmen yetistirme, {iiniversitelerin egitim fakiiltelerine birakilmistir. Ogretmenlerin
yetistirme ve istihdami sorunlar1 ise bes temel agidan analiz edilebilmektedir. Ogretmen
yetistirmenin yasal dayanaklar1 6gretmen okullarinin fiziki kapasiteleri ve yonetim yapilari,
ogretmen oOkullarinin 6gretim programlari, 6gretmen oOkullarina 6grenci alimi ve yetistirme

bi¢imi ve 0gretmenlerin istihdami politikas1 (Celkan, 1998a: 31).
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Cumhuriyetin kurulugundan itibaren 6gretmen yetistirmeyle ilgili olarak bir¢ok
yeni arayiga gidilmistir. Bunun sonucunda Tiirk devletinin diinya goriisiine uygun, yeni bir
koy dgretmeni yetistirme politikasi ortaya ¢ikmustir. Ingiliz Egitim felsefecisi John Dewey’in
goriigleri dogrultusunda “Koy Muallim Mektepleri” acilmis, takip eden yillarda ise Gazi
Terbiye Enstitiisii ve OrtaOgretmen Okulu, K&y Enstitiileri, Kiz ve Erkek teknik Yiiksek
Ogretmen Okullar1 gibi dgretmen yetistiren kurumlar agilmistir. Bunlarin basinda “Koy
Muallim Mektepleri”ni belirtilmektedir. Ayrica H.Fikret Kanad ve arkadaglarinca savunulan
daha sonra 1.Hakki Tongug ve ekibi tarafindan Koy Enstitiilerine doniistiiriilen, kalite ve
niteligi ile bir “is okulu” hareketi olan “Kd&y Egitim Yurtlar1” uygulamalari ile 1957 yilinda
ogretime acilan Ankara Yiiksek Ogretmen Okulu uygulamasidir (Akyiiz, 1994b: 35).

1.3.1. Tiirkiye’deki Ogretmenlik Sistemi Ve Temel Sorunlar

Cumhuriyet sonrasi dahil olmak {izere, iilkemizde tutarli bir egitim politikas1 ve
felsefesinin olmayisi, Milli Egitim ile tiniversiteler arasinda, yetki ve esgiidiim problemleri,
Ogretmen yetistirme siirecinde hedeflerin  sistematik bir isleyise kavusturulmasini
engellemektedir. Ogretmen yetistirme konusu bir egitim felsefesine oturtulamamustir. Gergi,
Cumbhuriyet doneminde 6zel bir meslek dali haline gelmis olsa da meslek olmanin kosullar
hala tam olarak saglanmis degildir. Tiim bu olumsuzluklara karsin, 6gretmen ve onun
yetistirilmesi konularinda bir takim islerin gerceklestirilmesi gerekmektedir. Ogretmenlik
mesleginin kendine &zgii birtakim &zel niteliklere sahip olmasi gerekir. Universitelerde,
Ogretmen yetistiren egitim fakiilteleri diger fakiilteler gibi bir yonetim anlayisla
degerlendirilmemelidir. Bu konu, 06zel olarak ne yapilmasi gerektigi icin sunlar

vurgulanabilir (Celkan, 1998a: 32).

Universite sistemi iginde ayr1 bir mevzuatla Ogretmenler yetistirilmesi ve
mezuniyet sonrast istihdami saglanmalidir. Ogretmen adaylarinin ortadgretimden geldikleri
alanin da meslekle uyumlu olmas1 i¢in Milli Egitim Bakanligi’na bagli 6gretmen liselerinin
adlar1, programlari, amaglar1 yeniden diizenlenmeli ve Ogretmen yetistiren kurumlarin
kaynagi sadece bu okullar olusturmalidir. Ogretmen adaylarinin iiniversite sinavi egitim
fakiiltesindeki Ogretim programlari, metotlart ve uygulamalar1 diger fakiiltelerden ayri
bigimde ele alinmalidir. Ogretmen adaylar1 6zel bilgi ve kiiltiir ortaminda yetistirilmelidir.

Bunun da ilk sart1 bu 6grencilerin bir yili hazirlik, dort yili lisans olmak tizere bes y1l siireyle
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yatili okutulmasidir. Boylece lisansiistii egitim ihtiyac1 kalmayacaktir. Mezun olacak
adaylara mecburi hizmet sart1 getirilmeli, iilke genelinde dgretmen agigini karsilamak igin
baska kaynak arayisina gidilmemelidir. Ogretmen adaylar1 igin diisiiniilen egitim programu,
alan dersleri ve formasyon egitimleri bir kaynaktan saglanmali adaylar bu bilgi ve becerilere

donatilmali bagka kaynaklardan 6gretmen alinmamalidir (Celkan, 1998a: 32).

Lisans Ogrenimini tamamlamg Ogretmenlerin iiniversitelerle baglarmin
kopmamas1 i¢in Milli Egitim Bakanligiyla egitim merkezlerin ve enstitiilerin hizmet igi
egitim alaninda stirekli bir igbirligi i¢inde olmasi, 6gretmenligin sadece 6grenci ve okulla
sinirli olmadigimi ayni zamanda toplumun biitiiniine yayilmasi gerektigini, bu nedenle
Ogretmenlerimizin saglam bir alan, meslek bilgisine, pedagojik formasyona, 6zel becerilere
(spor, sanat, teknik vb.) sahip olmasi gerekmektedir. Kuskusuz 6gretmenlerin listlendikleri

en Onemli islevi bir anlamda toplumsal 6nderliktir (Celkan, 1998a: 33).

Cumhuriyet doneminde yapilan maarif suralarinda, cogunlukla O6gretmen
yetistirme politikalar1 bilimsel temellere oturtulamamus, ilkogretim diizeyi disinda etkili
¢Oziimler ortaya c¢ikarilamamistir. Yonetmelik degisiklikleri, burslu 6grenciler, kontenjanlar,
Ogrenim siireleri, ilk ve ortaokullarin birlestirilmesi, hangi branstan olursa olsun yiiksek
egitim alan herkesin 6gretmen olarak atanabilmesi, gibi etkili olmayan konular tartisilmistir
(Celkan, 1996: 165).

Ogretmen yetistiren kurumlarin, 6zellikle dgretmenlere meslek bilinci, otorite ve
toplumsal konumlarinda sayginlik kazandirmada, gerekli diizeyde olmadiklar1 bir gergektir.
Kendi c¢abalariyla meslek yasaminda birgok problemi ¢dzmeye ¢alisan Ggretmenler igin
onemli sayilabilecek sorunlar arasinda, ¢alistiklar1 toplumsal ¢evre ile uyumda zorlanmalari
ve toplumla biitiinlesememeleridir. Geleneksel toplum yapisinin bu sorunu ortaya ¢ikardigi
sOylenebilir. Gegmise dayal1 bir takim sorunlar 6gretmenlerde ¢evreleri, meslekleri ve hayata
bakislarinda ¢esitli yargilar olusturmustur. Ogretmen yetistiren kurumlar, gretmenlerin
yetistirilmeleri konusunda devlet kurumlariyla igbirligi iginde olmalidir. Ozellikle, meslege
iyl hazirlama yollar1, sayginlik, toplumsal statii, ruhsal ve ahlaksal agidan karakterli yetisme,
konular1 6gretmene oOnemli nitelikler kazandirirken, Ogretmenin kiiltiirel ¢oziilme ve

toplumsal sorunlardan etkilenmemesini, hatta ¢oztimlerine katki sunmalarii saglayacaktir

(Celkan, 1996 166).

Ogretmen, toplumda belirli bir toplumsal statiiye sahiptir. Ogretmenlerin devlet

memuru olmalar1 konumlarmin saygmhigini diisiiren bir sonug¢ dogurmaktadir. Ogretmenler,
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tiim tilkelerde devlet memurlarinin gogunlugunu olusturan biiyiik bir grupturlar. Giiniimiizde,
diinyada 22 milyon 6gretmen bulunmakta ve bu sayi, yaklagik olarak, 20 - 64 yas arasindaki
diinya niifusunun 1,3 {inii olusturmaktadir. Karar alma siirecinde bagimsiz olabilme sayginlik
icin Onemli Ol¢iit iken, Ogretmenlerin hiyerarsik olarak amirlerine bagimli oluglart
konumlarimi diistirmektedir. Genellikle, birgcok meslege oranla, tiim tilkelerde dgretmenlerin
iicretleri de az olmaktadir. Diisiik gelir 6gretmenlerin diisiik konumda bulunmalarina neden
olmustur. Hatta maas1 yeterli olmayan 6gretmenler, ya meslekten ayrilmakta, ya da ikinci bir

is yapmaktadir (Tezcan, 1997: 268-269).

Ogretmenligin meslekler hiyerarsisinde bulundugu konumu, 6gretmen yetistirme
politikalarindaki hatalar ve tutarsizliklar olumsuz yonde etkilemistir. Ciinkii 6gretmenlerin
yetistirilmesinde meslegin gerektirdigi olanak ve kosullar dikkate alinmamis, yalnizca
gereksinimlere gore ve yeteri kadar yetistirilmesi diisiiniilmiistiir. Ogretmen yetistirme
konusunda 6nemli ihmaller s6z konusudur. Bunlardan baglicalari; 6gretmen okullarina
Ogrenci alinirken bazi 6zel sartlar aranmamasi ve daha dikkatli olunmamasi, dgrencilerin
mesleki, ahlaksal ve toplumsal agilardan eksiksiz yetistirilmeleri, yasal giivenceler ve
calisma olanaklarinin uygun hale getirilmesi, 6gretmenlerin orgilitlenmemesi (Celkan, 1996:
167).

Ulkemizde kdylerde calisan dgretmenlerin birgok sikintisi mevcuttur. Lojman
sayilarinin yetersiz olusu 6gretmenlerin uygun kosullarda olmayan evlerde kalmasi, giyim,
ulasim, arkadag iliskileri bakimindan siirekli olarak toplumsal c¢evrenin kontroliinde
bulunmas: olumsuz kosullardandir. Ortadgretim diizeyinde ¢ok kalabalik siniflarda ergenlik
doneminde olan genglerle bas edebilmenin, sinifa egemen olmanin kadinlar agisindan gii¢

olacagi dogaldir (Tezcan, 1997: 266).

Ogretmen okullarina, merkezi sinavlarda diisik puan alan dgrencilerin kabul
edilmesi hem kaliteyi azaltmakta hem de toplumun 6gretmenlik meslegi hakkinda yanlis
diisiinceler edinmesine neden olmaktadir. Bu nedenle, &grenci almirken gozden
kagirilmamasi gereken nokta, ¢aliskan ve yetenekli 6grencilerin tespit ve kabul edilmesidir.
Toplumda yerlesmis olumsuz diisiincelerin giderilmesi mezunlarin mesleki olanak ve
firsatlardan en 1iyi sekilde yararlandirilmasiyla olanakli olacaktir. Bunun iginde
ogretmenlerin nitelikli bir egitim siirecinden gegmeleri gerekmektedir. Ogretmen yetistiren
okullarin yiiksek 6gretim kapsamina alinmasi ve egitim siireleriyle ilgili diizenlemelerin

yapilmasi, bu gereksinimlerin sonucudur. Ogretmen yalnizca kendi alanlar ile
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ilgilenmemeli, diger alanlardaki bilgilerinden de en iist diizeyde yararlanmalidir. Bunun
yaninda ¢evresiyle iyi iliskiler kurmali, ahlakli ve karakterli olmalidir. Gerekli olmadikga,
nitelikli bir orgiin egitimden ge¢cmemis, 0grenim siiresi ve formasyonu agisindan yeterli
olmayanlar dgretmen olarak istihdam edilmemelidir. Ogretmen yetistiren kurumlardan
mezun olan Ogretmen adaylarina maddi manevi her tiirli olanak sunulmali, toplumsal
cevrenin ve devletin baskisini en aza indirilmelidir. Ogretmen iicret, terfi ¢aligma
olanaklarindaki engeller giderilirse gercek anlamda 6gretmen olacagi anlagilmalidir. Ayni
zamanda Ogretmen adaylar1 planli istihdam hedefleri dogrultusunda yetistirilirse mezuniyet

sonrast igsiz kalma, yeterlik sinavi gibi riskler s6z konusu olmayacaktir (Celkan, 1996: 168).

Ogretmen egitiminin yenilenmesi konusunda keskin, koktenci bir anlayisin geregi
yoktur. Sadece yeni eklemelerle ve basit donilisimlerle uygulamalar etkinlestirilebilir.
Egitim fakiilteleri; okul Oncesi egitimi, sinif 6gretmeni ve toplu dersler 6gretmeni olarak
yeniden yapilanmalidir. Ogretmen adaylarma pedagojik formasyon ve alan egitimi, ayni
fakiilte biinyesinde verilmelidir. “ Uzman brang 6gretmeni” yetistirme konusunda yeni bir
diizenlemeye siddetle ihtiya¢ duyulmaktadir. “Pedagoji Enstitiisii”, Yiiksek Ogretmen Okulu
ya da Egitim Ogretim Bilimleri Arastirma, inceleme ve Uygulama Merkezi adinda dogrudan
rektorliige bagli bir kurumun olusturulmasiyla problemlerin asilabilecektir. Egitim fakiilteleri
disinda lisans egitimini tamamlayan Ogretmen adaylari 6genim siiresi 1,5 yil olan alan
egitimi, ders uygulamalari, genel pedagojik formasyon egitimi alarak 6gretmen olabilmelidir

(Akyiiz, 1994b: 36).

1.3.2. Toplumsal Statii ve Rol A¢isindan Ogretmenlik

Ogretmenligin herkesin kolayca edinebilecegi bir statii oldugundan mesleki
ozgiinliigii azalmaktadir. Ogretmenlik mesleginin deger sisteminde genel belirlemeler yerine
bireysel deneyimler ve kisisel degerler etkili olmustur. Boylece bir meslek ahlaki
olugmamustir. Ortak bir ¢ergeve olmadigindan kimi zaman c¢atigmalar ve celiskili davranislar
meydana gelmektedir. Ulkemizdeki hizli toplumsal degisme goz éniine alindiginda meslek
acisindan bir degerler sisteminin 6gretmenler i¢in varligi daha da onem arz etmektedir.
Egitim neredeyse tiim toplumlarda devlet denetiminde oldugundan 6gretmenler de 6nemli

oranda bu otoriteye bagimhdirlar. Devlet denetiminin yonlendirici gilicii arttikca
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ogretmenligin mesleki 6zelligi azalmaktadir. Calisma 6zgiirliigii agisindan bagimli bir durum

s6z konusudur (Tezcan, 1997: 234-236).

Ogretmenler iginde kadin iiyelerin oram genis bir yer tutmaktadir. Sayginlik
siralamas1 acisindan alt siralarda yer almakla birlikte &gretmenlik kadin igin yiiksek
saygmligr olan bir meslektir. Kadinlar i¢in doyum saglayici niteliktedir. Birgok kisi,
ogretmenligin kadinlar i¢in uygun bir meslek oldugu diisiincesindedir. “Ilkokul &gretmenligi
kadin meslegidir.” yargis1 kaliplasmis haldedir. Batida gergeklestirilen arastirmalarda
ogretmenlerin ¢ogunlugunun alt ya da alt orta simflardan gelmektedir. Ulkemizde ise,
ozellikle ilkokul Ogretmenlerinin alt toplumsal smiflardan geldigi bilinmektedir (Tezcan,
1997: 237).

Gelismis iilkelerde tist konumlara ve mesleklere gecebilmek icin dgretmenlikten
bir basamak olarak kullanilmaktadir. Ogretmen {icretlerinin az olusu da daha yiiksek iicretli
mesleklere gecise neden olmaktadir. ~ Ogretmenler genellikle devlet kesiminde calisan
memurlar1 olduklarindan devletin yasalarina bagli olduklar i¢in kendi kendilerini yonetim
olanaklart sinirhidir. Birgok iilkelerde okullagsmanin farkli diizeyi, kamu ve 6zel sektorlerin
varlig1, yoneticilerin ¢ikarlarindaki yariscilik, okul miidiirii ve 6gretmen bigimindeki konum
farkliliklari, ortadgretimde ayri disiplin uygulamalar1 ve 6gretmenler arasinda farklilagmalar
ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenci, olgunlagmamus, denetim ve rehberlige gereksinimi olan kisiler
olarak Ogretmen karsisinda daha diisiik konumdadirlar. Bu durum o6gretmenin kendi
konumunu azaltmaktadir. Ogrenci dgretmen iliskileri géniillii bir iliskiye dayanmayan yasal
temellere dayanan zorunlu bir iliskidir. Ogrenci 6gretmen iliskisi diger mesleklerde oldugu
gibi kisa siireli, bir anlik degil yillarca siiren yogun ve diizenli bir iliskidir (Tezcan, 1997:

239).

Ogretmenlik meslegi birgok meslekteki gibi ¢ok yiiksek, zahmetli ve uzun bir
Ogrenimi gerektirmez. Bu nedenle kisa siireli 6grenim, onun uzmanliginin diizeyini
azaltmaktadir. Ogretmen bilgi yaraticisi degil sadece bilgiyi Ogrenciye aktaran
durumundadir. Ogretmen ders anlatirken ve diger egitim faaliyetlerinin siirdiiriirken diger
meslektaglarindan soyutlanmistir. Kapali bir smifta tek basina goérevini siirdiirmekte bu
durum da gergekten dgretmenlik mesleginin aleyhinedir. Ogretimde degerlendirme belirsiz
bir stirectir. Kisisel olarak degerlendirme yapilir ve kisilere gore farklilik gosterir. Egitimin
amaglart O0gretimde basartyr arttiran Ogeler, basar1 oOlgiitlerinin neler oldugu konusunda

uzlagma diizeyi ¢ok diistiktiir (Tezcan, 1997: 240).



58

Ogretmenlik entelektiiel bir boyut tagimaktadir. Ogretmenler; okuyan, bilen,
diinyada olup bitenleri merak edip arastiran kisilerdir. Bu nedenle her zaman goriisleri
onemsenen aydin kisilerdir. Bireylerin arzuladig1 ahlaksal, dinsel ya da entelektiiel idealizm
icin uygun bir meslektir. Bu meslegin tercihinde oldukca cesitli gereksinimler
bulunmaktadir. Bunda kisisel ve psikolojik nedenlerle birlikte bazi toplumsal ve ekonomik

nedenler de rol oynamaktadir (Tezcan, 1997: 242).

Giintimiizde kirsal kesimde ikamet eden geleneksel Tiirk ailesinde ataerkil
normlarin gecerli olusu, biiyiiklerine ve ulusuna bagli, saygili ve insan iliskilerinde toplumsal
uyma, otoriteye bas egmenin onemli yeri bulunmaktadir. Bu geleneksel ve kisitlatici yapi
cocuklarin bagimsiz duygu ve becerilerinin gelismesini engellemektedir. Bununla beraber
kentlerde gesitli degismelerle birlikte orta siif ¢ekirdek aileler cogalmistir. Bu degismeler
geleneksel otoriterlikten, cagdas demokrasiye dogru bir gegis de saglamistir. Bagimsiz
diisiinmeyi, 6zerkligi ve 6zdenetimi 6nemseyen ¢agdas aileler, cocuklarina kars1 demokratik,
anlayish ve hosgoriilii davranilmasimi arzulamaktadirlar. Bu istegin abartilmasi ve aile ici
tutumlarda dikkatli davranilmadiginda ¢ocuklarda bagimsiz olma, girisimcilik yerine tersi
gelismeler ortaya ¢ikmaktadir. Boylece, geleneksel yapidaki otoriterligin yerini, cagdas
cekirdek ailede, sevgiye dayanan denetim almaktadir (Tezcan, 1997: 251).

Giiniimiizde hala Tiirk ailesinin kisitlayici ve bagimliligi pekistirici tutumlarinin
tam olarak zayiflamadigi bilinmektedir. Bu tutumun okulda ve smifta hala etkisi so6z
konusudur. Kiigiik yaslarda ¢ocuklar ana babalarinin, ilkokulda 6gretmenin sdylediklerini,
kusku duymadan hatta severek ve rahatlikla kabullenmektedir. Cocuk sonradan gelisen
zihinsel, toplumsal ve duygusal durumuyla merak ve kuskusuyla soru sormaya baslar bu
yaklasim da otoriter anlayis i¢inde saygisizlik olarak yorumlanir. Hatta bu soru sorma ve
tartisma davranisi biiyliklerce onaylanmaz. Diisiincelerinde bagimsiz, 6zerk ve girisimci
insan yetistirme amacina ters diisen bu tiir 6gretmen Ogrenci iligkisi iilkemizde c¢ok
yaygindir. Tirk 6grencilerinin tedirgin, huzursuz ve kaygi diizeylerinin yiiksek olusunun
temelinde otoriter kiiltiirel degerlerin ve cezalarin getirdigi sinirlamalari ve 6gretmen 6grenci

iligkileri bulunmaktadir (Tezcan, 1997: 252).

Ogretmen kiiltiirlii, idealist, cocuk egitimi uzmani, orta siuf ahlaki savunucu,
toplumsal yabancilik yasayan, yeni diisiincelerde ve ¢evre kalkinmasinda onder olma gibi
birgok toplumsal role sahiptir. Toplumumuzda 6gretmenlerin arastiricilar, toplumun deger ve

ideallerini formiile eden onderler ve toplumun gelismesine siirekli olarak katki saglayan
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kimseler olmasi gerektigi hakkinda bir gelenek yerlesmistir. Ogretmeni yasadi§i zamani
asan, topluma yon verici olarak degerlendirme egilimi mevcuttur. Kimi zaman 6gretmen
toplumsal agidan bir reformcudur. Ogretmenin toplumsal gevrenin kalkinmasima katilmasi
bazen onder olusu onu bazi 6nemli sorunlarla kars1 karsiya getirmektedir. Bunlar arasinda;
yoksullugun azaltilmasi c¢abalari, yurttaglik hak ve bilincinin gelistirilmesi ve kazanilmasi,
yetigkin ve yasam boyu egitim, bos zamanlarin degerlendirilmesi, saglik sorunlar: ile diger

ulusal ve uluslararasi sorunlar bulunmaktadir (Tezcan, 1997: 278-280).

Bir¢ok nedenin ortaya g¢ikardigi dgretmenlik mesleginin giintimiizdeki toplumsal
konumu ge¢misten farkli 6zellikler tasimaktadir. Meslegin saygmligr yalnizca toplumun
meslek ic¢in diisiindiigii konum ve verdigi deger ile agiklanmaz. Baska nedenler de soz
konusudur: Ogrenim siiresinin yetersizligi, devlete bagimlilik diizeyi, érgiitlenme sorunlari,
ders verdikleri 6grencilerin toplumda 6nemli bir statiisiiniin olmayisi, ¢alismalar kargisinda
verilen diistiik licret, genellikle toplumun alt ve orta sosyo-ekonomik tabaklarindan gelenlerin
ogretmenlik meslegini se¢meleri, 6gretmen yetistiren kurumlarin 6grenci seciminde yiiksek
basari (bilgi derecesi) sart1 aranmamasi, egitime olan talep ve 6gretmene duyulan gereksinim
toplumun niifusu arttikca ¢ogalacaktir. Bu durum da, sistemsiz ve acele 6gretmen yetistirme
politikalarin1 dogurmakta ve 6gretmenlik meslegini herkesin kolaylikla elde edebilecegi bir

meslek konumuna inmektedir (Celkan, 1996: 170).

Ogretmenler genellikle orta simiftan geldikleri igin, bu smifin degerlerini
benimseyip ve ahlakinin savunucusu olmuslardir. Orta sinifin davranig bigimlerine ve
ekonomik vb ozelliklerine katilmalar1 beklenmektedir. Hatta toplum 6gretmenlerden orta
sinif degerlerini, erdemlerini benimsemesini, uygulamasini istemektedir. Ciinkii 6gretmenler,
¢ocuklart i¢in ¢ok 6nemli ve etkin bir model durumundadirlar. Model olma konusunda
ogretmenlerden oOzelikle dostluk, diiristlik, sorumluluk, otoriteden bagimsiz olma gibi
davraniglarinin ¢ocuklara aktarilmasi istenmektedir. Ayrica O0gretmenin zarif, kibar, ¢ok
okumasi, sdylediklerine itibar edilmesi, dis goriiniisii bakimindan diizenli, oturakli olmasi,

edebiyat, sanat miizikle ilgilenmesi de beklenmektedir (Tezcan, 1997: 279).

Egitimciler gencler ile ailelerinin dengeli bir iletisim kurmalar1 i¢in zemin
hazirlamalilar. Genglik sorunlarim1 geng ile aile arasindaki sorunlar1 ¢ézme de kendilerine
yardimc1 olmalilar. Bu nedenle ilk olarak gengleri anlamak hatta ailelerin de onlar
anlamalarina katki saglanmak gerekmektedir. Bireylere calisma ve arkadaslariyla birlikte

yasama aligkanligim1 kazandirma konusunda dgretmenler 6zen gostermelidirler. Bireyleri
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icinde yasadiklar1 kiiltlire uyum gostermelerini saglamak amaciyla, O6gretim programi

zenginlestirilmeli ve grup tartismalarina yer verilmelidir (Tezcan, 1997: 293).

Ogretmeni okulda etkileyen temel bir neden de mesleki etkinligi ve basarisi ile
yakindan ilgili olan dgrencilerdir. Ogrencilerin pasifligi ve ilgisizligi 6gretmeni tembellige,
caligkanligi, fazla bilgi istemeleri de o oranda aktif olmaya zorlayacaktir. Boylece kendini
her zaman derslere hazirlayacak, yenileyerek onlarin beklentilerine cevap vermeye
calisacaktir. Ogretme iizerinde kanun ve ydnetmelik degisikliklerden ziyade, idarecilerin ve
meslektaglariin, arkadaslarmin etkisi daha belirgindir. Bunlarin yami sira &gretmenin
verimliligi ve ¢aligmalari tistiinde bir takim okul dis1 faktorler de 6nemlidir. Son zamanlarda
egitim istiinde etkili olmaya baslayan veliler bunlarin baginda gelir. Egitim ve ekonomik
diizeyi iyi olan veliler, 6gretmen ve okul iistiinde etkili olmaya baslamiglardir. Ancak egitim
sistemimizin yapisi geregi bu etki yine de belli bir oranda bulunmaktadir. Teftis sisteminde
de cesitli eksiklikler mevcuttur. Ik ve ortadgretimde miifettislerin sayilarinin yetersizligi,
okullardaki disiplin olaylari, sikayet, sorusturma gibi sorunlar nedeniyle rehberlik ¢caligsmalari
da yeterli diizeyde yapilmamaktadir. Ogretmenlerin mesleki orgiitlenmeleri mesleki
gelisimlerine ve toplumsal statiilerine katki saglayamamaktadirlar. Orgiitsel farkliliklar,
orgiitlerin politik bakislarinin olmasi ve kimi zaman 06zel c¢ikarlar i¢in kullanilmasi,
Ogretmenlerin mesleki yarar ve statiilerinin korunmasi gibi asil gorevlerin geri planda

kalmasi sonucunu dogurmustur (Celkan, 1996: 169).

Genglerin gereksinimleri 6nemsenerek miifredat programlar1 hazirlanmali, grup
etkinlikleri ve tartigmalar ile birlikte ¢caligma ve grupta konusma becerileri gelistirmeli,
konular &grencileri ilgilendirecek nitelikte ve yasamla ilgili olmalidir. Ogretmenler ergenlik
donemi Ozelliklerini ve sorunlarini 6grenmeli, ergenin 6zel sorunlarina dikkat etmelidir.
Ergen, anne babasindan bagimsiz hale geldiginde, kendisi i¢in bir modele gereksinim duyar
ve en yakinindaki 6gretmeni cogunlukla model olarak seger. Ogretmen bu agidan gengleri
tanimak, gereksinimlerini degerlendirmek ve onlara kendilerini ifade etme olanagini sunmak
zorundadir. Davraniglarinda tutarli, birbirleriyle ¢elisen tutumlardan uzak ve Ogrencilerle
iliskilerinde icten, aktif, sevecen olmalidir. Ogrencilere arkadasca yaklasmali kendini
sevdirmelidir. insanlar1 tanima ve degerlendirmede nesnel olmali ve &grenciler arasinda
ayrim yapmamalidir. Egitim ve Ogretim yontemlerini iyi bilmeli, diisiince, inanig ve
davraniglarinda diiriist ve kendini yenileme, gelistirme gayreti icinde olmalidir (Tezcan,

1997: 294-295).
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Ogretmenlerin okul igi ve dis1 toplumsal rolleri incelenmeye deger niteliktedir.
Ogrencilerle ilgili olarak 6gretmenin toplumsallastirici, sirdas, Ogretici, yol gdsterici
yonlendirici, yargilayici, disipline ve himaye eden rolleri mevcuttur. Elbette ki en nemli
ihmali veya aksatmasi s6z konusu olmayacak ana, merkezi rol bilgi verici yani 6greticilik
roliidiir. Iyi ve basarili bir 6gretmen olabilmek, dgrenciler tarafindan sevilebilmek ile diger
rollerin de yerine getirilmesine baglidir. Model, yenilik¢i ve kiiltiirlii olmak, kendi yetistigi
cevrenin ve SOSyo-kiiltiirel ortamin temsilcisi, karakter ve sahsiyet sembolii olmak gibi roller
cevreleriyle iligkileri bakimindan da 6gretmenin iizerine diisen bazi rolleri arasindadir.
Mesleginde tarafsiz kalmasi, ¢evresiyle etkilesiminde olgiilii olmasi, disiplin ve otoriteyi
saglamak i¢in 0grencilerle mesafeli olmasi, 6gretmenin okul ve ¢evre agisindan toplumsal

rollerinin hem karmasikligini hem de zorlugunu gostermektedir (Celkan, 1996: 171).

[Ikogretim &gretmenlerinin  énemli bir kismim gelismis iilkelerde kadinlar
olusturmaktadir. Kadinlarin 6zgiirlesmesi siirecinde erkeklerle esit olarak saglanan olanaklar
kadin 6gretmenleri de etkilemis ve esit licret almaya baslamislardir. Her ne kadar kadin
ogretmenler erkek Ogretmenler kadar ticret almalarina ragmen bulunduklari kurumlarda
toplumsal konumlar1 daha diisiik olmaktadir. Bu durum neredeyse tiim toplumsal yapilar i¢in
s0z konusudur. Geleneksel agidan kadin meslegi olarak kabul edilen 6gretmenlik meslegin
saygmligmin diistikliigiinii dile getirilmistir. Tiirkiye’de Ogretmenlik kadinlar i¢in uygun
goriilen meslekler arasindadir. Ozellikle kdylerde ve kiigiik kasabalarda, &gretmenlik
yapmak bu agidan tercih edilen bir durumdur. Kadin bu ortamlarda ailevi sorumluluklarini
yerine getirebilmekte ve gocuklarinin egitimi icin daha fazla zaman bulabilmektedir. Ozel
Ogretim-egitim alaninda, 6zel okullarda neredeyse egitimin tiim basamaklarinda kadin

Ogretmenler ¢alismaktadirlar (Tezcan, 1997: 264-267).

Rol uzmanlagmasi agisindan kendini biitiiniiyle 6gretime adayan, dgrencilerinin
davraniglar ve kisisel problemleriyle ilgilenen, manevi degerleri agilamaya ¢alisan misyoner
ruhlu 8gretmen tipleri vardir. Ogretmenlerin rollerinin karmasiklig1 bazen rol ¢atismalarina
neden olmakta ileri diizeylere vardiginda ise degerlendirme yanligliklari, meslektaglar1 ve
velilerle anlasmazliklar meydana gelebilmektedir. Ulkemizde fazla olmasa da 6gretmenlerin
kisisel Ozellikleri ve nasil olmasi gerektigi konularinda birgok arastirma yapilmistir. Bu
arastirmalarin ¢gogunda dgretmenlerin uysal, entelektiiel, hosgdriilii ve anlayisli, yardimsever
kisilik Ozelliklerine sahip olduklarin1 gostermistir. Yine isbirligi, adalet, arkadaslik,
demokratiklik, otorite ve disiplin 6gretmenlerin Gteki kisilik 6zellikleri olarak belirlenmistir.

Ayrica arasgtirmalar kati ve asir1 otoriter 0gretmenden ¢ok demokratik ve hosgoriili
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ogretmenlerin daha ¢ok istendigini, ilkokul 6gretmenlerinin bu niteliklere, orta dereceli okul

Ogretmenlerine nazaran daha fazla sahip olduklarini gostermistir (Celkan, 1996: 177).

19. yiizyilda sosyal bilimlerin statli durumu fen bilimlerine kiyasla ¢ok daha
yiiksekti. Fen bilimleri ders dgretmenleri sosyal bilimleri ders dgretmenlerine oranla diisiik
konumdaydilar. Teknoloji ve bilimsel gelisim diizeyinin artmasiyla durum tersine donmiis,
fen bilimleri, pozitif bilimler ders 6gretmenleri, sosyal bilimcilere, kiyasla daha yiiksek bir
konum edinmislerdir. Sanayilesme siireci ile toplumda teknik elemanlara gereksinim dogmus
ve bunlan yetistirecek 6gretmenlerin sayisinda da bir artig gergeklesmistir (Tezcan, 1997:
269).

1.4. TOPLUMSAL TABAKALASMA VE HAREKETLILIK

1.4.1. Toplumsal Yap1 ve Tabakalasma

Toplumsal bir siire¢ ve kurum olan egitim, toplumsal yapinin ayrilmaz bir parcasi
olarak kabul edilmektedir. Egitim kendine 6zgii bir iliskiler agi olustururken, kendinin de
ayrilmaz bir parcast oldugu toplumsal yapinin hakim iliskiler diizenine de uyum
saglamaktadir. Egitim ile dinamik ve giiglii baglar1 olan toplumsal tabakalagma, bireylerin
egitimlerinin niteligini, diizeyini ve seklini belirleyebilmektedir. Ote yandan bireylerin
egitim diizeyleri de onlarin bulunduklar1 toplumsal tabakayi1 belirlemektedir. Her tabakanin
kendine 6zgli bir egitim bicimi ve anlayisi mevcuttur. Bu farklilik biitiin toplumlarda
gozlenen bir olgu olarak vardir. Her c¢agda sahip olunan olanaklar agisindan egitim,
toplumsal tabakalar agisindan farkli nitelikler kazanmustir. Her ne kadar giiniimiiz
toplumlarinda keskin bir ayrim olamamakla birlikte bu durum varligini siirdiirmektedir.
Toplumsal tabakaya dayali bu nitelikte bir ayrimin ortadan kaldirilmasi, herkesin esit
nitelikte bir egitim almasi, nesnel boyuttaki engeller kaldirilsa bile varligini siirdiirecek,
esitlik ancak ideal bir amag olarak kalacaktir. Ciinkii aile ve okul gibi temel egitim kurumlari
verdikleri egitim ile birer alt-kiiltiir yapisi olusturarak, farklilasmaya katki saglamaktadirlar.
Giiniimiiz toplumlarinda oldugu gibi her toplumsal sinif, sinirlar1 agik olmasa da kendine
gore sekil almig bir alt-kiiltiir yapisina ve buna bagli olarak egitim 6gretim niteligine sahiptir.
Her ne kadar tabakalar arasi esitsizlik, birey ve gruplarin yasam olanaklari, bi¢imleri

arasindaki fark azalsa da belirli faktorler acisindan ayriliklar siirekli olmustur.
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Gergeklestirilen tiim cabalara ragmen herkes icin esit nitelikte egitim ve egitimde firsat
esitligi, hala bir ideal olarak varligini siirdiirmektedir. Toplumsal tabakalagsma ve sinif
yapilanmasi bu esitsizligin temel nedenini olusturmaktadir. Sinifsal yapilanma birgok
yetenekli bireyin ve ¢cocugun nitelikli egitim almalarina engel olmaktadir. Ciinkii alt takalara
dogru gidildikge c¢ocuk sayisinin fazlaligt vb. nedenler egitimi olduk¢a olumsuz

etkilemektedir (Kemerlioglu, Kizilgelik, Giindiiz, 1996a: 43-49).

Biitiin toplumlarin ortak bir ozelligi ve evrensel bir olgu olan toplumsal
tabakalagma; bireylerin, gruplarin, niifuz, servet, iktidar ve yasam big¢imleri gibi faktorlerden
meydana gelen farklilagmadir. Toplumsal tabakalar, siniflar ve hareketlilik analiz edildiginde
temelde bu farklilagsma bulunmaktadir. Giiniimiizde ister demokratik ve sosyal devletlerde
isterse de sosyalist ve komiinist lilkelerde olsun her zaman i¢in st simnif ¢ocuklar1 egitim
olanaklarindan daha fazla yararlanmiglardir. Hatta bu tilkelerde egitimde imkan esitligini
saglamak bir yana, aile de okul gibi temel egitim kurumlari bu s6z konusu durumun
devamliligt i¢in islev iistlenmis durumdadirlar. Geleneksel toplumdan modern topluma
geciste ortaya ¢ikan toplumsal siniflar; ayn1 ekonomik diizeydeki, servet, egitim durumu,
meslek agisindan benzer 6zellikteki bireylerin ve gruplarin olusturdugu ziimredir. Toplumsal
siifi belirleyen bagka birtakim olgiitler de mevcuttur. Gelir diizeyi, prestij, sinif bilinci,
tutum ve degerler, iktidar, yasama bicimi, sosyal etkilesim bigimi ve egitim diizeyi bu

olgttlerin en 6nemlileridir (Celkan, 1996:76-77).

Giintimiizde kitle iletisim araglar1 (radyo televizyon, gazete, dergi) ile tiyatro ve
diger sanat alanlarindaki faaliyetler egitim 6gretim alaninda oldukga etkili hale gelmektedir.
Tabi ki tabakalarin anilan faktdrlerden yararlanma oram ve diizeyi degismektedir. Ust
tabakalar bu konuda daha sanshi sayilabilmektedir. Bu alanlarda edinilen bilgi, beceri ve
davranisglar dogaldir ki okul basarisimi da olumlu etkileyecektir. Ozellikle eriskin egitimi
alaninda etkileri daha biiyiiktiir. Yetigkin yasamin ekonomik boyutunu 6nemli O&lgiide
yonlendiren, meslek egitimdeki farklilagsmalara etki etmektedir. Edinilen meslekler bireylerin
yasami algilamalarina, kisiliklerine, tutumlarina da etki etmektedir (Kemerlioglu, Kizilgelik,

Giindiiz, 1996a: 57-58).

Gelisme ve biitlinlesme egitimin 6ziinden gelen iki temel niteliktir. Egitim bir
yandan ¢ocugun yeteneklerini bilgi ve is araciligiyla hareketlendirirken diger taraftan da
cocuklar arasinda yarismayi hizlandirarak toplumda belirli bir hareketlilige neden olur.

Kisilerin bagar1 igin ¢abasinin artmasi maddi ve toplumsal konumlarinin degismesine ve
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gelismesine katki saglar. Demokratik toplumlardaki egitim yeteneklerin belirlenip yerinde
kullanilmasina yonelmistir. Fakat yeteneklerin bu sekilde siniflandirilmasi bir yandan toplum
tabakalarinda gecis saglarken diger yandan da yeni tabakalarin olugsmasina neden olur. Fakat
bu degisimin getirdigi hareketlilik, stireklilik gosterdigi i¢in kati ve kapali bir
tabakalagmanin olugsmasina firsat vermez. Ciinkii bu noktada yeteneklerin siirekli dolagimi

s0z konusudur (Akyiiz, 1991: 283).

Okul sistemi ile toplumsal tabakalasma arasinda gii¢lii bir iligkinin varligi ¢aglar
boyunca s6z konusu olmustur. Okullar ge¢miste yalmzca ayricalikli bir kesime hizmet
vermekteydi. Glinlimiizde ¢agdas devletlerin tiimii, ilkogretimi zorunlu kilsa da toplumsal
siiflara gore egitimin sekil almasini tiimiiyle engelleyememektedir. Okullarin parali oluslari
toplumsal smif eksenli olusunu belirlemektedir. Dolayisiyla okullar agik¢a toplumsal
tabakaya bagl egitimin devamina katki saglamaktadir. {leri endiistri toplumlarinin kimisinde
tabakalar, siniflar arasindaki ayrim netlik kazanmakta siniflar kendilerinin agtiklar1 okullarda
cocuklarmi talep ettikleri sekilde yetistirmektedirler. Bu 6zel nitelikli okullarda diger
toplumsal siniflardan ayr1 olarak kendi sinifinin kiiltiirel yapisini ve kisilik 6zelliklerini
cocuklarma genclerine aktarmaktadirlar. Ulkemizde de yabancilarin kurduklar1 “kolej”
olarak adlandirilan okullar iist tabakadan kiigiik bir azinlia hizmet vermekteydi.
Ayricaliklilarini yitiren bu okullara denk diizeyde sayginliga sahip, Tiirk okullari hizmet
vermeye baglamistir. Bu okullarin parali olmasi kimi 6grencilerini segme sinaviyla almasi
egitimdeki farkliligi artirici nitelikte olmustur. Egitimde firsat esitliliginin saglanmasina
yonelik ulusal ve uluslar arast ¢alismalar yapilmaktadir. Kigilerin irkina, cinsiyetine, din ve
tabakasina bakilmaksizin; egitim veren okullar agilmakta, érgiitler kurulmakta ve hukuksal
diizenlemeler yapilmaktadir. Her seye ragmen okullarin toplumsal sinif ve tabakalardan
bagimsiz olarak hizmet sunmalar1 kabul edilir degildir. Esitligi temele aldigim ileri siiren
komiinist iilkelerde dahi bu farkliliklar s6z konusu olmustur (Kemerlioglu, Kizilgelik,

Giindiiz, 1996a: 54-55).

Farkli toplumsal yap1 ve Kkiiltiir 6zellikleri tasiyan, farkli toplumsal tabakalarda
yasayan sehir insanlari, bolge ve toplumsal farkliliklar tasidigindan toplumda kiiltiirel
harmoniden s6z edilememektedir. Ozellikle gelismekte olan iilke sehirlerinde kiiltiirel unsur-
lar arasindaki farklilik daha fazladir. Hizli sanayilesmenin dogurdugu asfalt kiiltiiri,
gecekondulasma, alt kiiltiir ve kiiltiirel gecikme gibi sorunlar insanlar1 etkilemektedir. Biitiin
bu olgular kentin toplumsal yapisimi belirlemektedir. Geleneksel egitim yapisinin bu

kosullara uygun gelmedigi goriildiigiinden ailenin merkezde oldugu egitim faaliyetleri, yerini
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resmi yapimin oldugu okullara birakmistir. Yeni nesillerin bu kosullara uyumu i¢in devlet
eliyle formel bir egitimin uygulanmasi zorunlu olmaktadir. Anasmifi ve anaokulunun bu
isleyise oncii olacagi kabul edilecek bir durumdur. Bu problemler ilkemize 6zgi degil
evrensel nitelik tagimaktadir. Insanlarin kendilerine ve toplumlarina yabancilagmalarmin
engellenmesi ve toplumsal biitiinliiglin saglanmasi i¢in egitimin biitiin unsurlar

kullanilmistir (Akyiiz, 1991: 2000).

Ayrica okullar kentlesme siirecinde farkli bolgelerden gelen insanlar i¢in mesleki
egitim ve rehberlik gibi hizmetlerle beraber yetiskin egitimi kurslari, dil, yurttaslik bilgisi ve
tarih gibi alanlarda egitim vermek zorundadir. Gecekondulardaki egitim ve halk egitiminin
hem yeni gelenleri kentle uyumlu hale getirmek hem de klasik 6grenim tiiriinden ¢ok teknik
Ogretime yonelmek, gecim saglamak icin gerekli becerileri kazandirict nitelikte olmalidir.
Boylece buralarda yasayan gencler teknik egitim ile kisa bir siirede meslek sahibi olmalari
saglayabilir. Bunun yani sira yetiskinler i¢in okuma yazma kurslari, kadin egitimi ve ¢esitli

meslek kurslar1 da gereklidir (Tezcan, 1997: 197).

Egitim, toplumda hakim olan tabakalagsma sistemini degistiren, sosyo-ekonomik
hareketliligin hizlanmasimna yon veren bir siirectir. Bireyler yeni statiiler elde etmenin
olanagimi bulmus ve bdylece simiflar arasi mesafenin bir 6l¢iide azalmasina neden olmustur.
Ulkemizde cumhuriyet doneminden bu yana alt simiflarin gocuklar1 egitim yoluyla yiiksek

toplumsal statiiler elde etmislerdir (Tezcan, 1997: 199).

1.4.2. Toplumsal Sinif ve Egitim

Toplumsal smif ile ekonomik dinamizm arasinda gii¢lii bir bag gézlenmektedir.
Kimi zaman insana aktarilan egitimin sonucu olarak list tabaka ve statiilere ulagsma istegi, bir
rekabet ve miicadele bilinci olusturmakta, yetenek ve becerilerin edinilen bilgi araciligiyla,
bu istege ulagsmanin yollarin1 gostermektedir. Vasifsiz is¢inin geliserek kalifiye olmasi, isgi
¢ocugunun okuyarak {ist seviyeli gorevlere gelmesi gibi. Bu durum bir nevi sinif yapisinin
bozulmasi anlamina gelir. Dikkat edilirse, burada fert alt bir toplumsal konumdan daha
yiiksek bir konuma gelerek yeni bir sinifa yiikselmektedir (Akyiiz, 1991: 186).

Toplumsal siniflar ile egitim arasindaki etkilesimde gozlenen olgular sunlardir:

Ogrencilerin anne babalarmin ait olduklart toplumsal simflarin  farkliligi, egitim
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kurumlarinda 6grenciler arasinda ¢esitli farklilasmalara neden olmaktadir. Toplumsal siniflar
ogrencilerin edinecegi egitimin siiresini modelini belirlemektedir. Ogrencilerin okul

basarilarinda ailesinin i¢inde bulundugu sinifin etkileri bulunmaktadir (Celkan, 1996: 78).

Egitimdeki farklilasmanin neredeyse tiim toplumlarda, toplumsal tabaka ve
simiflara gore sekil aldigi sosyolojik bir olgu olarak kabul edilmektedir. Cagdas sanayi
toplumlarinda acikga gdzlenebilen sinif ve tabaka farklilagmasinin tarihsel bir boyutunun
oldugu kesindir. Toplumsal smiflar bu farklilagmanin siirekliligi konusunda kendileri i¢in
0zel okullar, deger ve sistem olusturmuglardir. Alt tabaka ve sinifta olan aileler, ¢ocuklarini
daha ¢ok mesleki ve teknik egitim almalari konusunda yonlendirirler. Ulkemizde mesleki ve
teknik Ogretim, genel klasik lise Ogretime oranla daha alt basamaklarda bulunmaktadir

(Tezcan, 1997: 131-132).

Egitim, toplumdaki smiflara bireylerin gecislerini saglayan buna mesruiyet
kazandiran etkendir. Egitim ile elde edilen toplumsal konumun temelinde bireylerin edindigi
egitim ve deneyimin bulunmasiyla bu mesruiyet anlam kazanmaktadir. Bu toplumsal
degerlendirme elbette ki, cogulcu demokratik toplumsal yapilar iginde anlam kazanmaktadir.
Bu yapilardaki egitimin sahip oldugu imkan ve firsat esitligi, egitimin herkes i¢in dogal bir
hak olmasi, cins, siif ve din 6zelliklerin gozardi edilmesi, egitimin toplumun biitiin kesim
ve ziimrelerine ulagtirilmasi ve yeteneklerin gelistirilmesi ile ancak belirtilen sekilde sinifsal

yapilari olusturulmalarin1 mesru kilmaktadir (Akyiiz, 1991: 187).

Ailelerin ekonomik geliri ¢ocuklarinin alacaklar1 egitimin sadece miktarini degil,
aynt zamanda c¢esidini de belirlemektedir. Kirsal kesimdeki koylii ¢ocuklarimiz ilkokul
sonrasi klasik lise onlar i¢in iglevsel olamadigindan, 6grenimine devam igin zorunlu olarak
mesleki ve teknik okullara yonelmektedirler. Alt smiflarin kisa yol ve zamanda hayata
atilmak ve bir meslek sahibi olmak kaygisi, onlar1 daha ¢ok bu tiir okullara yoneltmektedir.
Oysaki yiiksek gelirli aileler ¢ocuklarina daha ¢ok egitim olanaklar1 sunmaktadirlar. Ana
babalarin gelir diizeyi ile ¢ocuklarna verdikleri egitim miktar1 arasinda dogrudan bir iliski

mevcuttur (Tezcan, 1997: 137).
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1.4.2.1. Toplumsal Simf ve Ogrenci Basarist

Gelir diizeyleri diisiik ailelerin c¢ocuklar1 yeterli diizeyde beslenememekte, bu
durum onlarin zihinsel gelisimini yavaglatmakta ve okul basarisimi etkilemektedir. Kotii
saglik kosullar1 ve evlerinin yetersiz ve kalabalik olusu, onlara uygun bir calisma ortami
yaratamamaktadir. Bunlarin yani sira 1sinma, temizlenme, giyinme gibi biyolojik
gereksinimler de yeterli diizeyde karsilanamamaktadir. Dolayisiyla cocuklarin basarisizligi,

sinifta kalmasi ya da okuldan ayrilmasi s6z konusu olmaktadir (Tezcan, 1997: 140).

Ailenin biiytkligi, kalabalik olusu da cocuga gosterilen ilginin derecesini
belirlemekte, basar1 iizerinde etkili olmaktadir. Asir1 kalabalik aile gocugun ders ¢alismasini,
ev ddevlerini yapmasini engellemekle beraber kitap okumasini ve yapicit oyun oynamasini da
engellemektedir. Kimi zaman ailenin gelir diisiikliigli, ¢cocugun okuldan ayrilmasini ve
disarida calismasini dogurmaktadir. Orta sinif ana babalari, isci sinif ebeveynlerine kiyasla
cocuklarinin okuldaki gelisimleri ile daha fazla ilgilenmektedirler. Cocuklarmin basar
durumlarint takip i¢in okulu sik sik ziyaret ederler. Miizik, spor, izcilik ve okul disi
eylemlere katilma 6grencinin saglikli bir kisilik gelistirmesinde genis rol oynamaktadir. Alt
sinif gocuklar1 bu eylemlerin gerektirdigi arag gerecleri satin alamadiklarindan dolay1 bu

eylemlere genellikle katilamamaktadirlar (Celkan,1991; Tezcan, 1997: 140).

Ust &grenimden yararlananlarin sayisinda {ist simifa ait bireylerin orani, diger
toplumsal siniflara oranla daha yiiksektir. Bu olgu ilk ve ortadgretimde bu kadar belirgin
olarak mevcut degildir. Alt tabakalardaki cocuklarin bircogu mesleki ve teknik egitim
kurumlarina ilkégrenimden sonra gectikleri bir gergektir. Hayata daha kisa siirede atilma,
yiiksek 6grenimi siirdiirecek maddi olanaklara sahip olamama gibi nedenler bu yonelmede
temel faktordiir. Ust ve orta sinifin ¢ocuklar1 egitimden daha cok yararlanabilmektedirler.
Resmi kurumlar diginda 6zel egitim kurumlarindan yararlanma olanaklart mevcuttur. Bu
durum onlar1 daha bagarili kilmaktadir. Sadece iist 6grenim igin degil diger &grenim
basamaklari i¢in bu sdylenenler gecerlidir. Okul 6ncesi egitim olanaklarindan yararlananlar
arasinda iist simif mensuplar1 daha fazladir. Bu ayricalikli sayilabilecek durum, ilk ve
ortadgretimde 6zel okullardan ve kolejlerden yararlanma ile daha da giiclenmektedir. Alt
snif cocuklar1 ise ancak devlet olanaklarimdan yararlanabilmektedirler. Bu siniftan {ist
Ogrenime gidenlerin sayisi her giin artmakta birlikte genel olarak mesleki ve teknik egitim ile

ara eleman ve is giicii olarak istihdam edilmektedirler. Tiim bu belirlemelere ragmen, egitim
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toplumsal simif farkliliklarinin azaltilmasinda toplumsal hareketliligin ve sosyo-kiiltiirel

biitiinlesmenin gergeklesmesinde en etkili aractir (Celkan, 1996: 79-80).

Dar gelirli aileler ¢ocuklarin egitim giderlerinin zorlugu nedeniyle egitim tercihini
daha ¢ok erkek cocuklar lehine kullanmaktadirlar. Geleneksel toplumda kiz ¢ocuk evde
gecici, erkek cocuk, ailenin temeli kabul edilmektedir. Bu nedenle kiz ¢ocuklari i¢in egitim
maliyeti goze alinmaz. Yine okuldan ayrilma ya da devamsizlik belirgin olarak kiz

cocuklarinda vardir (Tezcan, 1997: 141).

Koylerde egitim okuldan bagimsiz, yaygin, informel nitelikte ve kdy yasamini
diizenleyen tretim ile tiiketim iligkilerini bi¢imlendiren, insanlari bir arada tutan, cemaat
bilinci olusturan inang ve degerlerin c¢ocuklara aktarilmasiyla gergeklesmektedir. Kdyiin
toplumsal ve kiiltiirel yapt unsurlari olan yardimlagsma, isboliimii, baskalarinin hak ve
hiirriyetlerine saygi, diiskiinii koruma, haksizliga karsi ¢ikma, ayni inanca baglanma, biiylige
saygi, konuk agirlama ve toreyi koruma gibi davranig kaliplarinin ¢ocuklara aktarilmasini
icermektedir. Her ¢ocuga telkin ve pratik nitelikli metotlarla, model olunarak hayatin her

alanina iligkin davraniglar kazandirilmaktadir (Akyiiz, 1991: 198).

Egitim yoluyla toplumsal simf farklarinin azaltilmasina yardimei olmak, simif
farkliliklarinin giderilmesi igin basta gelen onlemler arasindadir. Bununla beraber egitime
ayrilan kaynaklarin artirilmasi ve toplumda gelir dagilisindaki esitsizliklerin bir dereceye
kadar azaltilmasi da olduk¢a Onemlidir. Egitim yatinmlar1 alt tabakalardan hareketlilik
yoluyla bireylerin daha {ist basamaklara ¢ikmasina olanak saglayacaktir. Bireylerde yarigma
ve beklenti diizeyini arttirip, ekonomik kalkinmada énemli bir 6ge olan girisimci iggiicii ve

aydinlarin dogusuna neden olabilmektedir (Tezcan, 1997: 141).

1.4.3. Egitim ve Toplumsal Hareketlilik

Toplumsal hareketlilik klasik yaklasimla yatay ve dikey olarak ikiye ayrilir.
Toplumsal yap1 igindeki statli gruplariin yilikselme ve algalma seklindeki hareketlerini dikey
hareketlilik kavrami ifade eder. Burada sozii edilen diisiik statiilerde bulunanlarin daha
yiiksek bir statiiye ve daha yliksek konumda bulunanlarin daha diisiik bir statiiye gegmesidir.
Toplumsal hareketliligin ikinci sekli ise yatay olandir. Toplumdaki fert, ziimre, grup veya
tabakalar sadece alt alta dizilmemislerdir. Dolayisiyla toplumdaki hareketler sadece dikey

olarak gerceklesmez. Yan yana siralanan statii konumlarinda da gegislerin gerceklesmesi
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miimkiindiir. Ozellikle dikey sekil igerisindeki toplumsal hareketlilik ve egitim iligkisini
sadece bir neden-sonug¢ bagintis1 kurarak ele almaktan ¢ok, karsilikli bagimlilik yaklagimi
dogrultusunda degerlendirmek daha dogru olur. Ciinkii demokratik toplumlarda uygulanan
egitim anlayis1 hem statli gruplarimin dikey sekilde hareketlenmesine yardimci olur hem de
iist statli konumuna yiikselen fertlerde oOzellikle kaliteli egitime olan talebi artirmaktadir.
Bunun sonucunda egitim ve toplumsal hareketlilik arasinda siki bir bagimlilik ortaya ¢ikar

(Akyiiz, 1991: 282).

Egitim dikey toplumsal hareketliligin nedeni ve aracidir. Mesleklerin gerektirdigi
bilgi ve beceriler, egitim yoluyla edinilmektedir. Yeni meslekler i¢in bireyleri hazirlamak
konusunda hem orgiin hem de yaygin egitim verilmektedir. Teknik okullar, yiiksek teknik
Ogretim yapan yiiksek okul ve lniversiteler, sanayilesme olgusunun iriiniidiirler (Tezcan,

1997: 159).

Toplumsal hareketlilik toplumsal tabakalar arasindaki degisme ve dongiidiir.
Bireylerin ve gruplarin tabakalar arasindaki inis ve c¢ikiglardir. Toplumsal hareketlilik
siniflasma ve tabakalagsmanin oldugu tiim toplumlarda vardir. Toplumsal kurum olarak
egitimin 6nem ve etkisinin artmasi onu toplumsal hareketlilikte tek mesru arag haline
getirmistir. Ister dikey isterse yatay olsun tiim toplumsal hareketliliklerde en etkili faktdr
egitimdir. Tabakalara gegis silirecindeki se¢imde esas gorev, bireylerin sahip oldugu egitimin
niteligidir. Bazi mesleki ve ekonomik kuruluslar, siyasal drgiitler gibi toplumsal kurumlar da
bu hareketlilikte birer aktordiir. Okul ve egitim bir kisiyi en alt tabakadan en st tabakaya
tagityabilmektedir. Her zaman i¢in okul hareketliligin en onemli aracit olmustur. Modern
toplumlarda bu 6nem daha da artmis durumdadir. Siyasette, ekonomide, biirokraside yiiksek

statlilere gelmenin en 6nemli yolu iyi tiniversitelerden mezun olmaktir (Celkan,1996: 88-

89).

Egitim Osmanli Imparatorlugunun sonuna gelinceye kadar sehirlerde dikey
hareketlilige yol agmistir. Cagdas bir anlayisla egitim siirecine alinma toplumsal kdkene gore
degil, kisisel yeteneklere gore olmaktaydi. Ancak kirsal alanlarda kalanlar icin egitim
yoluyla meslek degistirme oldukc¢a zordu. Cumhuriyetin kurulusundan yaklasik olarak 1970
yilina kadar egitim dikey hareketlilige neden olmustur. Aydin ve biirokratlar hem toplumsal
saygilik hem de gelir dilimi bakimindan yiiksek bir konumda bulunmaktaydilar.
Cumbhuriyetin ilk yillarinda yetismis teknik isgiicli kitlig1 egitilmis kisilerin degerini oldukga

arttirmisti. Bu durumu takip eden gelismelerde, tiniversite ya da yiiksek okul mezunu olmak
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bireylerin toplumsal konumunu yiikseltmek konusunda onceki kadar belirleyici degildi.
Universite ya da yiiksek okul mezunu olmakla elde edilen ayricaliklar bir siire sonra azaldu.
1970’lerden sonra salt yliksek Ogrenim gormiis olmak toplumsal hareketliligi saglama
bakimindan yeterli degildi. Cogunlukla serbest meslege yonelik ya da teknik personel
yetigtiren yliksek Ogrenim kurumlarindan mezun olmak dikey hareketliligi belirliyordu

(Tezcan, 1997: 164).

Toplumsal hareketlilik toplumlart olusturan unsurlarin degisiminin iligkilere
yansimasi sonucu ortaya g¢ikan olgudur. Bir baska deyisle toplumsal hareketlilik dinamik
toplumlarda, toplumu olusturan smif, ziimre vb. gruplarin rollerinin ve konumlarinin
degismesi ile gerceklesir. Statik toplumlardaki yapi buna uygun degildir. Ciinkii bu
toplumlarin yapisini temsil eden kast sistemi, kolelik veya sinif farkliliklart degisime karsi
biiylik bir direng gosterirler. Bunun altinda yatan nedenlerin basinda ise dini, mitolojik ve
ideolojik gibi siibjektif unsurlar vardir ve bunlarin degisimi ¢ok agir olmaktadir.Toplumsal
hareketlilik daha net bir ifadeyle fertlerin, gruplarin ve ziimrelerin toplumsal statiilerindeki
degisim anlamina gelir. Toplumlardaki toplumsal hareketlilik olgusu sekil agisindan
incelendiginde iki temel neden ile karsilasilir. Bunlar bir yanda ziimreler ve ziimrelerin
fertleri arasindaki olaylardan kaynaklanmakta iken diger yandan devletin degisik durumlar
karsisinda aldig1 tedbir ve verdigi tesviklerle ortaya ¢ikmaktadir. Fakat daha genis cercevede
bakilirsa bu durumu olusturan unsurlar arasinda egitim, teknoloji, bilimsel gelismeler ve
siyasilerin ideallerini gérmek miimkiindiir. Biitiin bu nedenler ziimrelerin konumlarinda bir

hareketlenmeye neden olurlar (Akyiiz, 1991: 281).

Egitim her zaman igin bireylerin toplumsal yasaminda etkili olmus ve toplumsal
alanda hareketliligin temeli ve kaynagi olmustur. Bireylerin tabaka degistirmelerinde en
onemli unsur olan egitim diizeyi sosyal devletlerde egitim olanaklarinin ve okul kosullarinin
gelismesine paralel olarak artmustir. Giiniimiiz sosyal devletlerinde siyaset faaliyetlerinin
merkezinde tabakalar arasindaki farkliligin azaltilmasi egitim kanaliyla toplumsal
hareketliligin saglanmas1 yer almaktadir. Egitim-6gretim amacini istlenmis okullar
toplumsal tabakalagsmada iist tabakalara ¢ikma igin bir kanal konumundadir. Tiim kesimler
icin esit firsatlarin tanindigr okullarda alinan egitim ile bir iist tabakaya gecis kolay
olmaktadir. Bu islevi bir asansor niteligiyle yerine getirmektedir. Okullarin yalnizca segkin
bir ziimrenin egitilmesi amaciyla acgildigi toplumlarda ancak belirli, basarili ve zeki kimi
bireylerin iist tabakalara gecisi olanakli olabilmekteydi. Cin ve Osmanli imparatorluklarinda

bu nitelikte bir yapilanma s6z konusu olmustur. Osmanli’da yiiksek memurlar ve askerler,
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Yenigeri birliklerinden, devsirilen ¢ocuklardan 6zel bir egitim ile yetistirilirlerdi. Giiniimiiz
endiistri toplumlarinda yiiksek 6gretim edinmek, toplumsal hareketliligin ve iist tabakalara
yiikselmenin  zorunlu kanali konumuna gelmistir. Bu yiikselmede geleneksel
degerlendirmeler artik gegerliligini yitirmis yerini sahip olunan uzmanliga birakmistir.
Higbir etnik, dinsel vb kosula bakilmaksizin herkes bu olanagi kullanarak yiiksek statii ve

tabakalara ulasabilmektedir (Kemerlioglu, Kizilgelik, Giindiiz, 1996a: 63).

Giliniimiizde kadin degisen rolinden kaynakli olarak 6nemli bir toplumsal
hareketlilik olanagi bulmaktadir. Sanayilesmenin yarattig1 is olanaklar1 kadinin iggiicline de
gereksinim duymaktadir. Kadinlarin ev kadiligindan is piyasasina kabul edilmeleri onlar
icin bir toplumsal hareketlilik dogurmaktadir. Kadin tarim disinda sanayi ve hizmet
sektorlerinde artan olglide bulunmaktadir. Sanayilesmis toplumlarda, kadinlarin egitimine
deger verilmekte ve edindikleri egitim dereceleri onlara dikey toplumsal hareketliligi
saglamaktadir. Ayrica egitimle yerel ve ulusal boyutta, siyasal siire¢lere katilma ve siyasal

konum elde etme olanag1 da bulmaktadirlar (Tezcan, 1997: 165-166).

Toplumsal hareketlilige etki eden bazi 6nemli etkenler bulunmaktadir. Egitim ve
ekonomik biiyiime arasinda dogru ve siki bir bag vardir. Ciinkii yatirimlarin en verimli olani
insan kaynaklarina yapilan yatirimdir. Egitimin nicelik ve nitelik agisindan gelismesi, bireyin
ve toplumun yasantisinda belirgin bir iyilesmeye yol acar. Bu noktada egitim, bilgi birikimi
ve bunun dogru alanlarda nasil kullanilmasi gerektigini gostererek, hem ekonomik
gelismeleri etkiler hem de ekonominin hareketlenmesine katki saglar. Buna bagli olarak
uzmanlik bilgisi, bilgi bakimindan donanimli insanlarin yerinde kullanilmasini da saglar.
Gliniimiizde uzmanlik bilgisi, ekonomik ve siyasi agilardan biiyiikk bir giictiir. Ciinki

yasadigimiz ¢ag bilgi ve teknoloji cagi olma 6zellikleri tagimaktadir (Akytiz, 1991: 283).

Toplumdaki zihniyet degisiklikleri ve egitim arasinda siki bir bagin var oldugu
sOylenebilir. Cagdas egitimin nitelikleri arasinda en baskin olanlar akilcilik, laiklik ve
diinyeviliktir (secularisation). Daha iyi kazanmak ve bununla daha rahat yasama istegi
insanlar1 diinyevi olmaya yonlendirmektedir. Ayrica bu istekler insanlarin is yasaminda daha
akilc1 davranmalarimi gerektirmektedir. Bunlar aile i¢inde rol farklilagsmasina neden olmakta
ve her iki esin ¢alisarak aileye katkida bulunma zorunlulugunu dogurmaktadir. Bununla
birlikte calisan kadinda kendine giiven olusturmakta ve ailenin gelecegi konusunda s6z
sahibi olma ve karar verebilme gibi roller, belli bir davranis seklini meydana getirmektedir.

Erkek egemen, yani babanin mutlak otoritesine dayanan aile diizenleri, yetki ve
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sorumluluklarin paylasildigi ¢agdas ve demokratik bir aile hayatina doniismektedir. Caligan
kadinla birlikte degisen hava bazen de politik kararlara yansiyarak, toplumda feminist
yaklagimlarin dogmasina, yavas da olsa bazi aligkanliklarin ve diislincelerin degismesine
neden olmaktadir. Arka planda bunu saglayan gii¢ ise laik egitimdir. Insanlar egitim ile her
seyden Once kendilerine giiven duyarlar. Bu giiven duygusunu kazanan bir insan toplumsal
hayatta cesur, atilgan ve girisimci olur. Egitim en azindan bireye karsilagtirma yetenegi
kazandirir. Kendi gii¢ ve degerlerinin farkina varan insan ¢evresindeki diger insanlarla kendi
durumunu karsilastirir. Insanlar genelde kendi durumlarini toplumsal tabakalasma piramidin
taban1 veya tavami ile degil de kendi yakinlarinda bulunan bireylerin konumlariyla
karsilastirirlar. Insanlar bir yanda yukarilara 6zlem duymakla birlikte, daha ¢ok rekabeti goze
aldiklar1 konumlarda yarisa girip karsilastirma yaparlar. Boyle bir karsilastirma ve rekabet
ise degisimin ve gelisimin itici giiclidiir. Bunu saglayan en etkili gii¢ ise egitimdir (Akyiiz,

1991: 285).

Her zaman igin 6rgiin egitim yukar1 dogru toplumsal hareketliligin bir 6n kosulu
durumunda degildir. Geleneksel olarak bir¢ok meslek, dogal olarak usta cirak iliskisi
cercevesinde ve uygulama i¢in fazla bilgi gerektirmeden 6greniliyordu. S6z konusu olan
durum artik biiylik oranda sanayi kosullari i¢in deger bulmamaktadir. Sanayilesmis
toplumlarda hukuk ve tip gibi alanlarda lisans mezunu olabilmek i¢in de para gereklidir
(Tezcan, 1997: 161).

Giliniimiiz uzmanlik bilgisi yeni bir insan tipinin olusmasina neden olmustur. Bu
insan tipi 6zellikleri itibari ile ¢ok sey bilen, bildigini her an her yerde kullanabilen ve buna
paralel olarak ekonomik agidan tatmin edici bir hayat yasamak isteyen tiptir. Eski ¢aglardaki
fedakar, entelektiiel, sanatkar ve filozof tipi, glinlimiizde yerini daha kaliteli yasam siirmek
isteyen uzmana birakmistir. Son donemlerin pedagojisine hakim olan bilgi ve is
diyalogunun, bu insanin neden oldugu hareket ve dalgalanmalarda etkili oldugu sdylenebilir.
Ozellikle is pedagojisi anlayisi, yetenekleri is ve bilgi araciligiyla islemek amaciyla,
yanligliga diismemek i¢in toplumsallik, millilik ve biitiinliikk (totalite) gibi egitim
prensiplerini 6n plana ¢ikarip, yeni bir “devlet vatandasi’’ yetistirmeyi hedeflemekteydi.
Giiniimiizde ise tersi yonde hareketliligi 6n planda tutan bireysellik, aktiflik, 6zgiirliik ve

kendiligindenlik gibi prensipler daha etkin goriinmektedir (Akyiiz, 1991: 284).

Kirsal alanlarda egitim araciligiyla gercgeklestirilen toplumsal hareketlilik,

Cumhuriyetin ilk yillarinda yetersizdi. ilkogretim faaliyetlerinin ¢ok yetersiz olmasi
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nedeniyle kirsal alanlardaki kisilerin egitim yoluyla meslek kazanmasi oldukg¢a giictii. Koy
Enstitiilleri uygulamasiyla koyliilere meslek degistirme konusunda ilk firsat verildi.
Giliniimiizde egitim toplumsal ve ekonomik konum kazandirma niteligini kaybetmektedir.
Kisisel yetenekler gibi bireysel belirleyiciler yerine daha ¢ok bdlgesel, yoresel (kirsal-
kentsel), ekonomik, toplumsal ve cinsel faktdrler 6n plana ¢ikmaktadir. Ozel yiiksek
okullarin ¢ogalmasiyla ekonominin taleplerinin oldukca iistiinde miihendis, mimar, eczaci,
dis doktoru vb. yetistirildi. Bir siire sonra ancak tip ve 6zel sektoriin igglicii gereksinimlerine
cevap veren meslek 6gretimi degerini korudu. Bu siirecte bircok egitimli insan istihdam
edilemedi. Kimya miihendisleri ve eczacilar bu sonuctan en ¢ok etkilenen iki meslek grubu
olarak ifade edilebilir. 1980’lerden sonraki iicret politikast da tip egitiminin degerini
yitirmesine neden oldu (Tezcan, 1997: 164-165).

Toplumlarda statii simgesi olan yiiksek lisans ve doktora derecelerinin bazi
meslekler icin 6n kosul olarak ileri siiriilmesi hareketliligi zayiflatmaktadir. Alt siniflarin
yukar1 dogru hareketliligi, yiiksek 6gretimin parali olmasiyla engellenmektedir. Boylece alt
siniflar yukar1 dogru hareketlilikte engellenmemekte ve st diizeylerdeki is ile sanayi
mesleklerine sahip olamamaktadirlar. Bazi sanayilesmis toplumlarda devlet egitim
kurumlarim1 farkli etnik ogrencilerin dikey toplumsal hareketliligi icin pek olanakli
kilmamaktadir. Ogrencilere hemen is bulma olanaklari saglanarak, mesleki bir egitime
yonlendirilmektedir. Daha nitelikli egitim i¢in gerekli zaman ve maddi kaynaktan yoksun
olmalar1 onlar1 mesleki yasama zorlamakta boylece ortiik olarak dikey toplumsal hareketlilik

engellenmektedir (Tezcan, 1997: 162).

Yiiksek Ogrenim toplumun uzmanlagmasinin en etkin aracidir. Universiteler,
biiylik arastirma c¢aligmalarini yiiriiten en 6nemli kuruluslardir ki bu arastirmalar bilgiye ve
teknolojinin gelismesine katkida bulunurken, sanayinin gelismesine kent drgiitiinde, tarimsal
yontemlerde, gida iiretiminde ve dagiliminda, tipta ve ruh saghiginda onemli sonuglar
dogurmaktadir. Yiiksek 6grenim toplumumuzda toplumsal hareketlilik i¢in bir basamak

durumuna gelmistir (Tezcan, 1997: 199).

1.5. TOPLUMSAL DEGiISME VE BUTUNLESME

Insanm gereksinimleri, arzulari, hedeflerinin olusturdugu yapilar ve sistemler

zaman igerisinde bir de@isim siireci yasar. insanin yetilerinin, olanaklarmin gelismesi ile
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kurdugu sistemler ve yapilar da buna bagl olarak degismek zorundadir. Insanlik tarihi bu
olguyu ispatlar niteliktedir. Egitim de insanoglunun yarattig1 en énemli degerler arasindadir.
Glnlimiizde egitim sosyal, kiiltiirel, ekonomik birgok faktoriin birlesimi durumundadir. Bu
iligkiler onu gii¢lii bir yapilanmaya ve sistemlesmeye yonlendirmistir. Toplumsal yapidaki en
kiiciik bir degisim egitim sistemine de sirayet etmektedir. Tarihsel agidan bakildiginda biiyiik
sosyal, ekonomik, siyasi vb. doniigiim ve olusumlar egitimde farklilasmaya neden olmustur.
Toplumsal yapiyr meydana getiren unsurlarin degisimi dogrudan kurum olarak egitimi de
etkilemektedir. Egitimin, degismenin nedeni ya da sonucu oldugu kesinlik tasimamaktadir.
Sebep-sonug agisindan bakildiginda egitim kimi zaman etkileyen, yonlendiren kimi zaman
da degismelerden etkilenen durumda olmustur. Bu iligki unsurlarinin tasidigi anlam, amag ve
islevlere de bagli olmaktadir. Degisim planli ve oOrgiitlii bir siiregte gergeklestiriliyor ise

egitim de bu siiregte yardimei bir kurum olarak bulunmaktadir (Akyiiz, 1991: 277-78).

Toplumsal degisme ile egitim arasinda karsilikli ve diyalektik bir iligki
bulunmaktadir. Egitimdeki degismeler toplumsal degismelere neden oldugu gibi toplumsal
yap1 unsurlarindaki degismeler de egitimi etkilemektedir. Her alanda s6z konusu olan hizli
degismeler, ancak diizenli bir isleyise sahip oOrglin egitim sistemi ve kurumlar1 ile
stirdiiriilebilir olma 6zelligini tasiyacaktir. Egitim kurum ve siiregleri ile toplumsal degisme
arasindaki karsilikli etkiler her zaman uyumlu degildir. Degisme vazgegilmez bir olgu olarak
toplumsal yapt unsurlarinin tiimiinde koklii farklilagsmalara neden olmaktadir. Egitim
stireclerinde de bu durum elbette ki s6z konusudur. Ayrica toplumsal degisme tiim kurumlar
icin paralel bir siire¢ izlemez. Ekonomik, bilimsel ve teknolojik degismeler nedeniyle
egitimin farkli yapisal unsurlari, toplumsal degismenin zorunlu kildig1 yenilikleri yaparak
kendileri i¢in belirlenmis gorevleri yerine getirme konusunda etkili olurlar. (Kemerlioglu,

Kizilgelik, Glindiiz, 1996a: 107).

Toplumsal degisme ile egitim arasindaki etkilesim kolay anlasilamamaktadir. Bu
durumun yam sira egitime yiiklenen kimi zaman karsit islevler olarak da ortaya ¢ikan
kiiltiirel degerleri koruma ve siirdiirme ile degisimlere katki sunma hatta yon vermesi egitimi
birtakim ¢ikmazlara siiriiklemistir. Toplumsal degisim kiiltiirel yapida, toplumsal iliskilerde,
kurumlarda, toplumun biitiinlesme c¢atisma ve dengesinde meydana gelen degismelerin
toplamidir. Kiiltiirel, ekonomik ve siyasal alanlarda ortaya ¢ikan degismeler toplumbilimleri
i¢in nesnel ve evrensel bir olgudur. Toplumsal degisme, sosyal ve kiiltiirel bir degismedir.

Degisme kavranmi ayni zamanda gelisme ve ilerlemeyi de icine almaktadir. ilerleme ve
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gelisme birey ile toplumlarin bilingli ve bir amaca doniik miidahaleleridir (Celkan, 1996: 89-
90).

Toplumsal degisim evrensel bir olgu olarak toplumun ortaya ¢iktig1 donemlerden
giinlimiize kadar devam etmektedir. Degisim hiz1 ve niteligi kapali toplumlarda daha
yavastir. Bu da daha c¢ok degerlerdeki degisimleri icermektedir. Toplumsal evrimlesme
olarak goriilen bu toplumsal degisim, her toplumda ayni hiz ve karakterde bulunmamaktadir.
Toplumlar zaman ilerledik¢e diger toplumlarla kiiltiirel ve sosyal baglar gelistirdiler. Bu
etkilesim sonucunda, kendi deger ve kiiltiir yapilarina ek olarak yeni bir takim deger ve
Ogeler edindiler. Kapaliliklar1 bu siiregte gittikce azaldi. Kendi gergeklikleriyle yiizlesen

toplumlar degismenin zorunlu bir siire¢ oldugunun farkina vardilar (Sag, 1991: 3).

Egitimin alanimnin ve kapsaminin genis olusu tamimlanmasini giiglestirmektedir.
Bundan dolayi egitimin kesin bir tanimin1 yapmak olduk¢a zordur. Her tanim eksik bir tanim
olacaktir. Egitim {stiine ¢aligan onu uygulayan herkesin farkli bir tanimi vardir. Herkes
kendi agisindan degerlendirmektedir. Toplumsal yasamin her alaninda gelisim ve degisim bir
stireklilik arz eder. Bu siire¢ insan toplumlarinin olusumundan giiniimiize kesintisiz olarak
devam etmistir. Insanlar dogaya, yasama ve topluma anlam yiikleme cabasinda olmuslardir.
Degisimin hizi gittikge artmakta ve toplumsal hayatin her alanina yayilmaktadir. Bu
alanlarin basinda aile diizeni, devlet sistemi, ekonomik hayat, iletisim, din, dil ve sanat

gelmektedir (Sag, 1991: 4-5).

Antik Yunanlilarda, Roma’da, Ortagagda, demokratik ve modern toplumlarda hep
farkli egitim anlayiglart mevcut olmustur. Bu degisiklikler aslinda egitimin toplumsal
degisme ile iliskisini ispat niteligindedir. Egitim degisir ¢iinkii o da diger toplumsal yapilar
gibi yapimin unsurlarindandir. Toplumsal degisme ile egitim arasinda hangisinin etken,
yonlendiren konumda oldugunu belirlemek olduk¢a zordur. Buna ragmen yaygin kabul
toplumsal degismenin etken oldugu egitimin de toplumda meydana gelen degisimlere gore
sekil aldigidir. lgili konuda karsit goriisler de bulunmaktadir. Ideolojilerin, egitim ile
iliskisinden kaynakli olarak toplumsal degismeye etki ettigi ifade edilmektedir. Glinliimiizde
egitim kurumlarina okula Onemli gorevler yiiklenmesi bu goriisii giiclendirmektedir.
Karsilikli etkilesimden yola cikildiginda toplumsal degisim hususunda egitime birtakim
islevler yiiklenmistir. Bu noktada egitim toplumsal degigmelerin aktarimasimin, ihtiyag¢
duydugu insan tipinin yaratilmasiin ve degisimlerin gerceklestirilmesinin aracidir. Hizli

niifus artist ve sanayilesme, kentlesme gibi problemler, sosyal kiiltlirel farkliliklar,
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tabakalagma alt ve st kiiltiir, toplumsal ¢oziilme, dagilma, yabancilasma ve anomi gibi
sorunlar dogurmaktadir. Bu 6nemli sorunlarin ¢éziimiinde egitime ve onun kurumlarina
inang oldukca giigliidiir. Kentlesmenin dogurdugu heterojen kiiltiir yapisinin, bireylerde
catismaya neden olmasini engelleyecek en orgiitlii sistem olarak da egitim goriilmektedir
(Celkan, 1996: 93-94).

Egitimin kendi basina degismeleri etkiledigini sdylemek tamami ile dogru
degildir; ¢iinkii egitim toplumlar1 yoneten iktidarlar tarafindan belirlenmektedir. Hiikiimetler
cogunlukla merkezi bir anlayisla okullarin i¢ ve dig kurulus sistemlerini, ders programlarinin
derslerin isimlerini ve muhtevalarini, 6gretmen ve yoneticilerin yetistirilmesini yapmaktadir.
Egitim toplumsal degismeyi baslatmaz, toplumsal degisme bazi {istiin nitelikteki insanlar
tarafindan baglatilir. Ancak baglamis bir toplumsal degismeyi yayan, hizlandiran ve
giiclendiren egitim-6gretim ¢abalaridir. Tiirkiye’nin hedefledigi ulusal iilkiiye ulasmasi,
yarisacagl uluslardan geri kalmamasi i¢in toplumsal degisimin siirekliligini saglamasi
gerekmektedir. Toplumsal kalkinma alaninda biitiinsel bir gelismeye ihtiya¢ duymaktayiz.
Bu nedenle disaridan bir baski veya nedenle degil kendi giiglii ve anlamli i¢ nedenlerimizden
hareket etmek zorundayiz. Tiirkiye’ nin sanayi kiiltliriine ve iiretimine ge¢mesi gerekmektedir

(Sag, 1991: 17).

Egitim toplumsal degisme ile toplumsal diizen arasinda hassas gorevler
iistlenmistir. Diizeni koruma ¢abalar ile degismenin zorlayicilig1 arasina sikisan egitim ve
kurumlari ¢esitli problemlerle karsilasmaktadir. Kiiltiirel birikimin yeni nesillere aktarilmasi,
varolan kiiltiirel degerlerin korunmasi islevi yiiklenmisken 6te yandan egitime degismelere
paralel bir onderlik islevi de verilmektedir. Basit ve dinamik olmayan toplumlarda egitimin
anilan birinci iglevi 6n plandadir. Toplumun devamlilifini ve diizeni saglama yoniinde
kiiltiirel bilgi beceri ve degerleri aktarmaktir. Modern toplumlarda egitimin bu iki 6nemli
unsuru bir arada bulunarak ¢6ziime ulastirilmaktadir. Giiniimiiz toplumlari, toplumsal
degismede amag ve deger olarak ekonomik gelismeyi kabul etmektedirler. Buna ulagmanin
yolunu da okullarin gosterecegi basarida gérmektedirler. Bununla da kalmayip okullara
yiiklenilen bir¢ok dnemli islev s6z konusudur. Bilimsel ve teknolojik yenilikleri gelistirmek,
yenilik¢i ve yenilikler yaratabilen kisileri yetistirmek, geleneksel aliskanliklari ve tutumlar
ortadan kaldirarak yenilige karsi direngleri kirmak, toplumsal hareketliligi hizlandirmak,
yenilik¢i ve yaratici bireyler yetistirmek. Elbette ki bu amag ve beklentiler arasinda bir denge
ve destek her zaman i¢in s6z konusu degildir. Degismenin zorlayiciligi yine hep 6n planda

tutulmaktadir (Kemerlioglu, Kizilgelik, Giindiiz, 1996a: 108-109).
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Toplumsal degismeler her zaman istenir sekilde degildir. Cogunlukla hakim
yoneticiler aracilifiyla benimsetilmektedir. Degisime direnenler yasal ya da toplumsal
baskilara maruz birakilmiglardir. Hatta hapis, siirgiin, idam, zorunlu vergi, ceza gibi
yontemlerle cezalandirilmiglardir. Artik toplumsal hayatin tlimiine yayilan degisim,
devrimler ve zorlamalar ile degil demokratik siireglerle gerceklestirilmektedir. Demokrasinin
gelistigi kabul gordiigii endiistrilesmis acik toplumlarda degisimler zorlukla degil toplumsal

bir talep olarak ortaya ¢ikmaktadir (Sag, 1991: 7).

Utopyalar, felsefi doktrinler, pedagojik stiller yeni bir toplum ve insan
olusturulmasmin diislinsel zeminini olusturmaktadir. Bu alan sosyal, kiiltiirel olgularin
yorumlanmasi agisindan Onemlidir. Degisim ve model yaratma icin bilgi birikiminin
olusturulmasit ve islenmesi gerekmektedir. Farkli toplumlarin benzer siireglerde nasil bir
degisim yarattigt hakkinda bilgilerin derlenmesi ve arastirmalarin incelenmesi
gerekmektedir. Pedagojik uygulanabilirlik i¢in bu bilgilerin analizinin yapilmasi
gerekmektedir. Boylelikle, uzun bir siiregte insanlar1 ve toplumu belirlenen ideallere

yonlendirme gerceklesebilmektedir (Akyliz, 1991: 279).

Toplumsal yapt olduk¢a karmagik bir 0&zellik tasidigindan okullar ile
{iniversitelerin, yapinn tiim unsurlariyla biitiinlesmeleri kolay olmamaktadir. Ustlendikleri
degisim islevi onlar1 cesitli catigmalara siiriiklemektedir. Ornegin bazi 6gretmenler ve
okullar toplumun hakim yapinin isteklerinden uzaklastiklar1 zaman gorevlerini yapamaz hale
getirilmektedirler. Kati ve agik olmayan bir tabakalasma sisteminde esitlik, adalet gibi
degerlerin yetistirilen nesle aktarma istegi pek de gegerli olmayacaktir. Okullar cogunlukla
planl degismeyi saglama konusunda 6nemli gorevler listlenebilmektedir. Egitim kurumlarin
yayginlagtirilmasi, iceriklerinin yenilenmesi, 6gretmenlerin yetistirilmesi, okullarin yeniden
gecerli ve gercek amaglara uygun yapilara getirilmesi ancak toplumsal gelisme ve
kalkinmay1 saglayacaktir. Egitimin toplumsal kalkinma ve gelismenin en 6nemli belirleyicisi
oldugu genel kabul gérmektedir. Gelismis iilkelerde oldugu gibi Tiirkiye’de de kalkinmay1
saglayacak temel unsur olan egitim yatirimlarinin savunma yatirimlarini gegmesi bu genel
kabuliin yansimasi olarak kabul edilebilir. Yine de toplumsal kalkinma ve ekonomik
gelismenin temeline egitimi alarak kaynak ve yatirnmlarin egitime oldugundan c¢ok
aktarilmasi her zaman igin iyi sonuglar vermemekte kaynaklarin verimli ve dengeli
kullanilmasini engellemektedir. Egitimin toplumsal degismeye olumlu etkisini azaltan bagka

nedenler de bulunmaktadir. Niifus artigi, siyasal iktidarin kamu ydnetimi anlayisi, politik ve
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diistinsel baskilar da bu nedenler arasinda sayilabilir (Kemerlioglu, Kizilgelik, Giindiiz,

1996a: 110).

Toplumsal yasam alaninda gergeklesen degisimlerin yansidigi kimi unsurlar
arasinda degerler, tutumlar, toplumsal rol ve statiiler, ekonomik yap1 ve varliklar, niifuz artig
hizi, iretim iligkileri, aile ve akrabalik iligkileri, dini kurumlar, gelenek ve gorenekler,
teknolojik ara¢ ve gerecler, kisilik yapilari, sanat anlayislari, cinsel tutum ve davranisglar, dil,
kitle iletisim araglar1, yetistirme ve egitme teknikleri, egitim kurumlar1 bulunmaktadir.
Toplumsal degismenin ¢ogu zaman, toplumun kimi alanlarinda evrimsel bir siire¢ oldugu da
kabul edilir. insanlarin deger ve inanclarinda, yasama bakis acilarinda bu evrimsel siirec

kendini agikg¢a ortaya koyar (Sag, 1991: 5).

Ulkemizde oldugu gibi bircok gelismekte olan iilkede de egitim tiirleriyle ilgili
islerde eksiklikler mevcuttur. Ornegin; sosyal bilimler alaninda okullarin gok¢a agilmasi
doga ve fen bilimlerindeki yetersizlik temel olarak bu egitimlerin biit¢eleriyle ilgilidir. Ucuz
ve kalay olanlar tercih edilmektedir. Ulkemizde beyin gogiine, teknik ve imam hatip
liselerinin iglevlerine bakildiginda bu durum s6z konusudur. Yurtdisinda devlet destegiyle
okuyanlarin geri gelmemeleri, imam hatip mezunlarinin kendi alanlarinda ¢alismak yerine
biiyiik kentlerde ¢aligmak istemeleri, uygulamalarin yanlisligini belirtecek drnekler arasinda
sayilabilir. Egitim gelisen toplumlarda ilerleme ve yenilesmenin, verimliligin, hayat
yorumlamada akilciligin artmasimin temelinde bulunmaktadir. Kimi diisiliniirler ancak
okullarin ilerlemeyi gerceklestirecegine inanmaktadirlar. Egitim ile gelecege yonelik
beklentilerin, diisiinsel gelisimin, demokrasinin paralellik gosterdigi diisiincesi de oldukga
savunucu bulmaktadir. Aksi goriisii ileri siirenler de bulunmaktadir. Yinede egitim ile bir
toplumun demokratik diizeyi arasinda bir ilinti kurmak kabul edilecek bir sonugtur.
Demokrasi yliksek degerlerin eslik ettigi bir siyasal yonetim bi¢imi olarak tarihsel bir gegmis
ve birikim iistiine kuruludur. Demokratik gelisim diizeylerini artirmak isteyen iilkelerin bu
diizeni saglamak icgin elli yillik bir egitim siirecinin bdylesi bir demokratik bilinci
olusturacag1 fikrine sahip olmalar1 dogru goriinmemektedir (Kemerlioglu, Kizilgelik,

Giindiiz, 1996a: 111-112).
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1.5.1. Egitimin Toplumsal Degismeye Etkisi

Toplumu olusturan tiim toplumsal kurumlarin ve birimlerin toplumsal degismede
gorevleri oldugu gibi bir toplumsal kurum olarak egitim kurumunun da toplumsal degismede
sorumluluklar1 vardir. Egitim bu sorumlulugu yerine getirmek icin su gorevleri iistlenir:
Degisimin ¢ok hizli oldugu gilinlimiizde yasam bicimlerimizde, eylemlerimizde,
uyumumuzda cesitli zorluklar ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar1 giderme konusunda bilgi iiretmesi
gereklidir. Egitim hem kendinin hem de diger bilimlerin buldugu yeni bilgileri yayarak,
bunlarin kullanilmasini saglar. Egitimin topluma yaydigi ve yerlestirdigi her yeni bilgi
toplumsal degismelere yol agabilir. Degisim c¢esitli toplumsal degerleri etkilemektedir.
Kiltiirtin duragan olmadig siirekli gelistigi anlayigini goz oniine almalidir. Vazgecilmez bir
deger olan demokrasinin tiim topluma yayinlastirilmasi, bir yasama bigimi olarak
benimsetilmesi okullarin ve egitim kurumlarinin temel gérevi olmalidir. Egitim ve 6gretimin

demokratiklestirilmesi demokrasinin daha etkin isleyislini saglayacaktir (Sag, 1991: 16).

Egitim sadece gelisme ve kalkinmanin merkezinde degil ayni zamanda manevi
kiiltiir unsurlarindan toplumsal degerler ve geleneklerin degismesinde de 6n plandadir. Hatta
bu alanda en etkin olan faktdrdiir. Okullarin yani sira degerler siteminin geng nesillere
benimsetilmesinde baska araglar da bulunmaktadir. Aile, arkadaslik ve is gruplari, Kitle
iletisim araclari, genglik oOrgiitleri vb. orgiitler, toplumsal degerleri aktarma gorevi
iistlenmislerdir. Bu yapilarin her zaman i¢in birbirlerini destekledikleri sonucu s6z konusu
degildir. Ulkemizin de arasinda sayilabilecegi gelismekte olan iilkelerde, okullarmn
benimsetmeye calistigi degerleri, geleneksel yapilardan aile, din orgiitleri, kdy cevresi vb.
bozucu etkide bulunmaktadirlar. Ailelerin 6rgiin egitim kurumlarinin arzu edilen yonde
degerlerin degistirilmesine en biiyilkk engel olduklari, ardindan dinsel gruplarin
sayilabilecegini aragtirmalar gostermektedir. Kimi zaman plansiz degismelere neden olarak
okullar, degismeye karst duran bir konuma gelebilirler. Egitim goérmekte olan kisilerin
okullarda uzun siire kalmalarindan dolay1 sahip olduklar1 degerlerde ve degismenin oldugu
da kabul edilmektedir. Toplumsal degisim alaninda egitim ve okullardan kendi simirlarin
asacak boyutta talepte bulunmak pek de olumlu sonuglar vermemektedir. Bu anlamda
egitimden beklentilerin gercekc¢i olmasi ve degisim siirecinde diger toplumsal kurumlardan

yardim alinmas1 gerektigi vurgulanmalidir (Kemerlioglu, Kizilgelik, Glindiiz, 1996a: 113).
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Degisimin insanlarin toplumsal hayatlarinda gelismeye neden oldugu bir gergektir.
Ancak tiim toplumsal degismelerin birer gelisme oldugu sdylenemez. Ciinkii toplumun kimi
kurumlarinda meydana gelen degismeler, bir gelisimden c¢ok onlarin islevini olumsuz
etkilemektedir. Ailenin igine diistiigii durum bunun en agik Ornegidir. Degismeler onun
islevini yerine getirme konusunda olumsuz etkide bulunmaktadirlar. Toplumsal kurumlarin
yapisinin degismesine etki eden bircok neden vardir. Bu nedenlerden biri toplumsal bir
kurum olan dindir. Din toplumlarin yapilarinda, olusumlarinda bir gii¢ oldugu tarihsel bir
olgudur. Ideolojiler, tarihsel agidan sosyal degismelere temel olusturmus kaynak fikirlerdir.
Gilinlimiizde ideolojilerin toplumsal yap1 ve isleyisi belirleyen bir faktoér oldugu sdylenebilir.
Toplumsal degismede toplum onderlerinin, liderlerin 6nemi de kuskusuz oldukga biiyliktiir.
Toplumsal yapinin diizen ve isleyisinin diizenlenmesi siirecinde liderler bu yapiya diizen ve
iglerlik kazandirmislardir. Bu giicte liderlerin temel ozellikleri karizmatik liderlik
vasiflaridir. Atatiirk, Gandi, Lenin karizmatik liderlik i¢in 6nemli 6rneklerdir. Giiniimiizde
toplumsal degismenin itici gilicii teknoloji ve onun hizli degisimidir. Teknik alandaki
buluslar, hizli niifus artisi, yonetim bigimlerindeki degismeler bir olgu olan degismeyi
zorunlu hale getirmistir. Bu da toplumsal degismenin, genelde distan gelen ve zorlayici

ozellikleri olan birtakim faktorlerin etkisi altinda oldugunu géstermektedir (Sag, 1991: 6).

1.5.2. Egitim ve Toplumsal Degisim

Egitim hem toplumsal degismeye yon ve diizen vermekte hem de ondan
etkilenmektedir. Egitim yoluyla, toplumunun arzu edilen ve diisiiniilen yonde degistirilmesi
gerceklestirilebilir. Egitim alanindaki degismeler kendinin karsilikli bag ve etki icinde
oldugu diger alan ve kurumlara kolaylikla yayilabilir.

Degisme konusunda egitimin iki fonksiyonundan s6z edilebilir: Egitimin tutucu
islevi; toplumun kiiltiirel degerlerini ve toplumsal davranis oOrneklerini geng {iyelerine
aktarmaktir. Bu araglarla toplum, temel toplumsal uyumu saglar ve geleneksel yasam
bigimini korur. Bu agidan egitim, bir toplumsal denetim araci olarak goriiliir. Ciinkii bu
yoniiyle egitim, mevcut kiiltiirii korumaya ve diizeni bozucu nitelikte goriilen davraniglari

denetlemeye yoneliktir.

Egitimin yaratici islevinde; modern toplumun ayni1 zamanda elestirici ve yaratici,

yeni buluslar ile kesifler yapan ve toplumsal degismeyi baslatmay1 arzulayan bireylere de
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ihtiyact vardir. Degisikligi hazirlamak egitimin yaratici islevini olusturur. Egitim sistemi,
yenilik¢i elemanlar1 saglar ve asgari uyusmazliklarla gerekli degismelere enerji saglar.
Yenilik¢i elemanlar, daha ¢ok okullar yoluyla saglanir. Bu yiizden de, egitim sisteminin
kendini yenilife uydurmas: gerekir. Ornegin, Sanayilesmekte olan bir toplumda egitim
sisteminin siirekli teknik yenilesmeye miifredat programlariyla, bu alandaki uzmanlar

saglayan okullariyla ve 6gretim elemani yetistirmekle ayak uydurmasi gibi (Sag, 2003: 16).

Egitimin sanayilesmeyle birlikte, tutucu ve yaratici iglevleri bir ¢atismaya neden
olmus, birbirine zit olan bu islevler onun Onemini desteklercesine gorevlerini yerine
getirmiglerdir. Degisimi diizenleyen politikalara ihtiyag duyulmustur. Tim toplumsal
unsurlarin korunarak sonraki nesillere aktarilmasi, degisim siirecinde oldukga zordur. Bu
nedenle degerlerin aktarilmasi, kiiltiiriin korunmasi ayni zamanda degisim saglikli islemesi
icin sosyal politikalara ihtiya¢ duyulmustur. Yine gelecege iliskin amaglar belirlenmeli,

egitim okullar ve programlar bu siirecte tasarlanmalidir (Sag, 2003: 17).

Sanayilesmekte olan toplumlarda degismeye karsi direng bulunmaktadir.
Geleneksel yapidan sanayilesme siirecine geciste ortaya belirgin bir sekilde ¢ikan bu karsi
olma; yenilik¢i unsurlar, okullar ve egitim yoluyla gergeklesecektir. Egitim ve unsurlarmin
kendilerini degisime uyarlamalar1 bir zorunluluk arz etmektedir. Arastirmalar, buluslar,
teknolojik gelismeler yenilenerek kiiltiirel mirasa da katkilar sunmaktadir (Tezcan, 1997:

553).

Kentlesme diizeyi sanayilesmeye paralel olarak artmustir. Tiim iilkelerde sanayi
nedeniyle kentlere siirekli bir niifus akisi olmaktadir. Boylece, okul 6grenci sayisinin
artmasina, smiflarin kalabaliklagsmasina, okul kapasitelerinin yetersizligine, 0gretimin
niteliginin diismesine, 6gretmen sayisinin, 6gretim ara¢ ve gereglerinin sayica yetersizligine
neden olmaktadir. Kentlesme toplumsal iligski bigiminde ve yapisinda 6nemli farklilagmaya
da neden olmaktadir. Kirsal alanlarda hakim olan samimi ve yiiz ylze iliskiler ortadan
kalkmakta, iliskilerde ¢oOziilme meydana gelmektedir. Gog¢ ile birlikte farkli deger ve
anlayislarin ¢atismasi ortaya g¢ikmaktadir. Bu durum deger catigmasina ve toplumsal
¢oziilmeye kaynaklik etmektedir. Bireylerin ahlaksal ve diigiinsel goriislerinde boliinmeleri
dogurmaktadir. Kentlesme, okullar yeni dnleme tekniklerini bulmaya caligsa da g¢ocuk
suclulugunu da arttirmaktadir. Kentlesmeyle beraber, okullarin sorumluluklar1 su noktalarda
toplanmaktadir: Farkli toplumsal simif, etnik gruplardan kent okuluna gelen Ogrencileri

kiiltiirlestirmek, toplumla kaynastirmak. Okul toplumsal denetim mekanizmalar ile
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toplumsal normlarin ¢ignenmesi karsisinda bir rol sahibi olmaktadir. Ozel egitsel
deneyimlerle c¢ocuklarin kent yasamina uyum gdstermeleri konusunda caligmalar

yapilmaktadir (Tezcan, 1997: 166).

Diinyanin birgok iilkesinde goriilen niifus artisi, egitime olan talebi artirmakta ve
hizli artigla birlikte bu ihtiyaca karsilik verilemediginden egitimde sorunlar ortaya

cikmaktadir (Tezcan, 1997: 197).

Okulun ve egitimin toplumu degistirmeye, bi¢cimlendirmeye olanagi ve giicii
vardir. Egitim ve okulun temel islevleri olan milli birligi saglama ve aktarilan yeni bilgilerle
toplumda yeni idealler olusturma, toplumsal degisimi diizenlemede etkendir. Yine degisimi
kontrol etme degisimi etkileme yoniinde giici vardir. Degisimin hemen algilanip

desteklenmesi de egitimin gii¢li yonlerindendir (Sag, 1991: 15).

Teknolojik degismeler okulu ii¢ acidan etki altina alnuslardir. ilki gereksinimlere
uygun lretken bireylere olan ihtiyactir. Toplumsal de§ismenin meydana getirdigi yeni
statiiler ve bunlara uygun rollerin yerine getirilmesi icin bireyleri egitim kurumlarinin
yetistirilmesi gerekmektedir. Bu gereksinim, ilk olarak okullarin miifredat programlarinin
uyumlu hale getirilmesini saglamistir. Bu siirecin ortaya ¢ikardigi en dnemli ¢calisma alanlari;
bilgisayar uzmanligi, turizme iliskin uzmanliklar, TV’ye iligkin uzmanlik alanlar1 okullarda
rehberlik hizmetleri i¢in uzmanlar, ¢esitli planlama uzmanlar1 (kent plancisi, ekonomik
planlama ve egitim planciligi), sosyal hizmet uzmanligi vb alanlardir. Bu alanlarin
gereksinimlerini karsilamak i¢in Ogretim siiresinin daha c¢ok uzamasi ve uzmanlagmasi
gerekmektedir. Hizli teknolojik degismelerin ikinci etkisi, mezun bireylerin degismelere
uyumlarinin  saglanmasi amaciyla egitim sistemlerinin bireyleri yeniden egitme
gerekliligidir. Degisen mesleki gereksinimlere uyarlanmak igin yeni beceriler edinmek,
bunun saglanmasi i¢in tiim okullar, yetiskin egitimi programlarina ve 6rgiin yeniden egitim
uygulamalarina zorunluluk duymustur. Okullar degisen is diinyasina ¢alisanlarin katilimini
saglamak i¢in, onlarin temel beceriler kazanmasini da {istlenmislerdir. “Yasam boyu egitim”
kavrami tiim {ilkelerde kabul gérmekte ve bir egitim bakisini igermektedir (Tezcan, 1997:
193-194).

Teknolojik degismelerin okul {iizerindeki iigiincii etkisini birkag noktada
birlestirebiliriz. Kitle iletisim araclarinin gelismesi (6zellikle televizyonun), ulastirma
sistemindeki degismeler ile 6gretim ara¢ ve gereclerindeki gelismeler. Ulkemizde egitim

alaminda TV, kitap, gazete, dergi ve filmlerden oldukga fayda saglanmaktadir. Orgiin egitim



83

ve dogal egitim agisindan birer ara¢ durumuna gelmislerdir. Okullar1 etkileyen onemli
faktorlerden biri de yeni 6gretim ve yonetimsel tekniklerdir. Bilgisayarlar ve diger teknolojik
Ogretim ara¢ gerecleri 6gretime yeni bir boyut kazandirmistir. Otomatik sinif sistemleri,
kayit, plak koruma araclari, dil laboratuarlari, fiziksel bilim malzemeleri, gorsel isitsel
araglar, mesleki teknik alandaki modern atolyeler egitimde kaliteyi artirmistir (Tezcan, 1997:

193-195).

1.5.3. Egitim ve Kiiltiirel Degisme

Toplumun kiiltiirel mirasin1 geng nesillere aktarmak egitimin temel iglevlerinden
kabul edilir. Bu aktarim ile toplumsal diizen ve siireklilik saglanmaktadir. Kiiltiirel
degerlerin, mirasin korunmasi egitimin tutucu islevi olarak kabul edilmektedir. Ayni
zamanda toplumsal yasamin dogasinda bulunan degisme oOzelligi, toplumsal gelismeyi
saglayacak bilimsel teknik alanda yeniliklerin yaratilmasi bu degisimlere ayak uyduracak
bireylerin yetistirilmesi de egitimin yaratic1 islevi olarak adlandirilmaktadir. Giiniimiiz
sartlari, hizli bilimsel gelismeler, artan toplumsal sorunlar, egitimin bu islevinin énemini
arttirmaktadir. Giinlimiiz yagami bireyleri de yaratici, elestirici ve kendini yenileyen olmaya
zorlamaktadir. Toplumun yeni ve eski degerleri, norm, yontem, ideoloji arasinda gatigma
dogurmaktadir. Bu ¢atigma bazi toplumsal bunalim ve krizlere neden olmaktadir. iste bu
noktada egitim anilan ¢atigsmalarin etkisini azaltmak eski ile yeni diizen ve degisim arasinda

denge saglamak zorundadir (Celkan, 1996: 54-55).

Egitim ile kiltir etkilesimi tartisildiginda birtakim temel konular ortaya
¢ikmaktadir. Toplumsal ideallere erisimde bir arag¢ olarak egitim, egitimin kiiltiirii aktarma
amaci, toplumlarda uygulanan egitim sistemleri bulunduklari toplumlarin kiiltliriine gore
bicimlenmektedir. Amag¢ ve istekler toplumsal kiiltiirel politikalara ve felsefelere gore
belirlenmektedir. Kiiltiiriin en etkili unsurlarindan olan dil bireylerin kisiliklerinin
gelistirilmesinde ve kiiltiirel mirasin aktariminda oldukca etkilidir. Giiniimiizde egitim
siyasal toplumsal ve kiiltiirel degismelerin araci olmustur. Egitimde firsat esitliginin
yaratilmas: kdiltiirel biitiinliigii saglamaktadir. Egitim toplumsal kontrolii saglayan ve
sapmalar1 Onleyen aractir. Toplumsal diizeni ve kiiltiirii korumak i¢in bireylere kural ve
yaptirimlara uyulmanin erdemlerini asilar bdylelikle kiiltiirel alanda dayanigma ve biitiinliik

saglanmis olur. Egitim, kiiltiirel gecikme (kiiltiirel bosluk) konusuna ¢6ziim getirilmelidir.
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Toplumsal degisme siireci iginde meydana gelen bu durum maddi ve manevi degerlerin
paralel bir zaman siirecinde degismemesidir. Maddi kiiltiir alanindaki degisimler hizli iken
manevi kiiltiir unsurlar1 ayni hizda degismemektedir. Yenlilikler buluslar ve gelismelerin hizi
ile insanlarin bakis agilar1 arasinda uyumu saglama egitimin 6zellikle de okulun {istlenmesi

gereken bir gorevdir (Celkan, 1996: 56).

1.5.4. Egitim ve Toplumsal Biitiinlesme

Her toplum kendi kiiltiirel degerlerine gore egitimi bigimlendirir. Bununla beraber
egitim kiiltiirel degisimin de aracidir. Toplumsal denetim ve kontrol araglarindan en 6nemlisi
egitimdir. Toplumsal kiiltiriin deger ve normlarin aktarilmasi ile bunlara uyulmasimin
saglanmasi egitimle gergeklestirilir. Okullar resmi nitelikteki yaptirimlari ile yonetmelik ve
kurallar ¢ercevesinde yiiriitiiliirken toplumsal yagamin siirdiiriilmesini kolaylastirict hukuksal

bir alt yap1 da olusturmakta, bu yonde bir biling kazandirmaktadir (Tezcan, 1997: 70).

Degisme kavrami dinamik bir var olusu i¢cermektedir. Ancak herkes tarafindan
olumlu karsilanan bir durum degildir. Birey ile gruplarin istek ve yararlarina goére anlam
kazanacaktir. Boyle olunca degismenin cekiciligi de azalacaktir. Sosyal degisme ilerleme,
gelisme, kalkinma gibi ¢ogunlugun arzuladigi durumlarn anlatmaktadir. Bu degismeler
belirlenmis bir plan ve siirece gore yapilma ihtiyaci duymaktadirlar. Belirlenmis amag ve
hedeflere doniik degismeler ¢cogunlukla, az gelismis veya gelismekte olan iilkelerin kabul
ettikleri degisimlerdir. Ciinkii az gelismis iilkeler, gelismis iilkeler ile aralarindaki
gelismislik farkimm en aza indirmeyi hedeflemektedir. Bilimsel gelismeler, teknoloji
transferleri ve insan haklari gibi alanlarda degigsme 6n plan alinmaktadir. Planli ve programli
bir sosyal degisme s6z konusu oldugunda, bilim, teknoloji ve kiiltiirle birlikte egitimden de
s0z etmek zorunludur. Degismede en etkili ara¢ olarak egitim kabul edilmektedir. Ancak
egitimin yapisinin da cagdas deger ve normlara gore diizenlemesi gerekmektedir. Egitim
degismelere Onderlik ederken hizli bir sekilde kendini de bu degismelere uyumlu kilmasi

gerekmektedir (Akytliz, 1991: 270).

Bircok toplumda hakim toplumsal kiiltiiriin  diginda kimi alt kdltiirler
bulunmaktadir. Kendilerine 6zgii nitelikler ile genel kiiltiirden farklilasmislardir. Bu
farklilagma din, dil, kirsal alanda bulunma, gelir diizeyinin disiik olusu, etnik ve engellilik

gibi faktorlerden kaynaklanabilmektedirler. Bu alt kiiltiirlin, hakim kiiltliriin diginda olusu
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egitim siireglerini  baltalamakta, toplumsal biitiinlesme engellenmekte denetim
zayiflamaktadir. Hakim kiiltiir ile birlikte okulun degerleri de alt kiiltiir degerleri degildir.
Zeka ve yetenek goz ardi edilerek bu alt kiiltiir gocuklarinin egitim yasamlarini siirdiirmeleri
oldukea giictlir. Ancak bu durumlarin ortadan kaldirilmasi i¢in programlar hazirlanmali ve
hazirlanan programlar su niteliklere sahip olmalidir: Alt kiiltiir degerlerinin 6zel olusunu goz
ardi etmeden farkliliklar1 azaltmak. Alt toplumsal siniflarda bulunan ¢ocuklara da orta sinif
niteliginde bir egitim sunulmalidir. Bu konuda 6gretmenler ilgili ¢ocuklarin tutum ve

degerlerini anlamali, alt kiiltiir degerlerini iyi 6grenmelidir (Tezcan, 1997: 72).

Toplumsal yapidaki maddi, manevi ve karmasik 6geler ile giiclerde gozlemlenen
her tiirli farklilasma olayini ifade eden toplumsal degisme, olduk¢a kapsamli bir kavramdir.
Sosyolojik literatiirde ilerleme, biiylime, gelisme olarak kullanilmaktadir. Degisme kimi
zaman, genel anlamda toplumsal alandaki farklilasmayi igerirken, kimi zamanda &zel
spesifik olaylar1 igermektedir. Degisim siirecleri genel olarak genislik, derinlik, hiz, sekil ve
amag gibi dzellikler acisindan degerlendirilmektedir. Ciinkii degisme cesitlileri olarak tarif
edilen tekamiil, ilerleme, devrim, ¢okiis, yozlagma, baskalasma, kalkinma ve tekniklesme bir
takim baskin Olgiilerin ortaya ¢ikardig: siireglerdir. Bigim olarak biitiin degisimler tekamiil
ile devrim arasindaki farklilagsma durumu zaman agisindan degerlendirildiginde ortaya ¢ikan
degisim icten ige planli, hizli veya radikal degismeler olarak kabul edileceklerdir.
Diinyevilesme, laiklesme, aklilesme genel degismelere, bunlarin devami niteliginde olan

degismeler de 6zel degismeler olarak degerlendirilebilir (Akytiz, 1991: 268).

Modern toplumlarda siyasal ve hukuki yaptirimlar kadar egitimin de toplumsal
kiiltiirel biitiinlesmede olduk¢ca O©nemli etkileri bulunmaktadir. Sosyal ve Kkiiltiirel
biitiinlesmenin 6nemi toplumsal degismenin sebep oldugu kiiltiirel gelismeler, ekonomik
krizler, toplumsal rahatsizliklarin dengelenmesinde oldukg¢a biiytktiir. Bir dis tehdit soz
konusu oldugunda toplumda biitiinlesme kolay saglanabilmekte yabanci kiiltiirler karsisinda
milli ve manevi kiiltiiriin etrafinda hemen birlik saglanabilmektedir. Ancak bu durumlar
siirekli olmayan biitiinlesmeleri dogurur. Siirekli biitlinlesmenin saglanabilmesi i¢in sosyal
ekonomik ve manevi degerlere bagliligin saglanmasi gerekmektedir. Degerler, kural ve
yaptirimlar, kiltiirel ve islevsel biitiinlesmeyi kolaylastirmaktadir. Toplumsal isbolimii
ekonomik faaliyetlerde fonksiyonel biitiinlesmeyi dogurmaktadir. Fonksiyonel biitiinlesme,
kiltiirii olusturan unsurlarn {stlendikleri islevleri yerine getirmek amaciyla bir araya

getirilmesini saglar (Celkan, 1996: 84).
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Kiiltiirel 6gelerin korunmasi veya yenilenmesi egitimle siki bir sekilde birbirine
baglanmaktadir. Egitimciler, toplumdaki degismelere sorunlara uygun nitelikte programlar
olusturmak i¢in gecmis deneyimleri ve bilgileri analiz ederek, bu programlarin hayata
yakinligint saglamak durumundadirlar. Bu boyutta evrensel degismeler, teknolojik ve
ekonomik gelismelerle yakindan ilgili olmaktadir. Kiiltiiriin manevi 6geleri olan ideolojiler,
zihniyetler, gelenekler; teknolojik, bilimsel ve diger gelismeler karsisinda engelleyici bir
ozellik tasirlar. Kiiltiirel bosluk veya gecikme olarak nitelenen bu olgunun kisa ve sorunsuz
yasanabilmesi icin egitimin manevi kiiltiir 6gelerini, maddi kiiltiir 6gelerinin degisimine,
uyumlu hale getirmesi gerekmektedir. Bu noktada dikkat edilmesi gereken bir diger énemli
husus manevi kiiltiir alaninda gergeklestirilen koktenci degismelerin buhran ve bunalimlara
neden olmasini engellemektir. Bir bagka acidan bakildiginda egitim insanin gelismesine
yardime1 olmaktadir. Bu siiregte onun manevi boyutunu, yani toplumsal ve kiiltiirel yanini,
degerlerini gelistirmesi gerekmektedir. Bu anlamda, egitim bireylerin zihinsel ve diislinsel
farklilagmalarin1 da saglamaktadir. Kiiltiirel degisme igten ice, Oziimsenerek saglanmali,

toplumun tiim tabakalarina dengeli bir sekilde yansitilmalidir (Akyiiz, 1991: 280).

Toplumsal bir degisim olayinda egitimin ¢ tiir islevi vardir. Bunlar sosyal
degisim karsisinda tutucu bir davramis sergileyerek degisime direnme, bu degisimin
merkezinde yer alarak onu bizzat yonlendirmek ve yonetmek, alternatif 6nlemler alarak olasi
zararlar1 engellemektir. Baska bir deyisle, degisim karsisinda temel kavram ve degerlerin
korunmasi i¢in ¢aba gostermek, degisimin hizina ve sekline uygun bir bilgi birikimi
olusturarak, bunlarin araciligiyla yetenekleri isleme ve degisim sayesinde biitiinlesme
meydana getirmektir. Bunlardan birinci ve iiglinciisii egitimin birlestirici, ikincisi ise ayirici
oOzelliklerini ifade eden islevlerdir. Fakat biitiin egitim sistemleri toplumlarda meydana
gelebilecek bu hizli, siddetli ve radikal degisimler s6z konusu oldugunda daha 1liml1 bir yol
izleyerek denge unsuru olmay1 tercih ederler. Ciinkii bu tiir degisimler ve hareketler birey ve
sosyal katmanlar arasinda siddetli ¢atismalarin dogmasina ve toplumsal yapidaki biitiinliige
zarar verebilirler. Bundan dolay1r toplumdaki bilimsel gelismeler, ekonomik degisimler,
teknolojinin getirdigi yenilikler hatta siyasi ve ideolojik degisimlerin yarattigi zitliklar, yani
egitimin neden oldugu yaratict ve gelistirici islevlerin neden oldugu ayriliga yonelik
faaliyetler, yine egitimin birlestirici ve biitiinlestirici islevleriyle etkisiz hale getirilmektedir.
Egitim toplumun dengeli bir sekilde gelismesinden yanadir. Bu baglamda soyle bir yargiya
ulagabiliriz: Egitim s6z konusu oldugunda bireylerin, sosyal grup ve siniflarin istek ve

beklentileriyle toplumun biitiin olarak c¢ikar ve beklentileri arasinda bir dengenin olmasi
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oncelikli ve gereklidir. Bagka bir ifadeyle egitimin amaglarindan biri de bu unsurlarla,

toplumun ihtiyaglari arasinda bir kaynagma ve biitiinlesme saglamaktir (Akytiiz, 1991: 285).

Acaba s6z konusu bu kaynagsma nerede ve nasil gergeklesmektedir. Tam bu
noktada goz Oniinde bulundurulmasi gereken motif milli kiiltiirdiir. Milli kiiltiiri olusturan
parcalarin da birbirleriyle iligkisi, yani birbirlerini destekleme ve tamamlama sekilleri de
sosyal biitiinlesme agisindan Onemlidir. Kiiltiirii olusturan unsurlar ve bunlar birbirine
baglayan etkenlerin durumu da, toplumun homojen yapisi i¢in dnemli faktorlerdir. Kiiltiiriin
sosyal biitlinlesmede etkili bir rol alabilmesi i¢in bir sistem gelistirmesi gerekir. Milli bir
toplum veya millet olunabilmesi igin, kiiltiirii olusturan unsurlar ve onlarin kendileri
arasindaki iligkilerinin ¢ok giliclii olmasi gerekmektedir. Milletlesme siireci, kiiltiirel
unsurlarin belli bir mekanizma i¢inde uyumlu ¢alismasiyla dogru orantilidir. Kiiltiir sosyal
biitiinlesme icin bir malzeme ve bunu isler hale getiren etken ise egitimdir. Egitim bir yandan
kiiltiirii isleyip gelistirirken, diger yandan da bir sistem icinde bu iligkileri saglayan araclari
veya pargalart uyumlu g¢alismalar1 i¢in glglendirir. Ancak egitimin bir olma bilincini
gelistirmesi ve bu sekilde biitiinlesmeyi saglayan bir ara¢ olarak kullanilmasi, diisiince
Ozgiirliigii agisindan zararl olarak degerlendirilir. Bununla birlikte bu durum tiim gelismeleri
engelleyen bir kontrol sistemine doniisebilir. Fakat bu kaygilarin yersiz oldugu
goriilmektedir. Bu durum hem birey hem de toplum i¢in bir var olus kosuludur. Hi¢ bir
toplum, bu kosul konusunda fedakarlik yapmayr diisinmez. Ciinkii toplumun varligini
stirdlirebilmesi i¢in s6z konusu kosullarin zaaf gdsterilmeden devami gerekir. Toplumun

varligimi stirdiirmesi buna baglidir (Akyiiz, 1991: 286).

1.6. EKONOMI VE EGIiTiM

Toplumsal bir kurum olarak ekonomi, ¢agimizda en ¢ok etkin olan kurumdur.
Yakin Cag’da egemen toplumsal deger ise teknolojidir. Ekonominin de alt yapisi artik
teknolojiye dayanmaktadir. Ekonominin; ekonomik olaylarin, din, hukuk, sanat, aile,

teknoloji oldugu gibi egitim ile de yakin iliskisi bulunmaktadir (Celkan, 1996: 100).

Egitim kalkinmanin 6n kosullarindandir. Kalkinma bir biling durumu, bu bilinci
olusturma da egitimin saglamasi gereken bir islevdir. Egitim ile yine kalkinmay1 saglayacak
insan giicliniin yetenekleri ve imkanlar1 gelistirilmektedir. Ekonomik biiylimede okul ve

egitimin {rettigi bilgilerin teknolojiye uygulanmasi énemlidir. Kalkinma ile egitim iliskisi tli¢
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boyut tasimaktadir. Bunlar; kalkinma igin gereksinim duyulan bilgi ve becerilere sahip insan
giiclinlin  yetistirilmesi, toplumsal diisiince yapisinin zihniyetinin degistirilmesi ile

teknolojinin gelistirilerek bilimsel bilginin tiretilmesidir (Tezcan, 1997: 83-84).

Egitimle ekonomi arasindaki iliskiler su problemleri kapsar: Egitimin, {iretim ve
tiikketim iligkilerine etkisi, Ekonominin, egitim yatirimlarindaki rolii, Ekonomik kosullarin,
bireylerin egitim-0grenimlerine olan etkileri, Ekonomik etkenlerin, egitim hizmetleri
sunumundaki rolii, Insan giicii ile ekonomi iliskisi, nitelikli insan giiciiniin, ekonomik
kalkinma ve gelismedeki rolii vb. Uretimde verimlilik iistiinde egitimin etkileri (Celkan,
1996: 101).

Egitim ekonomik ag¢idan iki yonlii igleve sahiptir. Nitelik agisindan, ekonominin
istedigi nitelikte treticiler ve tiiketiciler yetistirmek; niceliksel agisindan, isgiicliniin gerek
duydugu sayida uzman, usta ve is¢i saglamak. Bu iki iglev yerine getirilirken gesitli
nedenlerden dolay1 kalkinmay1 saglayici nitelikte bilgi ve becerilere sahip, gelismeye yatkin
basarma motivasyonu yiiksek nitelikte ve sayida bireyler yetistirmek kolay olmamaktadir.
Ornegin; kimi alanlarda istihdam edilebilecek sayidan daha cok uzman yetistirilmektedir.
Bundan dolayi, iilkemizde iiniversite mezunu, uzman olan pek c¢ok kisi egitim gordiikleri
alan disinda ¢aligmakta ya da hi¢ is bulamamaktadirlar. Asirt niifus artigi, lniversiteye
girmeye aday genclerin olusturdugu yigilma, siyasal kaygilarin yon verdigi ise alimlarin
kimi kurumlarda yigilmalara neden oluslar1 gibi sorunlar egitim alanindaki bazi zorluklara
kaynaklik etmektedir. Gelismekte olan iilkelerde yeterli mesleki rehberligin olmayisi, arzu
edilen isgiicii ihtiyacinin dengesini bozmaktadir. Piyasa istekleri ile okullarin irettigi isgiicii
arasinda dengesizlikler de problemlere neden olmaktadir. Gegmisten bu yana arzu edilen en
onemli sonuglardan biri, herkesin kendi istek ve yeteneklerine uygun ve topluma faydali is
ve mesleklere yonlendirilmesi ve edinmesidir. Mesleki rehberlik de tam da bu istegi yerine
getirme konusunda islevseldir. Mesleklere iligskin yetenek tespitleri, kullanilacak yontem ve
yollar hakkinda bilgilerin verilmesi gibi isler s6z konusudur. Bunlarin yani sira, egitim
kurumlarina isgliniinii planlanma konularinda dersler ile meslekler arasinda baglarin
kurulmasi, mesleklerin etkin bir sekilde tanitilmasi da mesleki egitimin kapsamina
girmektedir. Egitimde firsat esitliginin ve sosyal adaletin saglanmasi yoniinde, siyasal
onlemlerin alinmast hem egitim hem de ekonomik gelismeyi saglayacaktir (Kemerlioglu,

Kizilgelik, Giindiiz,1996: 78-80).
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Ulke ekonomisi bakimindan egitim-6gretim uygulamalar1 iiretim ve tiiketim
niteligi tasirlar. Bir anlamda egitim iiretimdir. Egitim 6grencilere bilgiyi aktarma, onlarin
yeteneklerini  kesfetme, bilimsel arastirmalara yoneltme iiretim yatmaktadir. Halkin
ekonomik kalkinmaya etkisi, yarattign is alanlarinin yonetimi, onlarin yetenekleri ve
becerilerinin gelistirilmesi ancak yaygin egitimle etkili hale getirilir. Dolayisiyla ekonomik
refah ve egitim diizeyi yliksek olan toplumlar; toplumsal degerlendirmeleri, gelismeleri,
toplumsal sorunlari, kiiltiirel ve ekonomik krizleri daha olgun karsilayacaktir. Ayni zamanda;
egitim hizmetleri i¢in kullanilan egitim yatirimlar1 ve kaynaklar, egitimin tiiketim yoniinii
gostermektedir. Bir {ilkenin egitim i¢in yapacagi harcamalar dogrudan dogruya ekonomik
giiciine baghidir. Egitim harcamalari; okul ve diger egitim kurumlarinin yapimlari i¢in
harcananlar, 6gretmen ve 6grenci yetistirilmesi i¢in harcanan para, egitim kurumlarinin ve
okulun arag, gereg, malzeme, donanim ve onarim gereksinimleri, personel giderleri,
Ogretmen maaslar1 i¢in ayrilan para yatirim harcamalaridir. Niifus olgusundan kaynakli
olarak, tiim filkeler ozellikle; 0grenci, 6gretmen, egitim sektoriinde calisan memur ve
hizmetliler, egitim yatirimlar1 ve personel giderlerinin artis1, dolayisiyla egitim harcamalarini
da oteki sektorlerdeki yatirim ve harcamalar gibi, arttirmak zorunda kalmistir (Celkan, 1996:
101-102).

Egitim ile ekonominin odak noktasinda; isgiicii kaynaginin yetistirilmesi,
ekonomik kalkinma ve toplumun gelisim diizeyi bulunmaktadir. Bu alanda egitim hizmeti,
tilketim ve yatirnm &zelligi, finansmani ve kalkinma gibi konular bulunmaktadir. Egitim,
toplumsal yasam kalitesini arttirirken, iiretilen mal ve hizmetlerin de artisin1 saglamaktadir.
Egitime yapilan yatirimlar onun tiiketim boyutunu olusturur. Ancak siirekli kullanilmakla
tilkenmez, hem insan hem de maddi olanaklar1 uzun siirelidir. Sanayi ve teknoloji ile egitim
giderleri, manevi ve bilgisel doyum dogrultusunda gelismektedir. Herhangi bir iilkede
egitime ayrilacak giderlerin miktarin1 belirleyen birgok degisken mevcuttur. Toplumun
egitime olan gereksinimi, {ilkenin gereksinim duydugu is giicli ihtiyaci, 6grenim ¢aginda

bulunan genglerin sayist bu degiskenlerden bazilari sayilabilir (Tezcan, 1997: 79).

Egitim genellikle ekonomik yapiy1 sekillendirir. Egitime de sekil veren bir takim
etkenler vardir; egitim icin ayrilan siire, egitimin yayginlik derecesi, yayildigi genis halk
kitleleri, egitim-0gretimin niteligi ve tiirli, amaglar1 ve hedefleri, diger toplumsal kurumlarin
egitim lstiindeki etkileri gibi faktorler mevcuttur. Deger yargilar ise siirekli olarak degisim
gostermektedir. Deger yargilarmdaki kimi degisimler sunlardir: Kiz ve erkek ¢ocuklarin bir

arada okula gonderilmesi, karma egitime gecilmesi, kadin-erkek esitligi, kadinin is hayatinda
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etkin olmasi, kadinlara siyasal haklarinin verilmesi, bireylerin dogmatik diisiincelerden
kurtulup rasyonel ve bilimsel zihniyete sahip olmalaridir. Egitimde cinsiyet ayirimimin
kalkmasi, okullagma oraninin artmasi, gocuklarin egitim-0gretimin son kademesine kadar
okutulmasi, hatta yiiksek lisans, doktora, doktora Otesi gibi aragtirmalara yoneltilmesi gibi
tutumlarin gelismesini saglamistir. Deger yargilar1 ve tutumlardaki bu degismeler bazi
acilardan, iilkelerin toplumsal ve ekonomik yonden gelismislik veya az gelismislik

durumlariyla ilgilidir (Celkan, 1996: 124).

Toplumsal kurumlardan en Onemlileri arasinda sayilabilecek olan egitim ve
ekonomi kurumlar1 arasindaki gilicli bag onlarin birbirleriyle olan siki iligkilerinden
kaynaklanmaktadir. Bu karsilikli iligkinin temelinde, her toplumsal yapida oldugu gibi
egitimdeki ekonomik ihtiyaglar bulunmaktadir. Ekonomik alanda, toplumsal ihtiyaglari
karsilayacak nitelikli ve verimli iiretim yapmanin da kosulu, ekonomik alanda gecerli
olabilecek uzman, usta ve ireticilerin yetistirilmesine, saglikli bir tiilketim mekanizmasi ile
tiikketicilerin bilinglenmesine baglidir. Bu {iretim etkinliklerine paralel olarak bilgi ve
teknolojinin iiretimi de ancak egitim kaynakli olmaktadir. Ekonomi ve egitim alanlarinda
verimliligi artiracak ve ihtiyaci giderecek nitelikte akilci ilke ve yOntemler
kullanilmadiginda, bu alanlardaki ¢aligmalarda belirleyici olarak ideolojik degerlendirmeler
yapildiginda arzu edilen boyutta olumlu sonuclar dogmayacaktir (Kemerlioglu, Kizilgelik,

Glindiiz, 1996: 75).

Endiistri devrimiyle birlikte 6nii alinamayacak sekilde artan bilimsel ve teknolojik
gelismeler sonucunda egitim 6gretimin siiresi uzamis, egitim alaninda okullagsma oranlari ile
yiiksek Ogretimden yararlananlarin sayisi artmis ve egitim adeta kendi basina bir endiistri
durumuna gelerek biiylik gelismeler kat etmistir. Ancak bu gelismeler ileri diizeydeki
toplumlarda gerceklesme sansi ve olanagi bulmustur. Tim toplumlarda ekonomik
kalkinmay1 ve toplumsal ilerlemeyi egitimin saglayabilecegi goriisii gelismektedir. Iyi egitim
gormiis, uzman ve gelecege iliskin bilgi ve teknik temelli algilari olan bireyler, ekonomik ve
toplumsal gelismeyi saglamaktadirlar. Egitimi tiim problemlere ¢6ziim getiren, faktor olarak
goren kimi diisiiniir ve siyaset¢i devlet biitgesinin biiyiikk ¢ogunlugunun egitime ayrilmasi
gerektigini ileri siirmektedirler. Bu hem akilci hem de beklenilen sonuglart dogurmaktan
uzaktir. Uretim ve tiiketim alanlarinda etkinligin artirilmas1 yoniindeki bilgi ve teknolojilerin
gelistirilmesi gerekmektedir. Okullar gelismis toplumlarda ekonomik istekler dogrultusunda,

nitelikli kisilerden olusan bir isgiicliniin yetistirilmesine, ekonomideki verimliligi ve ulusal



91

geliri artirmaya yonelik gorevler yerine getirmelidirler (Kemerlioglu, Kizilgelik, Giindiiz,

1996a: 76-77).

Egitilmis nitelikli bireylerin katma deger saglayacagi goriisiine karsin,
iilkemizdeki uygulamalar bu kabulii gerceklestirmede yetersizdir. Isverenler bu
degerlendirme disinda iiniversiteye, siyasal bakisa, akrabaliga, goriiniim ve gosterise gore
eleman se¢cmektedirler. Egitime olduk¢a kaynak aktarildigi halde ekonomik yansimasi ayni
paralellikte olmamaktadir. Egitimde kalite, kimilerine gore okula giden ¢ocuklarin akademik
basarilari, egitimin giinlik yasamsal problemlere getirdigi ¢oziimler, diisiinme, sorgulama
becerileri paralelinde toplumsal kalkinma ile orantilidir. Egitim gida, giyim, tiiketim
mallarina sahip olabilmek, calisan niifusun gelecekteki verimlilik diizeyini arttirmak
acisindan 6nemli bir yatirimdir. Ulusal {iretimin niteliginin arttirilmasi i¢in de bilimsel
arastirma boyutlarini gelistirmek, bilgi ve deneyimlerin gen¢ kusaklara nakli i¢cin uzman

yetistirmek ve potansiyel yetenekleri kesfedip yetistirmek gerekmektedir (Tezcan, 1997: 82).

Az gelismis {ilkelerin egitim-6gretim yasamlarini belirleyen bazi sorunlar
sunlardir: Kaliteli ve uzun soluklu egitim O6gretime ilgi azdir. Egitim alaninda yetismis
uzman sayisi yetersizdir. Kirsal ve kentsel bolgeler arasinda egitim hizmetlerinde nicelik ve
nitelik yoniinden belirgin farklar mevcuttur. Toplumsal gereksinimlere, sosyal gelisme ve
ekonomik biliylimeye cevap verebilecek nitelikte 6gretim programlar1 s6z konusu degildir.
Toplumun yapisal nitelikleri ile derslerin igerikleri arasindaki uyum yeterli degildir. Egitim
faaliyet ve uygulamalarinda geleneksel degerler ile modern degerlerin bir arada bulunmasi,
egitim hizmetlerindeki cinsiyet ayrimi, egitim 6gretimde milli dilin hakimiyetini yitirmesi,
yabanci bir dilin ikinci 6gretim dili olmasi gibi 6zellikler s6z konusudur. Geri kalmishgi
gidermenin en kisa yolu ekonomik yapiyr iyilestirmektir. Egitim yoluyla alinacak su
tedbirleri yerine getirmek de iyilesmeyi kolaylastiracaktir. Birey ve toplumdaki egitime
iligkin eksik ve olumsuz alg1 ve davraniglar1 degistirme, okul ile ¢evrenin biitiinlesmelerini
saglama, iiretimi, temele alan bir egitim anlayisina yonelme, seckinci (elit) bir egitimi
onemseme, egitimin Ozellikle teknik alaninda yabanci egitim sistem ve programlarindan
yararlanma, beyin gé¢iiniin 6nlenmesi Kullanilacak tedbirler arasinda sayilabilir (Celkan,

1996: 125).
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1.6.1. Planh Kalkinmada Politikalarinda Egitim

Planli kalkinma déneminde, egitim politikalar1 ve bunlarin ilkeleri ile egitim
yatirimlarinin tespiti ve uygulamalarinda ortaya ¢ikan bir takim problemler goriilmektedir.
Bunlarin belli bashlarint sdyle siralayabiliriz. Okullarin yapimi ve arag¢ gereclerinin temin
edilmesi, mantikli bir sekilde dagitilmasi1 6zellikle mesleki ve teknik 6gretim alanlarindaki
yatirnmlarina oncelik tanindigi bir gercektir. Egitimde mesleki ve teknik alana agirlik
verilmesi, sanayilesme ve kalkinma stratejileri, ekonomik iliskiler ve toplumsal degismelere
uyum saglama c¢abalarindan kaynaklanmaktadir. Ancak s6z konusu ¢abalar kiiltiiriin maddi
Ogelerini 6n plana c¢ikarmakta, manevi kiiltiir Ogelerini zayiflatarak milli kdltiiriin
¢oziilmesine neden olabilmektedir. Yetenekli 6grencilerin belirlenmesi ve bunun devami
olan elit egitim politikasini giiclii kilmak, egitimde firsat ve imkan esitligi saglanmak igin
egitim yatinmlarmin iilke genelindeki tiim 6gretim alanlarma dengeli bigimde yayilmasi

saglanmalidir (Celkan, 2000: 130).

Egitim yatirnmlarinin artmasiyla okullasma oraninin yiikseltilecegi bir gercektir.
Egitim ve sanayi alaninda yapilan yatirnmlar kritik bir denge arz eder. Ciinkii egitim
yatirimlarina agirlik verilmesi halinde sanayilesme hizinin ve yatirimlarinin yavaslayacagi
bilinen bir durumdur. Yalmz egitime degil oteki sektorlere yapilan yatirimlara agirlik
verilmesi durumunda da sanayilesme hizinin yavaslamasi s6z konusu olabilir. Tersi durumda
yatinmlarda sanayiye Oncelik verilmesi oOteki sektorlerdeki gelismeyi yavaglatacaktir.
Istihdam olanaklarmin artmasi ve rahat para kazanma yollarinin olusmasi en azindan yiiksek
ogretimdeki okullagma oranini azaltacak bu durumda yetenekli genglerin gelismesine ve
bunlardan iilkenin entelektiiel potansiyelini gelistirmede yararlanilmasi engelleyecektir.
Issizligin dnlenmesi adina, yatirimlarin gogaltilmasiyla yaratilan istihdam alanlar ilk bakista
en uygun c¢oziim olarak goriilebilir. Ancak hizli niifus artis1 yatirnmlarin farklilasmasini

doguracak hatta {ilke ¢apinda yeni sorunlarin ortaya ¢ikisina neden olacaktir.

Ulkemizdeki niifus artis hiz1, egitim icin ayrilan yatirimlarinin her zaman 6niinde
gitmekte, yani egitim yatirim miktar1 ne kadar artarsa artsin gereksinimlerde, egitim-6gretim
icin okullara basvuran Ogrenci sayisi da her gegen giin artigindan, yinede yetersiz
kalmaktadir. Ornegin; her yil ilkdgretim i¢in bir milyonu askin gocuk okul kapilarina
dayanmaktadir. Okullarn fiziki kapasite artirimi ig¢in ne kadar para ayrilirsa ayrilsin, bu hizl

artis kargisinda devletin olanaklar1 gereksinimlere cevap verememektedir. Ozel sektdriin
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destegini almak, niifus artis hizin1 kontrol etmek bu ihtiyaci az da olsa kontrol edecektir. Ya
da sanayilesmenin olumsuz sonug¢larina karsin insan beden ve zihin giiciiniin bu alana
kaydirilmas: gerekmektedir. Her ne kadar bu durum devlet i¢in ferahlatici nitelikte olsa da

egitimde niteligin kaybina neden olacaktir (Celkan, 2000: 131).
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BOLUM 2
EGITIM SOSYOLOGLARININ
EGITIiM SISTEMINE iLiSKiN BAZI KONULAR

HAKKINDAKI ANALIZ VE ONERILERI

Egitim sistemimiz agisindan ¢oziimlenmesi gereken ¢ok Onemli konular
bulunmaktadir. Ogretmenden dgrenciye, okuldan derslige, amaclardan davranislara, arag
gerecten miifredata, egitim politikasindan felsefesine birgok alanda problemlerimiz
mevcuttur. Bununla da kalmayip modern yasamin degisime zorladigi bir sistem olarak
egitim, siirekli yenilenmek ve degismek durumundadir. Neredeyse tiim gostergeler egitim
alaninda daha ¢ok mesai yapilamasini ortaya koymaktadir. Milli egitim suralarina, egitim
istatistiklerine ve Devlet Planlama Teskilati’nin verilerine bakildiginda gerceklik daha da

netlesmektir.

Caligmamizin bu boliimiinde, genel olarak ilk ve ortadgretim sistemi, 6gretmen
yetistirme sorunu, imkan ve firsat esitligi, gizli miifredat, beyin goci, kitle iletisim araglart,
bilgi toplumu gibi durum ve olgularin analizi yapilmaya calisilmaktadir. Egitim
sosyologlarimizin ilgili konulardaki goriisleri makale ve kitaplarindan yapilan alintilarla

tespit edilmektedir.

2.1. CUMHURIYET ONCESI VE SONRASINDA EGIiTiM SiSTEMi
2.1.1. Siyasal ve Toplumsal Yapu ile Egitim

Osmanlida Medrese Sistemi ile Tanzimat Mektepleri Sistemi olmak iizere iki
egitim sistemi s6z konusudur. Bu iki sistem, birbirinden farkli egitim igerigi ve anlayislar ile
farkli diinya gorisiline sahip insanlar yetistiriyorlardi. Cumhuriyetle birlikte, bu ikili sistem
yeni yasayla birlestirildi; ¢linkii ikili egitim sistemi iilke i¢in olduk¢a 6nemli problemler
iiretmekteydi. Yeni cumhuriyetin bagimsiz yasayabilmesi i¢in toplumsal degismeyi, hem

kurumsal hem de halkin bilin¢lendirilmesini boyutuyla gergeklestirmesi gerekmekteydi.
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Bunu saglayan en giliclii faktor ise kuskusuz egitim olacakti. Egitime bu siirecte sadece
okullarla sinirh olmayan, ayn1 zamanda kiiltiirel ve politik bir islev de yiiklenmekteydi (Sag,
1984: 19).

Tiirk egitim sisteminin dayandigi kaynaklar, tarihsel agidan Osmanl
Imparatorlugu’ndaki yenilesme hareketlerine kolaylikla dayandirilabilir. Bu donemde
Osmanli toplumunun egitimi amag, deger, isleyis ve yapilar1 birbirinden farkli egitim
kurumlarinin meydana getirdigi iki sisteme sahipti. Kokleri ge¢mise dayali dinsel egitim
merkezli Medrese Sistemi ile Tanzimat Mektepleri Sistemi. Bir tarafta yabanci okullar,
azinlik okullari, diger tarafta tekkeler, zaviyeler ile siibyan mektepleri, riistiye, idadi ve
sultaniler bulunmaktaydi. Bu ikili sistem de farkli anlayislarla birlikte farkli kurumlara
bagliydi. Kimi Evkaf Nezareti’ne, kimi medreseler Seyhiilislam idaresi olan Mesihat
Makami’na, kimi de bugiinkii Milli Egitim Bakanligi’nin yerini tutan Maarif Nezareti’ne
bagli bulunuyordu. Bu anlamda etkin bir kontroliin, uyum ve organizasyonun da eksik
oldugu anlasilmaktadir. Ayrica, okullarda okutulan ders ve programlarin farkliligi da derindi.
Geleneksel okul isleyisini dinsel bakis olustururken, yenilerinde ise daha ¢ok bocalamaya,

uzlagsmaya ve ¢atismaya kadar degisen tutumlar bulunmaktaydi (Sag, 1990: 29).

Yenilesme hareketleri iki farkli egitim sisteminin bir takim unsurlarinin
cumhuriyete kadar siirdiiriilmesini saglamistir. En belirgin unsur, karma egitim yerine kiz ve
erkek okullarinin ayr tutulmalar1 ve kizlarin toplumsal rollerinin ev hanimligi ve annelik
oldugunun kabullendirilmesidir. Yani cumhuriyet Tiirkiye’si toplumsal alanda ve egitimde
cinsiyet konusunda ayrilik bakigim devraldi. Osmanli imparatorlugu sona erdiginde, egitimin
her kademesinde 6gretmen, 6grenci ve okulu olan kdy sayisi oldukea sinirliydi. Anadolu’da
yasayan insanlarin % 90’mdan fazlasi okuma yazma bilmemekteydi. Bu kosullar dogal
olarak genis halk kitlelerine egitim olanaklarinin saglanmadigini, kirsal bolgelerde ve

kadinlar arasinda bilgisizligin oldugunu ifade etmektedir (Sag, 1990: 30).

Ulusal Kurtulus Savasi boyunca, Ankara hiikiimeti ulusal giigler ile birlikte
kurtulusu hedeflediginden egitime yonelmesi olduk¢a zor olacakti. Kurtulusun biitiin
sicakligryla varligi, hedefin dogrultusunu belirlemekteydi. Egitim ve kurumlarina mesai
harcamak, elbette ki miimkiin goériinmemekteydi. Savas yillar1 boyunca toplumun biitiin
alanlarinda, Istanbul hiikiimetinin siyasal-kiiltiirel kurumlari ile Ankara hiikiimetinin siyasal-
kiiltiirel kurumlar birbirlerine neredeyse karsit yapilar olarak var olmuslardir. Egitim

alaninda, gegmis tiim belge, isleyis, diizen ve yapilanmasi Istanbul hiikiimetinin elindeydi.
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Bu nedenle, Ankara hiikiimeti 02 Mayis 1920’de Egitim Bakanlig1’n1 olugturmasina ragmen,
egitim alaninda yeni yapilanma igin giicliikler s6z konusuydu. Birgok yerde Kurtulus
Savagi’nda genclerin cephelerde savagmasindan dolay1 6grenci sayist oldukga azalmisti.
Savagin sebep oldugu birgok problem egitim alaninda da yaganmaktaydi. Gerek ekonomik
gerekse de diger kaynaklar agisindan biiylik sorunlar yaganmaktaydi. Gittikce yoksullagan
halk, egitime gerektigi oranda destek veremez olmustu (Sag, 1990: 12).

Kurtulus Savas siiresince, ulusal kurtuluga katilmis 6nder yapilanmanin toplumsal
kokenine bakildiginda, toplumu olusturan tiim kesimlerin istisnasiz katiliminin varligt
goriilmektedir. Esraf ve agalar, seyhler, din adamlari, aydinlar, esnaf, koyli ve halk
toplumsal simif 6zelliklerini bir tarafa birakarak, kurtulus i¢in miicadeleden kagmamuglardir.
Bu dénemde, endiistriyel yapilanma ve istihdam géz oniine alindiginda bir burjuva sinifinin
var olmadig1 anlasilmaktadir. Koyli ve ciftciler Kurtulus Savasi’nin insan kaynagini
olusturmuslardir. Savasin 6nderligini duruma paralel olarak asker-sivil biirokrasi, geleneksel
orta siif gerceklestirmistir. Her ne kadar, Kurtulus Savasi siirdiiriilse de dogal olarak sivil-
askeri biirokrasinin bulunmasi dénemin egitim anlayisina ve uygulamalarina etki etmistir

(Sag, 1990: 10).

Kurtulus Savasi sirasinda egitim alaninda gergeklestirilen en 6nemli olay “Tiirkiye
Muallime ve Muallimler Birligi”’nin kurulmasiyla beraber, 15 Temmuz 1921°de, Ankara’da
Egitim Kurultay1 (Heyet-i ilmiye) kongresinin toplanmasidir. Bu kongrede, halkin yasamsal
ihtiyaclarini giderecek kuramsal bilgi, ¢iftei ve is¢i simifinin dikkate alinmasi, Anadolu’nun
sanat merkezi olmasi gerektigi yaklasimi tartigilmistir. Ayrica ilkdgretim ve ortadgretim ile
kdy 6gretmeni yetistirmek gibi konular da tartisilmistir. Bu bakis agisi, Kurtulus Savasi’nin
onceligi nedeniyle sonuglandirilamamistir. Kurtulus Savagi doneminde egitim alanindaki
onemli sorunlardan biri de yabanci ve azinlik okullarinin verdigi egitim ve ulusal kKurtulus
miicadelesine karsi olumsuz tutumlar1 hatta aleyhine ajanlik yapmalaridir (Sag, 1990: 13-

14).

2.1.2. Diisiinsel ve Kiiltiirel Reformlar ile Egitim

Ulusal Kurtulus Savasi’nin kazanilmasinin ardindan, arzu edilen toplum ve devlet
modelini yaratma birgok alanda devrimsel yap1 degisikligini zorunlu kilmaktaydi. flk

devrimsel siireg, teokratik devletin cumhuriyete doniistiiriilmesiydi. Bu temel degisimin
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uistiine, diger toplumsal alan ve kurumlardaki degisimler gergeklestirilebilirdi. Birgok alanda
gerceklestirilen reformlar, her tiirlii emperyalizme karsi, ulusal degerlerin 6nderliginde Bati
uygarhigi diizeyine ulagmayr amaglamaktaydi. Atatiirk devrimleri bu doniistimleri
gerceklestirecek giic ve kararliliktaydi. Bu devrimlerin en 6nemligi 6zelligi, toplumsal
unsurlardaki smifsal, ekonomik ve teknolojik giiclerin, siyasal yapida gerceklestirdikleri
degisim degil, aksine siyasal ve diisiinsel yapmin (Atatiirk¢li diisiince ve devrimleri)

toplumun kurumsal yapisinda gerceklestirdigi doniisiimdiir (Sag, 1990: 15).

Atatiirk devrimlerinin gerisinde, uzun bir olgunlasma dénemi vardir. Tanzimat ile
II. Mesrutiyet arasindaki siirecte, diisiinsel 6n hazirlik ¢alismalar: bu olgunlasma siirecinin en
onemli deneyimleridir. Bu 6n hazirlik siirecini canli kilan ve siirdiirenler, devletgi-segkinci
bir siyasal yapiy1 olusturmaktaydi. Bu diislinsel ¢abanin karsisinda, gelenek¢i yapilariyla
kimi zaman kisa da olsa iktidar olanagi bulmussa da, cumhuriyetin kurulusunu gerceklestiren
anlayis ve siyasi kadro, kurumsal degisimi yerlestirerek siirekli bir kalkinma saglamiglardir

(Sag, 1990: 16).

Cumbhuriyetle birlikte, her alanda gergeklestirilen yeniden yapilanmalarda oldugu
gibi, egitim reformunda da Osmanli doneminde olgunlasan kimi diisiinsel olusumlardan
beslenildi. Ulusal bir egitim sisteminin gelistirilmesinde ilk ve en 6nemli adim, Egitim
Birligi Yasasi (Tevhid-i Tedrisat Kanunu)’nin 3 Mart 1924’te ¢ikarilmasidir. Ardindan okur-
yazarlig1 yayginlastirmanin en etkin yolu olarak goriilen Latin harflerinin kullanilmasi yasasi
(1 Kasim 1928), uluslararas1 rakam sisteminin kabulil (24 Mayis 1923), liselerden Arapga,
Farsga derslerinin kaldirilmasi (1 Eylil 1929) gibi koktenci reformlar, egitim birligi ilkesini
biitiinleyen ve ¢cagdas Tiirk egitim sisteminin temelini olusturan gelismelerdir. Egitim {ilkeyi
yeni ve c¢agdas bir ulusal yapiya ulagsmanin en etkin araciydi. Bu nedenle ulusallasmanin
koktenci bir yaklasimla, cagdas degerlerle bezenmis egitim sistemiyle olusturulmasi
gerekmekteydi. Cumhuriyetin kurulugunun ilk yillarinda segkinci ve onu koruyan bir

kadronun olusturulmasi da gerekliydi (Sag, 1990: 10).

2.1.3. Cumhuriyet Sonras1 Ortaégretim Kurumlarina Genel Bir Bakis

Anadolu’nun i¢inde bulundugu kosullar géz 6niine alindiginda halka yayilmis bir
egitimden bahsedilmemektedir. Kurtulug Savasi’nin 6nceligi ve dogurdugu cabalar bu gibi

faaliyetlerin ertelenmesine neden olmustur. Bu siiregte halkin bilinglenmesini saglayacak,
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cagdas ve cumhuriyet degerlerinin Oniinii acacak nitelikte bir halk egitimi
gerceklestirilmistir. Halki ulusal miicadeleye duyarli kilan, davet eden, ulus bilincini

artiracak halka ag¢ik konferanslar verilmistir.

Ulus Okullar1 (Millet Mektepleri); halkin bilgisizligini gidermek, azaltmak
amaciyla Latin alfabesinin kabuliinden sonra 28.11.1928’de faaliyete girmislerdir. Bu egitim
kurumlarinda hi¢ okur-yazar olmayanlar, biraz okur-yazar olan ve eski yaziy1 bilenler i¢in
ayr1 ayri programlar olusmaktaydi. Okuma-yazma egitiminin yaninda, halka giindelik
yasamda kullanacaklart bilgiler de verilmekteydi. 1929 yilinda 6gretime baglayan ve etkisi
1932 den sonra azalan bu okullarda 15-45 arasinda, okur-yazar olmayan, biitin niifus i¢in

zorunlu kilinan bu kurslarda yaygin bir egitim verilmekteydi (Sag, 1990: 20).

Halk Evleri-Halk Odalari; Tiirk Ocaklari’nin kapatilarak, onlarin yerine kurulan
Halkevleri 19 Subat 1932°de diisiinsel boyutta merkeziyet¢i ve devlet¢i bir ideolojiyi
yayginlagtirmak amaciyla kurulmustur. Birbiri ardina gerceklestirilen reformlarin, halka
benimsetilmesinde ve ulus bilincinin agilanmasinda, bu kuruluslar temel bir arag olarak
goriilmiigtiir. Siyasal bir hedef yiiklenmisken, kiiltiirel ve sosyal alanda gergeklestirdikleri
daha 6n plana ¢ikmistir. Halk Evi c¢aligmalari, merkez ve merkez-dis1 olmak iizere ikiye
ayriliyordu: Merkez calismalari; okuma, spor, tiyatro, sinema, geceler gibi alanlardaki
etkinlikleri kapsar. Merkez disinda ise koy gezileri, gesitli kurumlarda yapilan egitimsel
etkinlikler, konferanslar, tarih yapitlarinin arastirilmasi gibi etkinlikler vardir. Halk Evleri
halktan folklorik ogeleri aliyor, halka ¢agdas kiiltiirii veriyordu. Bir yerde halk Evi
acilabilmesi i¢in dokuz kol ¢alismasmin yapilmasi gerekiyordu. Dokuz kol calismasina
olanaklar1 elvermeyen kimi kasaba ve kdylerde ise, en az ii¢ kol calismasi yapilmasi
kosuluyla Halk Odalar1 agiliyordu. Halk Evi ¢alismasinin bu dokuz kolu sunlardir: Dil ve
yazim kolu, giizel sanatlar kolu, temsil kolu, spor kolu, toplumsal yardim kolu, halk
derslikleri ve kurslar kolu, kitaplik ve yayin kolu, koyciiliik kolu ve tarih ve miize kolu. Ulus
Okullar1 yaninda bu okullarda ¢ikis belgesi edinen vatandaslarin edindikleri bilgileri
unutmamalar1 ve okuma aligkanligi kazanmalar1 amaciyla agilan halk okuma odalar1 da

mevcuttur (Sag, 1990: 20-21).

1924 tarihinde kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu (Egitim Birligi Yasas1)’nun
kabul edilmesinden giiniimiize lise miifredatlar1 on bir defa degistirilmistir. Bu siirecte
ortadgretim kurumlarinda genel olarak iki temel alanda egitim yapilmaktaydi. Fen ve

edebiyata, daha sonra kisa bir donem uygulanan Latince adi altinda bir dal da eklenmisti.
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Liselerin 6gretim siireleri zaman ig¢inde dort ile ii¢ yil arasina degisikliklere tabi tutulmus,
programlar1 ve ortak siniflar farkli yillara uygulanmisti. Programlarin ¢ogu bir iist 6grenime
yonelik 6grenci yetistirme konusunda yogunlasmis, bunun iistiine de kimi zaman elestiriler
yapilmigtir. V. Maarif Surasi’nda liselerin dort yila ¢ikarilma onerileri, kisisel goriisler ifade
ederken bilimsel temel ve destekten de yoksundur. Nedenler siralandiginda s6z konusu

durum daha iyi anlasilmis olacaktir (Sag, 1986: 20).

Liselerin zayif 6grenci yetistirdikleri ve lise 6gretiminden beklenen faydanin 11
yilda saglanamayacagi, baska memleketlerde lise siiresinin ilkokul dahil 12 yil olmasi,
Ogrencilerin yetistirilmesinde, &zellikle ana diller ve yabanci diller bakimindan zamanin,
¢ok Onemli bir faktdr olarak kabul edilmesi, bugiinkii liselerde normal siire i¢inde,
ogrencilerin ancak % 35’inin basar1 gosterdikleri, geri kalanin liseyi 4 yildan daha uzun
stirede bitirmesi, 6gretim metodunda en 6nemli yeri almasi gereken endiiktif (tlime varim)
yontemin, serbest ¢alisma ve arastirma yonteminin ii¢ yil gibi kisa bir slirede saglanmasina
olanak olmadigi, bu kadar kisa bir zamanda Ogrencilerin muhtevayr Ogrenemedikleri,
ogretimdeki karmasikligin, 6grencilerin saglik durumlarini olumsuz yonde etkiledigi, liseyi
bitirenlerin yiiksek O6gretime yorgun olarak gitmeleri, bu kadar kisa bir zamanda
Ogretmenlerin 6grencileri yeteri kadar tanimaya zaman bulamadiklar1 gibi nedenlerdir”.
Egitim ve Ogretimi iyi ve nitelikli diizeye ulastirmanin nedeninin anlasilmayip ¢6ziimii
sadece egitim sliresinin uzatilmasina baglamak gerceklerle bagdagmamistir. Toplumsal
degerlendirmenin ihtiyacin gozardi edildigi bu durumda 6gretimin igeriginin de tartigilmamis

olmas1 dnemli bir eksiklik olmustur (Sag, 1986, 21).

1949 yilinda yapilandirilan, 4 yillik lise programi 1952-1953 6gretim yilinda
ancak uygulanmaya baglanmis ve 1955-1956 6gretim yilina kadar devam etmistir. 1957-
1958 yilinda lise programlari yeniden degistirilmistir. Oncekine oranla edebiyat, felsefe,
psikoloji, sanat tarihi, matematik derslerinin lise ikinci siniftan itibaren, edebiyat ve fen
kollarina gore az ya da ¢ok yer verilmis olmasidir. Thtisaslasma konusunda getirilen yenilik
ise ortadgretim okullarinda ikinci siniftan baslayarak boliimlerin olusturulmasi olmustur

(Sag, 1986: 22).

28 Eylil - 3 Ekim 1970 tarihinde VIII. Milli Egitim Surasi’nda da vurgulandigi
gibi uygulamada bulunan programlar, bireylerin yetenek ve becerilerini gézardi etmekte ve
iiniversitelerin dniinde yigilmalara neden olmaktadir. Egitimin, cumhuriyetin kurulusundan

bu yana vurgulandigr gibi toplumun ve ¢agin gereksinimine uygun bir nitelik almasi
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gerektigi hala giincelligini korumaktadir. Benzer bir sekilde bu sorunlar, 24 Haziran - 4
Temmuz 1974 tarihleri arasinda toplanan IX. Milli Egitim Surasinda da tartisilmistir. Egitim
sistemimizin, 6zellikle ortadgretim seviyesinde genglerimizi hem kendi arzu ve yetenegine
gore hem de hayata, meslege ve is yasamina hazirlamali, yoneltmeli diislincesinde
odaklanmistir. Burada, ikinci devre ortaggretim kurumlarinda, yiliksek dgretime, hem yiiksek
ogretime hem de meslege ve hayata ve is alanlarina hazirlayan {ig tiir program uygulamasi ve
Ogrencileri bu programlara yoneltmek amaciyla, birinci smifin bir yoneltme sinifi olarak

diizenlenmesi ilke olarak kabul edilmistir (Sag, 1986: 23).

2.1.4. Ortaégretim Kurumlarindaki Bazi Temel Sorunlar

Modern toplumlarda egitimi, 6grencilere bilgi aktarmak olarak sinirlamak dogru
degildir Ogrencilerin  her alandaki gelisimlerini bir siire¢ olarak takip etmeli,
degerlendirmeli, onlar1 biitiiniiyle tanimali, sorunlarmi bilmeli ve gerekecek biitiin
caligmalar1 yaparak yetistirmek gerekir. Kalkinmanin, toplumsal gelismenin kalifiye,
alaninda uzman, nitelikli is giiciine bagl oldugu kabul edilen gercekler arasindadir. Ulkemiz
icin de s6z konusu olan bu durum, egitim kurumlarinin 6nemli bir sorunu olarak
degerlendirilmektedir. Nitelikli ve yetigmis insan giicii ancak saglikli ve amaca doniik egitim
uygulamalariyla gerceklesecektir. Hepimizi, tim toplumu ilgilendiren bu problem
ebeveynlerin, sosyal bilimcilerin ve diger bilim alanlarinin yonelmeleri gereken énemli bir
sorundur. Ortadgretim siireci ¢esitli degiskenler acisindan oldukca hassas bir donemdir.
Ozellikle gelisim siireglerinin dnemli bir déniim noktast olan ergenlik ve genglik problemleri
hem 6grencilerin gelisim diizeylerini hem de egitimlerini etkilemektedir. Bu nedenle 6grenci
basarisizligin1 6nlemenin yolu, basariy1 etkileyen diger tiim kosullarin bilinmesi ve gerekli

Onlemlerin alinmastyla olanakli olacaktir (Sag, 1984: 35).

Ulkemizde temel egitimde yiiksek egitime kadar olan egitim siiregleri igin MEB ve
DPT istatistik ve ¢aligmalart incelendiginde su bilgiler ortaya ¢ikmaktadir. Cumhuriyetin
kurulusundan giiniimiize dogru egitimin her asamasinda yillara bagl olarak bir gelisme ve
artis goriilmektedir. Anne ve babalarin egitime iliskin tutumu, bilinglenmeleri, okul
sayisindaki artislar bu gelismenin nedenlerinden sayilabilir. Bu gelismelere ragmen yine de
okullagsma oraninda bir diisiisiin oldugu da bir gercektir. Yani ilkokuldan {iniversiteye dogru

gidildik¢e bir 6nceki egitim basamagina oranla bir azalmanin oldugu goriilmektedir. Bu oran
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ortalama olarak, ilkdgretimde % 73, ortadgretimin birinci devresinde % 22, ikinci devresinde
% 10, yiiksek 6gretimde % 4,2’dir. Toplam 44 yillik dénemde (1935-1980 yillar1 agisindan)
7-12 yas niifusunun % 73 olan okullasma orani i¢inden sadece % 22’si ortadgretim birinci
asamasina, % 10’u ortadgretim ikinci asamasina ve sadece % 4,2’si de yiiksek Ogretime
gecebildigi istatistiki verilerde belirtilmektedir. 1927-1978 yillar1 esas alindiginda kimi
yillardaki dalgalanmalar da bir kenara birakildiginda genel egitim veren ortaokul ve liselerde

kiz 6grencilerin okullagma oraninda bir artis oldugu s6z konusudur (Sag, 1984: 36-38).

Liselerimizde basarinin diismesinin ve iiniversite kapilarina yigilmalarin temel
nedenlerinden biri de genel liselere asir1 talebin olmasidir. Bu nedenlerden bazilar1 sunlardir:
Gilinliimiize degin iiniversitelerin bircogunun lise mezunu 6grencileri diger lise dengi okul
mezunlarindan iistlin tutulmalari, {iniversite 6grenimine 6nem veren ana-baba ve 6grencilerin
liseyi bu istegin gerceklesmesinde bir ara¢ olarak degerlendirmeleri, mesleki ve teknik
okullarin masrafli olanaklar1 gerektirdiginden liselere gore yayginlik kazanmamalari
nedeniyle gerek kapasitelerin gerekse sayilarmin sinirli olusu, mesleki ve teknik okul
mezunlarina saglanan olanaklarin cazip olmayisi, geleneksel deger yargilarinin mesleki ve
teknik okullar aleyhine gelismis olmasi yani egitilmis olmay1 el ve beden islerinden kurtulma
anlaminda degerlendiren geleneksel kaninin varligi gibi faktorleri sayabiliriz (Sag, 1984:

41).

Ulkemizde 6zellikle 1950°li yillarin ardindan, ortadgretim diizeyinde bulunan
Ogrenci sayisinda onemli artiglar olusarak 1960’l1 yillarda mevcut imkanlarin tistiinde bir
diizeye artmistir. Bu duruma bir de hizli niifus artisi eklenince, sorunun derecesi
yiikselmistir. Ortadgretim kurumlarimiz s6z konusu talebi “gecici onlemler” adi altinda
gecici tedbirlerle, kaliteyi ve basariyr gozardi edip, iiclii hatta dortlii 6gretim yaparak
karsilamaya gitmislerdir. Dogal olarak bu durum egitim kalitemizi diisiirerek sorunlarimizin

biiylimesine neden olmustur (Sag, 1984: 41).

Ogretmen yetersizligi ve Kalitesi agisindan bakildiginda iilkemizin en biiyiik
sermayesi olan genglerimizin saglikli ve nitelikli bir sekilde yetistirilmesi, nitelikli 6gretim
kurumlarimizin varligia ve egitim kadromuzun uzman, alaninda yeterli bilgi ve donanima
sahip, gorev bilinci yiiksek gibi niteliklere sahip olmalarma baglidir. Ancak tiim egitim
kurumlarimizda, say1 ve kalite agisindan 6gretmen yetersizliginin oldugu bir gercektir (Sag,
1984: 42).
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Ogretmen sayisinin yetersiz oldugu durumlarda bu eksikligi kapatmak amaciyla
cesitli kaynaklardan faydalanma segenegi degerlendirilmis ve belli bir diizeyde egitim almis
kisilerin 6gretmen olarak atanmasiyla, dgretmenlik meslegi herkesin yapabilecegi fikrini
dogurarak bu alanda yeterliligi olmayan kisiler 6gretmen olmus, bu duruma paralel olarak da
kalite gittikce diismiistiir. Ozellikle resmi ortadgretim kurumlarindaki basarisiz uygulamalar,
ozel liselerde gerceklestirilmeyince ikisi arasindaki kalite farki giderek artmis ve bir firsat
esitsizligi olgusunu dogurmustur. Istatistiki veriler gdz 6niine alindiginda, dgrenci- dgretmen
oranindaki durumun gittikce arzu edilenin disina ¢iktig1 anlasilmaktadir. 1956-57 6gretim
yilinda 6gretmen basina diisen 6grenci sayisit 17,9 iken, bu rakam 1973-74 dgretim yilinda
yaklasik iki katina yiikselmistir. Universiteleraras1 giris Sinavlarina katilma ve yerlestirme
acisindan 6zel ve resmi liselerde okuyanlar agisindan herhangi bir farkli degerlendirme
olmamasina ragmen egitim 6gretim kosullari a¢isindan esit firsatlar sunulmadig verilerle de
desteklenmektedir. En azindan Ogretmen basina diisen Ogrenci sayisi agisindan

degerlendirme oldukga bilimsel boyuttadir (Sag, 1984: 43).

Liselerde gorev yapan oOgretmeler ¢ok farkli kurumlardan ve kaynaktan
gelmektedirler. Uzun yillar Yiiksek Ogretmen Okullar1 ve farkli fakiiltelerin 6gretmenlik
sertifikas1  diizenleyen boliimleri ortadgretim  kurumlarinin =~ 6gretmen  kaynagini
olusturmustur. Egitim Enstitiileri her ne kadar ortaokul 6gretmenleri yetistirse de buralardan
mezun olanlar liselerde gorev yapmislardir. Bu noktada sunu belirtmek yerinde olacaktir.
Cumhuriyet doneminin Tiirk egitim alanina getirdigi en 6nemli kazanimlardan biri kuskusuz
ogretmenligin bir meslek haline getirilmesidir. 13 Mart 1924 tarihli Orta Tedrisat
Muallimleri Kanunu’nun 1. maddesi agik¢a belirtse de, 6gretmenligin kolay ulasilabilir bir
meslek oldugu algis1 varligini artirarak siirdiirmiistiir. Bu degerlendirisin gerisinde 6gretmen
okullarmin ve fakiiltelerin vaktiyle iilke icin gerekli olan Ogretmen ihtiyacini
kargilayamamasi, nitelikli 6gretmenler yetistirmemeleri ve hiikiimetlerin politik bakiglart
yatmaktadir. Her ne kadar 6gretmenlik bir meslek haline getirilse de 6gretmen yetistirme
siirecinde niteliksel ve niceliksel sorunlar gerektigi kadariyla ¢oziilmemis, &gretmen
yetistiren kurumlarin programlarindaki farkliliklar, programlarin iceriklerinin diizeni ve
agirhigl, ders cesitleri, dgretim siiregleri, degerlendirme sistemleri, 6gretim stireleri vb.
yoniinden farkliliklar giderilememistir. Anilan problemler giinlimiizde hala biitliniiyle

giderilmis degildir (Sag, 1984: 46).

Ulkemizdeki egitim dgretim sorunlar1 yalmzca dgretmen eksikligi okullasma orani

ya da okuma yazma oranmi degildir. Kaliteli egitim sunmanin en Onemli geregi egitim
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stirecinde kullanilan egitim 6gretim arag¢ ve geregleridir. Bu konularda, okullarimiz oldukca
sanssiz bir durumda bulunmuslardir. Ozellikle gérsel malzemenin zorunlu oldugu kimi
derslerde, fizik, kimya, dil ve biyoloji alanlarinda laboratuarlardan ve malzemelerinden
yoksun olma, bunlarin yerine, kuru teorik ve ansiklopedik bilgilerin aktarilmasi kaliteli

egitim igin sorunlar yaratmistir (Sag,1984: 49).

Son yiizyilda gerceklestirilen gelismeler kiitiiphaneleri egitim dgretim siireglerinde
oldukca etkin hale getirmistir. Klasik 0grenme ve Ogretme iligkileri yerine, kiitiiphane
kaynaklariyla 6grenciler bireysel gelisimleri i¢in 6zel arastirmalarda bulunabilmekte, salt
dinleyici olmaktan uzaklastirip, arastirmact ruhu gelistirmektedir. Kiitiiphanesiz okullar,
neredeyse degerlendirme disinda tutulmaktadir. Gilinlimiiz egitimi igin artik kiitiiphaneler
vazgecilmezdir; ¢iinkii giiniimiiz egitiminde bireyler ve onlarin ilgi ve ihtiyaglari, zeka
basari, fiziksel ve ruhsal bakimlardan merkeze alinmaktadir. Egitim siirecinde etkin olacak

artik 6grenen kisidir (Sag, 1984: 49).

Okul kiitiiphanelerimizin Ogrencilerin beklenti ve ihtiyaglarina karsilik verdigi,
islerliginin saglandigi, deneyimli personeller tarafindan yonetildikleri sdylenemez. Okul
kiitiiphanelerinin sayisi, koleksiyonlarin genisligi, bu kiitliphanelerin isleyisi ile ilgili
gozlemler bu alanda pek c¢ok eksikligin bulundugunu ortaya koymaktadir. Ayrica mevcut
kiitiiphanelerdeki kaynaklardan 6grencilerin yararlanma sikliklar1 ve kitap alis verislerinde

sorunlarin bulundugu da bir gergektir (Sag, 1984: 50).

2.1.5. Egitim Sistemi icinde Ozel Okullar

Demokratik toplumlarda her tiirden egitime olanak bulunmaktadir. Demokratik
toplumlar, ¢ogulcu toplum niteligine sahip oldugundan, egitim alaninda da g¢esitlilik s6z
konusudur. Toplumun ¢agdaslastirilmasinda demokratiklestirilmesinde, kamu kurumlarinin
devletin sorumlulugu ve yonetimiyle egitim bir ara¢ olarak kullanilmaktadir. Giliniimiizde
bir¢ok alanda oldugu gibi, 6zel girisimler ve yapilanmalar bulunmaktadir. Hatta bu girisimler
toplum i¢in zorunlu olmaktadir. Ciinkii 6zel okullar, devlet okullarina oranla daha kaliteli
egitim sunma olanagina sahiptirler. Bu nitelikte egitim veren kurumlar arasinda; Orgiin
kurumlar, kurslar, dershaneler bulunmaktadir. Tirkiye’de; egitim i¢in talepte bulunan g¢ag

niifusunun fazlaligi, simif mevcutlarinin ¢oklugu, devletin mali kaynaklarinin yetersizligi,
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yeterince okul agilamamasi gibi temel nedenlerden dolay1 6zel okullara ihtiyag duyulmustur

(Tezcan, 1993: 32).

Ozel Okullar, devlet okullarinda bulunan nitelikli 6gretmenleri almak yerine,
Ogretmen yetistiren kurumlardan burslar aracilifiyla 6gretmen saglamalidir. Sadece biiyiik
kentlerde, metropollerde degil, diger yerlesim alanlarinda da acilmalar1 gerekmektedir.
Klasik lise d6gretimi yaninda, pratik is yasaminin 6zel ihtiyaglarini, mesleki teknik egitim ile
de saglamalidir. Ogrencilerden talep edilen iicretler uygun bir diizeyde olmalidir.
Gereksinimlerini ve siirekliliklerini saglamak i¢in nitelikli bir denetim mekanizmasina tabi

tutulmalidirlar (Tezcan, 1993: 33).

2.1.6. Ozgiin Bir Egitim Kurumu: Koy Enstitiileri

Koy Enstitiilerinin, egitim 6gretim alaninda gosterdikleri basarilar, herkesin kabul
ettigi gercekler arasindadir. Her ne kadar kisa bir siire faal bir egitim 6gretim siireci yasasalar
da, siyasal boyut agisindan tartigilsalar da, kendinden onceki ve sonraki dénemlerde egitim
kosullar1, nitelik ve nicelik agisindan degerlendirildiginde aradaki olumlu yodndeki farkin
nedeni olduklar1 hemen anlasilacaktir. Toplumsal alanda, 6zellikle koylerin, koyliilerin
aydinlanmalar1 konusunda, rehber olma 6zellikleri dikkate degerdir. 1935°1i yillarda, Tiirkiye
niifusu dikkate alindiginda okur-yazar orani, kdy ve kentler dikkate alindiginda oldukca
diistindiiriiciidiir. Bu problemlere paralel olarak, kullanilacak en 6nemli unsur, egitim
Ogretim alaninda bulunan &gretmenlerdir. Dahasi, kdylerde Ogretmen olacak kisilerin
bulunmayisidir. Koylere, ihtiyag duyduklari nitelikte ve sayida 0gretmen bulma, onlari
nitelikli halde yetistirme biiyiik bir problemdi. Kdy enstitiilerinin kuruluslarinin temelinde de
bu sorun bulunmaktadir. Bu esas islevler yaninda, ekonomik ve toplumsal kalkinmaya katki
saglama, koyliilere her tiirlii ¢alismada 6nder olma gibi islevlerde s6z konusudur. Yani,

cocuklarin egitilmesi degil koyliilerin de yetistirilmeleri hedeflenmistir (Sag, 1994: 3-4).

Klasik bir egitim anlayisinin disinda, Koy Enstitiileri’nden mezun 6gretmenler
oldukca 6nemli gorevler yiiklenmistir. Egitim alanlarinin olusturulmasi, koydeki tarim ve
hayvanciliga iligkin O6rnek uygulamalarda liderlik edilmesi, egitim ortamlarinin, okul
binasinin, isliklerin yapilmasi, diizenlenmesi ve kullanisliliklarin artirilmasi, 6grencilerle
ilgili olarak saglik alanina degin tiim olas1 Onlemlerin alinmasi bu gorevler arasinda

sayilabilir. Koylerde gorevlendirilen egitmen ve Ogretmenler, yirmi yillik bir mecburi
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hizmetle yiikiimliiydiiler. Kendilerinin yetistirilmesi siireci, geleneksel okul ve egitim
anlayis1 diginda, gerek konu gerekse de yontem agisindan farklilik tasimaktaydi. Bu
farkliliklarin temelinde ise, Koy Enstitiileri kurulus esas ve ilkeleri s6z konusuydu.
Baltacioglu ve Gokalp’in da bakis agilarimi dogrular nitelikte, okulun yap1 ve isleyisini
toplumun iginde bulundugu sartlari, istek, beklenti ve gereksinimleri belirler, yani toplum
okulu yaratir ilkesiydi. Bu belirleme, Koy Enstitlilerinin kurulusunda acik bir sekilde
algilanabilmektedir. Niifusun biiylik bir boliimiiniin o tarihlerde koylerde bulunmasi,
sanayilesme oranin diisiik olmasi, koy temelli bir toplumsal kalkinmanin gerekliligini
zorlamaktaydi. Bu nedenle, enstitillerin  kurulusu toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel
beklentilerle yakindan ilgiliydi. Bunlarin yani sira, K8y Enstitiileri kuruluglar1 ve yapilart
ulusal nitelik tasimaktaydi. Toplumsal kalkinma yaninda, 6z degerlerin giiglendirilip,
yayginlagtirilmasi, birlik ve biitlinliigi saglamasi, cocuklara milli kiiltiiriin aktarilmasi
acisindan bu nitelikler vazgecilmez unsurlardir. Koye, topluma gerekli meslek ustalarini ve
Ogretmenleri yetistirme kosuluyla agilan K&y Enstitiileri, toplumdaki eksikliklerden
sorunlardan kaynaklanmigtir. Bu uygulamalar ile toplum kendi elbisesini kendi Olgiisiine

gore yapmistir, denilebilir (Sag, 1994: 6-8).

Egitim acisindan Koy Enstitiileri’nin sahip olduklar1 bir diger 6nemli ilke de
“yaparak yasayarak ogrenme” ilkesidir. Bilgi, kuru bir teoriden 6te, siniflarda 6grencilere
aktarilan degil, yasamsal hayatin i¢inde tarlada, bahg¢ede ve barinaklarda ihtiyag
duyulmaktaydi. Gerek Ogretmenlerin egitim siirecinde, gerekse de kdy halkina yonelik
egitimde, bu ilke hep 6n plandadir. Egitmenler kdyde, arazide, tarlada koyliiye Ornek
olmakta, isliklerde Ogrencilerin mesleki becerileri gelistirilmekte, siniflarda ve okuma

salonlarinda kiiltiir ve onun milli unsurlarini1 katmaktaydilar (Sag,1994: 9).

Koy Enstitiileri, giinlimiizde de ¢esitli uygulamalarla gerceklestirilmeye c¢alisilan
okula egitime ve diger siireglere, Ogrencilerin katilimlarinin saglanmasi ilkesini kendi
caligmalarinda gerceklestirmesiydi. Ogrencilerin, okul ydnetimine katilmalari kararlarin
almmasina etki etmeleri, uygulamalari, elestirmeleri, tartigmalari, demokratik katilim ve

gelisim i¢in olmasi gereken ¢aligmalardir (Sag, 1994: 14).

Koy Enstitiileri’'nde uygulanan egitim O6gretim programi da, onun birtakim
ihtiyaclar1 gidermesine yonelikti. Ders programlarinda is ve ders birlikte degerlendirilirdi.
Calisma zamaninin yarisi kiiltiir derslerine diger yarisit da, esit bicimde olmak iizere tarim ve

teknik ile ilgili dersler i¢in kullanilmaktaydi. Caligma planlari, ¢evreden kopuk statik planlar
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degil aksine gevresel kosullarin 6nemle dikkate alindig1 bolgesel, cografi vb. kosullar goz
Oniine alinarak olusturulmaktaydi. Sosyal, kiiltiirel, sanatsal ¢aligmalarda egitimde onemli
yer tutmaktaydi. Serbest okuma saatleri, okumanin bos bir zaman ugrasi olmadigini
etkinlikleriyle elestirmekteydi. Okumalar, tartisma ve elestirilerle sonuglanirken 6grencilerin
bu alandaki kazanimlar1 desteklenmekteydi. Miizik aleti kullanmak, sporla ilgilenmek ve
halk yasamini, onun folklorik yapisini tanima ve siirdiirmek egitim siireclerinde 6nemli yer

tutmaktaydi (Sag, 1994: 16).

Koy Enstitiileri, Atatiirk’iin amagladigi boyutta ¢agdas ve modern bir toplum
yaratma ve toplumsal kalkinma, gelisme hedefinde egitimin gerekliligi {istiine kurulmusg
egitim kurumlartydi. K6y Enstitiileri’nin kisa bir siire varliklarii siirdiirmeleri, kimi
alanlarda arzu ettikleri alan ve yapiyr bulamamalar1 gibi birgok nedenden dolayi,
kendilerinden beklenilen sonuglar1 vermedigi diisiiniilebilir. Tiim bunlarin yaninda Koy
Enstitiileri, cumhuriyet tarihinde kurulus nedenleri, yerleri, programlari, yontemleri, amaglari
acisindan geleneksel egitim anlayislarinin disinda, sorunlari giderme yoniinde, toplumsal
ihtiyaclar1 karsilama, yaparak yasatarak 6grenme, teorik ile pratik bilginin i¢ iceligi, iiretici

egitim, bilimsel ve laik nitelikler ag¢isindan birer ¢agdas egitim kurumlariydi (Sag, 1994: 20).

2.2. TURK EGITIiM SiSTEMINDE ATATURKCU DUSUNCE VE DEMOKRASI

2.2.1. Atatiirk¢ii Egitim Anlayis1 ve Temel ilkeleri

Atatiirk’iin temel amaci; Tiirk toplumunu, yeni degerler ve kurumlar olusturarak
cagdaslasmaya yoneltme ve devaminda da bu uygarlik diizeyine ulagtirmakti. Bunun igin
akilc1 davranmak gerekmekteydi. Daha once gerceklestirilen yenilesme ve degisme
hareketlerinde maddi degisim s6z konusu iken Atatiirk, degismeyi devrimsel bir yapiyla
toplumun tim alaninda maddi ve manevi unsurlarinin tiimiinde gergeklestirmek
istemekteydi. Toplumdaki yapiy1 pargalanmus bir sekilde kiiltiir ve uygarlik olarak
degerlendirmek s6z konusu degildi (Tezcan, 2000: 13).

Atatiirk, ¢agdaglagma siirecinde kiiltiir ve degerlerin taklit edilmesine karsidir.
Toplumda ¢esitli gereksinimleri karsilayan aile, din, ekonomi, siyaset ve egitim gibi temel
kurumlar iistiinde ayr1 ayr1 degerlendirmeler yapmis ve koklii degisikliklerde bulunmustur.

Bu nitelikte algilayiglar Atatiirk’tin toplumsal bakiginin giiciinii ifade etmektedir. Cagdas ve
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demokratik bir toplum yaratmanin 6n kosulu bdyle bir toplumcu ve bilimsel bakisa sahip
olmakti. Tiim degisim siirecinde goz ardi edilmeyen temel ilkelerden biri evrensel kiiltiir ve
degerlerden vazge¢memektir. Bu durum, Atatiirk’in bir hiimanist ve insanlik idealini
olduk¢a dnemseyen kisi olmasinda sakliydi. Boylelikle Atatiirk, somiiriilen ve ezilen uluslar

i¢in, cagdaslasma ve ulusal egemenlik agisindan bir model olmustur (Tezcan, 2000: 15).

Atatlirk’e gbre egitimimiz; amaglara hizmet eden, ¢agdas ve islevsel, bilim ve
teknolojinin 1s18inda gelisen, laikligi temel alan, milli birlik ve biitiinliigli 6nemseyen
nitelikte olmalidir. Egitim alaninda gergeklestirilen reformlar toplum igin olduk¢a Snemli
gorevler yerine getirmistir. Bu reformlar, cumhuriyet sonrasinda da etkinligini gii¢lii bir
sekilde devam ettirmistir. Egitim ile bireylerde demokratik kisilik olusturma konusunda arzu
edilen basari saglanamamistir. Demokrasi bir aligkanlik diizeyine kavusturulamadi, bir
davranis bigimi, yasam bigimi olarak erken yaslarda ¢ocuklara istenilen boyutta
kazandirilamadi. Milli egitimin temel amaglar1 arasinda bulunan demokratik degerler, tutum
ve beceriler istenilen nitelikte kazandirilamamis ve okullarimizda bu yonde egitime yeterince
onem verilememistir. Halbuki gelismis ilkelerde tiim siniflarda 6grenciler demokrasiyi bir
zorunlu ders olarak gormektedirler. Ulkemizde ise ancak sekizinci simfta “vatandaslhk
bilgileri” dersi disinda bagimsiz bir ders mevcut degildir. Bdylece ogrencilerimizde

demokratik bir bilincin olusmas1 zorlasmaktadir (Tezcan, 2000: 17).

Atatiirk igin egitim; bagimsiz bir devlet yaratacak, cumhuriyetin yeni onderlerini
ve koruyucularinin yetistirecek, modern bir toplum yaratacak bir kurumdur. Halki egitmek,
toplumun ihtiyaglarin1 karsilamak, iilkenin gereksinim duydugu hizmet {iretmek, onun diger
o6nemli isleri arasinda sayilmaktadir. Atatiirk ve arkadaslari, yeni Tiirkiye Cumbhuriyeti i¢in
iki 6nemli unsurun etkisinin farkindaydilar. ilki, Osmanli’dan devralman Tiirk milletinin
gerilemesinde de en 6nemli etken olan geleneksel egitim sistemi ve unsurlarinin ortadan
kaldirilmasi, ikincisi; koyliisli, aydini, cahili, kadin1 ve erkegiyle bagimsiz bir devlet
olabilmek i¢in kokli bir toplumsal degismenin gergeklestirilmesiydi. Milli benlik
duygusunun zayiflamasina neden olan geleneksel egitim, milli dil, milli tarih, milli sanat, ya-
ni milli kiiltiiriin geligmesine uygun ulusal nitelikli degildir. Bilimsel nitelikli olmayan, ¢agin
gereklerine ve toplumun ihtiyaglarina cevap veremeyen, yaratici, Uretken nesillerin
yetistirilmesine engel 6zelliktedir. Clinkii nitelikli bir toplumsal degisme Tirk ulusunu ulus
haline getiren dil, din, gelenek ve tarihinden uzaklastirmadan ¢agdas uygarliga uyumlu ve
onun iginde yaratict giic haline getirecektir. Atatiirk, ulusal egitime biiylik Onem

vermekteydi. Ciinkii bahsedilen toplumsal kalkinma ve gelisme, ancak akil ve bilimin
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onderliginde olan bir egitim ile olanakliydi. Bu anlamda kiz-erkek, koylii-kentli biitiin Tiirk
cocuklarinin, tiim halkin egitime tabi tutulmalari, ¢agdas egitim teknolojisinin sagladigi
biitlin  olanaklardan yararlanarak, biliyllkk bir hizla, verimli sekilde egitilmeleri,
aydmlatilmalar gerekmekteydi. Yeni kusaklara bunlar1 saglamak, yeni toplum diizeninin
bilgi, beceri, tutum ve davranislariyla donatmak bir kuru bakis degil; aksine tarihsel bir

deneyim ve ¢aba istiine kuruluydu (Sag, 1985: 30-32).

Atatiirk¢ili egitim sisteminin temelinde ulusallik ilkesi bulunmaktadir. Bu ilkenin
varligl, Tirk devletinin temeline aldigi tam bagimsizlik ve milli egemenlik, devlet yasamu,
fikir hayat1 ve ekonomik hayat ile biitiin kurumsal yapilanmalarin temelinde bulunacak olan
Cumbhuriyetcilik, Milliyetcilik, Halk¢ilik, Devletcilik, Laiklik, Devrimcilik ilkelerinin
igsellestirilmesi anlamina gelmektedir. Atatiirk’lin de her firsatta belirttigi gibi, her alanda
oldugu gibi egitimde de bu ilkeden vazge¢gmek s6z konusu degildir. Milli Egitim sistemi,
milli nitelik ve cagdas degerlerle birlikte kurulacaktir. Temmuz 1921°de “Maarif
Kongresi’ni acig konusmasinda egitim alaninda gergeklestirilecek her tiirli yeniligin,
reformun temelini “bize gorelik” ilkesi {stiine kurulmasini ve bagka uluslarin egitim
yapilarimin aynen aktarilmamasini belirtmistir. Ulusallik ilkesinin egitim alanindaki
yansimalari, toplumsal biitiinlesme siirecinde kiiltiirel amaglara doniik olmasini, ulusal biling
diizeyinin yiikseltilmesi ile ulusal bagimsizligi ve gururu doguracaktir. Ulusal birlik ve
biitiinliik, tiim toplumun temel arzu ve degerini yansitacaktir. Bu degerlendirme diinyadan
bir kopusu degil; aksine onunla bir arada olmay1 ama bagimsiz olarak olmay1 anlatmaktadir.
Kalkinmay1 temele almis, gelismis ve yiikselmis bir ulus olarak yasamay1 saglayacak bir

egitim sisteminin varlig1 gereklidir (Sag, 1985: 32).

Bu ilke ile toplumsal alanda giiclii bir biitlinliik gerceklesmistir. Kiiltiirel ve egitsel
boyutu da igine alan bu biitiinlesme, 6zellikle egitim olgusu ve sisteminin ulusal bir 6z ve
nitelik kazanmasini gerektirmekteydi. Ulusal bilinglenmenin en énemli araci, kuskusuz bu
slirecte egitim olacakti. Okullari, 6gretmenleri, program ve yapilariyla egitim sistemi ulusal,

laik ve demokratik bir 6z gergeklestirecekti (Tezcan, 2000: 19).

Atatiirk’lin biitiin konugmalarmin ve c¢aligmalarinin temelinde bilimsellik ilkesi
insani, akli, gelismeyi, bilim ve teknolojiyi, her zaman ve her statiide bu 6zellikleri gérmek
miimkiindiir. Ilim ve fennin, Tiirk milletinin her alaninda yol gésterici olacagini, sanatindan
edebiyatina nitelik ve gilizellik katacagini agik¢a ifade etmistir. Yiiksek uygarlik diizeyine

ulagmak igin bilim ve teknigin oneminin tim ulus tarafindan algilanmasi gerekmektedir.
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Atatlirk, Tirkiye’nin bilim ve teknoloji alaninda ¢agdas tlkeler diizeyine erigebilmesinin
yolunu, egitimimizin bilimsellik ilkesine gore yapilandirilmasina baglanmaktadir. Ancak
tim bu uyarilara ragmen, bilimsellik ilkesi egitimimizde en az uygulanan ilke olmustur.
Egitim programlarimizda fen bilimleri ile matematigin diger derslere oramt giderek diismiis,
bununla beraber olusturulan plan ve programlarda bilimsel ¢aligmalardan yeteri kadar

yararlanilmamustir (Sag, 1985: 33).

Atatlirk, egitim sistemimizin laik bir anlayis temeline oturtulmasinin gerekliligi
iistinde 6nemle durmustur. Batililasmanin ilk kosulu, ona uygun bir egitim sisteminin
olusturulmasina baglhidir. Egitim alanindaki laiklesmenin, Cumhuriyetin getirdigi yeniliklerin
yayllmasina ve korunmasina etkisi fazla olmustur. Zaten Atatiirk¢ii anlayista, laiklik ilkesi
gerceklestirilmeden ¢agdaslagsma yolunda ilerleme olamazdi. Dinsel bir boyuta sahip olan
egitim sistemi ve icerigi bu ilkeyle birlikte ulusal bir nitelik de kazanmustir. Bu ilke ile
egitimde devletin denetimini giiglendirmis, amag¢ ve igerigi yasanan kosullara uygun, pratik
ihtiyaclarin giderilmesine yonelmeyi saglamistir. 3 Mart 1924 tarihinde kabul edilen “Egitim
Birligi Yasast (Tevhid-i Tedrisat)” ile egitim alanindaki birbirine zit nesillerin
yetistirilmesine neden olan ikilik kaldirilmis, boylece demokratik ve laik bir egitim sistemine
gecilmistir. Bu yasanin kabul edilisiyle iilkedeki biitiin bilim ve egitim kurumlari, 6zel
vakiflar tarafindan yonetilen biitin okullar, Egitim Bakanlhigina baglanmis ve birer dini

egitim kurumu olan medreseler kaldirilmistir (Sag, 1985: 34).

Laiklik, egitim sisteminin tiim amag, isleyis ve siireclerinde belirleyici olmustur.
Egitim sistemi cagdaslasmay1 saglamak icin kullanilacak kurum oldugundan, egitimin
laiklesmesi vazgegilmez olmustur. Laiklik egitim ile sinirlanmamig; politik, toplumsal,
kiiltiirel alanlarda da ortak ve belirleyici bir ilke olmustur. Egitim alaninda laiklik; egitimin
dinsel otoritelerden arindirilmasi, devletin denetimine ge¢mesi, diinyevi gerceklere gore

diizenlemesi anlamina gelmekteydi (Tezcan, 2000: 20).

Cumbhuriyet 6ncesinde kadin ekonomik ve sosyal alanin disinda, esit haklardan
yoksun birakilmigtir. Atatiirk kadin ve erkek ayrimina kars1 ¢ikarak ikisi arasindaki esitlikten
yana olmustur. Toplumsal yasamda, 6dev ve haklarda oldugu gibi egitimde de cinsiyet
temelli bir ayrim s6z konusu olmamalidir. Bu ayn1 zamanda, saglikli aile ve toplumun da
temelini olusturmaktadir. Bir ulusun yiiceligi ancak kadinlarinin yiice oluslartyla orantilidir.
Atatlirk’in karma egitim ilkesine karst ¢ikanlar olsa da, egitim sistemimizde bu ilkenin

gelisimine engel olunamamistir (Sag, 1985: 35).
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Atatlirk, cagdas ulusal egitimimizin toplumsal ihtiyaglarin karsilanmasi yoniinde
programlanmasin1 ve kisiye yasaminda kullanabilecegi bilgileri kazandirmanin geregi
lizerinde dnemle durmaktadir. Uygulamali Egitim Ilkesi, nitelikli bir egitim ile verimli,
iiretken insam yetistirmektedir. Toplumun ihtiya¢ duydugu insan giiciiniin yetistirilmesi
gerekmektedir. Bilgi, insan i¢in gereksiz bir siis, bir baski araci, ya da bir uygarlik zevkinden
cok, yasamda basartya ulasmayi saglamak igin kullanilmalidir. ilk ve orta dereceli
okullarda, 6gretimin ise dayanmasi, ¢ocuklari toplumsal ve ekonomik alanlarda etkili ve
verimli kilabilmek icin de gerekli olan 6n bilgileri is iistiinde ogretmek ydnteminin
kullanilmas1 gerekmektedir. Boylece ekonomik kalkinmanin yaninda insan ve bilgi giicii

dogmaktadir (Sag, 1985: 36).

Halkeilik ilkesi ile alt toplumsal, sosyo-ekonomik kesimlerin egitimine Gnem
verilerek, egitimde firsat esitligi saglanmaya calisilmigtir. Seckinci, elit bir egitim anlayist
yerine halk ve kitle egitimine yonelme gerceklesmistir. Yine yaygin halk egitimleri ve kadin
egitimi bu ilkenin 6nemli yansimalaridir. Egitim toplumda devrimlerin kabul edilmesinde,
yayginlagmasinda ve korunmasinda oOnemli islevler iistlenmis durumdaydi. Egitim
kurumlarindan, okullardan ve 6gretmenlerden bu islevle konusunda ictenlik ve adanmiglik

istenmekteydi (Tezcan, 2000: 19).

Atatiirk’e gore geleneksel egitim sistemi iilkenin gelisimi i¢in yetersizdir. Bu
konudaki elestirileri su sekilde 6zetlenebilir: Toplumda bulunan bilgisizlik ve cahillik biiytik
boyuttadir. Bu egitim sistemi bunu giderecek diizeyde degildir. Ezbercilige dayali,
yaticiliktan uzak olusu, kullandigi yontem ve teknikleri yetersizdir. Ulusal nitelikten
yoksundur. Ulusal bir kiiltiiriin olusumuna uygun nitelikte degildir. Istikrarli bir egitim
politikasi mevcut degildir. Bu konuda yetki sahipleri siirekli miidahalelerde
bulunmaktadirlar. Hayati Ogrenemeyen, gereksiz ve yiizeysel bilgi sahibi insanlar
yetistirmektedir. Bu sistemde insanlar iiretken, yenilik¢i yerine; tiiketici ve geleneksel olarak
yetistirilmektedirler. Cagin ve toplumun ihtiyaglarina cevap verememektedir. Daha ¢ok
dinsel ve gelenekseldir. Biitiin bu belirlemeler, yeni bir egitim sisteminin gerekli oldugunu

ispatlamaktadir (Tezcan, 2000: 21).

Yeni egitim politikasinin temelleri; egitim bilime dayali ve milli olmali, egitim ve
Ogretimde birligin saglanmasi, halk egitimi, ise dayali uygulamali egitim, disiplin ve erdem,

karma egitim, Cumhuriyetin koyucularmin yetistirilmesi, firsat esitliginin saglanmasi, harf



111

devrimi, Ogretmen yetistirme, aile ve kadin, c¢evre egitimi, demokrasi egitimi {istiine

kurulmalidir (Tezcan, 2000: 22).

Egitim milli degerler istiine bina edilmeli, gen¢lerimiz ve c¢ocuklarimiz bu
degerlerle yetistirilmelidir. Egitimin dili, amaglart millilesmelidir. Bilimsellik, egitimin ve
Ogretimin tiim amag, icerik ve ¢alismalarinda belirleyici ve yol gosterici olmalidir. Bilim ve
teknik de egitimin 6ziinii olusturmalidir. Egitimde her tiirlii farklilik ortadan kaldirilmalidir.
Tevhid-i Tedrisat Yasasi birgok ikiligi ortadan kaldirmig ve egitimi laiklestirmistir (Tezcan,
2000: 23).

Toplumdaki cehalet egitim ile giderilmelidir. Halkin bilgi diizeyi artirilmali ve
ahlaksal diizey yiikseltilmelidir. Halk kendi yasam ve problemlerine sahip ¢ikacak sekilde
yetistirilmelidir. Ozellikle halk egitimi yayginlasmali ve gesitlenmelidir. Is egitimde ve
Ogretimde 6nemli olmalidir. Uygulamali egitim genglerimizin ve g¢ocuklarimizin beceri
yeteneklerini gelistirirken birer meslek erbabi olmalarini da saglayacaktir. Bu becerilerin

yani sira ¢ocuklarimiza fazilet, diizen, disiplin de kazandirilmalidir (Tezcan, 2000: 24).

Cumhuriyetin kurulmasindan sonra onun koruyuculugunu {iistlenecek genglerin
yetistirilmesi de gerekmektedir. Cumhuriyet varliginin devami igin kendine bagli, adanmig
nitelikte ve diisiincede genc kusaklara gereksinim duyar. Bu da, Atatiirk¢ii geng nesillerin

yetistirilmesiyle gerceklesmistir (Tezcan, 2000: 26).

Toplumda herkes egitim olanaklarindan esit bir sekilde yararlanmalidir. Herhangi
bir grup ve smifin bu olanaklardan yararlanmasi séz konusu olmamali, kadin erkek, ¢iftci
hamal herkes egitimden pay almalidir. Herkes okuryazar olmali, ilkégretim ve zorunlu
egitim yayginlastirtlmahidir. Egitimde cinsiyet ayrimi ortadan kaldirilmalidir. Yatil
ilkdgretimler agilmali, okular en uzak yere dahi yapilmalidir. Teknik ve uzman insan
yetistirmek amaciyla yiiksek okullar, iiniversiteler yurdun tiimiine yayilmalidir (Tezcan,

2000: 27).

Cumhuriyet doneminde egitim kendine 0zgii niteliklere sahipti. Cumhuriyet
rejiminin koklesmesi ve buna uygun toplum ve nesillerin yetistirilmesi bu niteliklerin
basinda gelmekteydi. Gergeklestirilen devrimlerin zemin ve devamlilik bulmasi i¢in egitim
devrimlerin giiciinii halka yaymakla yiikiimliiydii. Toplumun degisim siirecinde, egitimin
kalkinmay1 doguracak niteliklere kavusturulmasi istenmekteydi. Atatiirk’iin  egitime

bakiginda sosyolojik ve felsefi temeller bulunmaktaydi. Atatiirk herhangi bir diisiincenin
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izleyicisi degildir. Higbir sekilde, tekgi bir ideolojiden ve tek boyutlu bir diisiinceden hareket
etmemistir. Diislince Ozgiirliiglinli temele alarak farkli diisiince ve yaklagimlardan ulusal
nitelikte bir yaklasim olusturmustur. Atatiirk’iin 6ngordiigii bir¢ok ilke ve uygulama
gerceklesmistir. Amagclanan toplum ve insan; akilci, hiir, 6z benliginden ve kiiltiirlinden
kopmamus, pozitif bilimlere dayanan, giizel sanatlar seven, erdemli ve karakterlidir (Tezcan,

2000: 51-52).

Atatlirk zamaninda egitim-6gretim giiclii ve islevseldi. Ancak sonraki dénemlerde
her ne kadar egitimde birgcok gelisme olduysa da egitim sisteminde birgok ¢oziimlenmemis
sorun da bulunmaktadir. Siyasal gelismelere ragmen kalitenin azalmasi, egitimin her
kademesinde firsat esitliginin saglanamamasi, mesleki ve teknik egitime yeterince dnem

verilmemesi bu sorunlardan bazilar1 olarak kabul edilebilir (Tezcan, 2000: 52).

2.2.2. Demokrasi ve Egitim

Egitim demokratik iilkelerde, toplumsal ve bilimsel gelismelere uygun 6gretim
programi uygularken, simif farkliliklarim ve kargitligini gidererek, toplumsal uzlagsma ve
biitiinlesmeyi saglamay1 hedeflerken, antidemokratik egitim; kat1, kapali ve kalic1 bir egitimi
uygulamayi siniflar arasindaki ayrimlari ve geligkileri besleyerek catismay1 hedeflemektedir.
Her zaman oldugu gibi, insan1 bir deger olarak kabul eden ve kendi egilim, yetenek ve
istekleri dogrultusunda gelisimini saglayan pedagojik perspektifler tutarli ve siirekli

goriinmektedir (Akyliz, 1991: 189).

Egitim sisteminde demokratik bir anlayis kuskusuz c¢ok degerlidir. Gerek
demokratik bilincin olusturulmasinda gerekse de vatandaslarin temel siyasal ilgilerin
egitilmesinde olduk¢a Onemlidir. Atatiirk yeni toplumun demokratik, barigs¢r ve evrensel
degerlerle olusturulmasini istemektedir. Toplumsal barigin temeli, hi¢bir sinif, kisi veya
gruba {istiinlik taninmamasidir. Isbirligi ve dayanismayi toplumun tiimiine yayarak
catismalarin en aza indirilmesini 6giitlemistir. Tiim iilkelerle baris ve dostluk 6n planda

tutulmali ve tiim uluslarin refahi beraber diisiiniilmelidir (Tezcan, 2000: 35).

Ogretmenlerin okulda genclere otoriter ve baskici bir tutum takinmamalari,
kalabalik okul ve simiflarda Ogrenicilere karsi ilgisiz olmamalari da gerekmektedir.

Toplumumuzda ve aile yapimizda mevcut olan otoriterlik yerine, demokratik ve hosgoriilii
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olmak arzulanan bir davranistir. Baskici davraniglar 6grencilerin bagar1 diizeyini olumsuz
olarak etkilemektedir. Birer egitimci olarak okul yoneticileri de &grenci ve Ggretmenler
arasinda iyi iliskiler gelistirmelidir. Ulkemizde bu davramslarin gerceklesmesi pek yaygin
degildir. Ogrencilerle isbirligine gitmemek, hosgorii gosterip, esit davranmamak
yoneticilerin olumsuz davranislarindandir. Ogrenciler kendileriyle etkili bir iletisim iginde
olan, kendilerine sorunlarmin ¢dziimiinde yardimci olan, arkadas gibi davranan, kiiltiirlii,
zevkli ders anlatan, hosgoriilii ve anlayisli, giiven verici Ogretmenleri sevmektedirler.
Okulda, 6grencilere bir ahlaksal boyut kazandirmali, bu yapilirken de 6gretmenler, bu amaca
ters diisecek davraniglarda bulunmamalidirlar. Gengler, g¢ocuk gibi degerlendirilmek
istenmemekte; aksine yetiskin olarak algilanmak istenmektedirler. Egitimciler ergenin sevgi
ve glivenini kazanmalidir. Genglerin, sosyal etkinliklere tesvik edilmek, gelecekteki rollere
hazirlanmak, yasamla ilgili olanaklar1 tanimak, toplumsal, siyasal, ekonomik alanlardaki
hak ve sorumluluklari bilmek gibi birgok gereksinimi mevcuttur. Bu gereksinimlerin
demokratik bir atmosferin saglanip uygun bir sekilde yerine getirilmesi saglikli bir

toplumsallagma siirecini de saglayacaktir (Tezcan, 1997: 292-293).

Demokratik egitimin amaci, bireyleri kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
yetistirmektir. Egitimde kati1 bir sinif yapilanmasina karsidir. Bireylerin her zaman ayni
toplumsal sinif ve statiide kalmasini reddetmekte, egitimdeki geleneksel degerlendirmeleri
kabul etmemektedir. Bireylere deger ve konum kazandirmakla, catismaci sinif anlayist
yerine uzlagsmaci bakigi getirmektedir. Muhafazakar toplumlar, degismeye direnerek
toplumda var olan iliskilerin devamini istemektedirler. Toplumsal yapidaki egemen giigler,
kendi konumlarinin devami i¢in tehdit unsurlarini engelleyici nitelikte egitim vermek

zorunlulugu tasimaktadirlar (Akytiz, 1991: 188).

Tim demokratik devlet yapilanmalarinda temele alinan ilke, yonettigi insanlarin
mutlulugu ve huzurudur. Bu amag, demokratik devletlerde cogulcu demokrasi geregi, tim
kurumlar tarafindan iistlenilir. Demokratik yapilanmanin seffafligi, yapilan her tiirlii eylemi,
toplumun Oniinde biitiin acikligiyla ortaya koymaktir. Demokratik yapilanmalar, kendilerini
siirekli olarak yenilerler. Bununla da kalmaz, siireglerini gozden gegirirken uzlasmayi,
hosgorii ve benzeri degerleri 6n planda tutarak, her insanin bir deger oldugu diisiincesini
merkeze alir. Tiim toplumsal kurumlarda oldugu gibi, demokrasilerde de degisim ve gelisme
bir temel niteliktir. Bu degisim siireci, ¢ogulcu demokrasinin uygulandig iilkelerde devleti
hukuksal ve sosyal bir devlet olmaya zorlamistir. Degisimin kaynagini da sosyal, teknolojik,

politik, ekonomik vb. degiskenler olusturmustur. Bu siire¢ sonucunda, devletler yeni bir
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yapiya girmistir. Yeni birtakim ekonomik, toplumsal, kiiltiirel haklar dogmustur. Devlet ise
bu haklara koruyucu olma islevi istlenmistir. Cogulcu demokrasilerde klasik hak ve
Ozgiirliikklerin yan sira; toplumsal giivenlik, adaletli iicret, calisma, toplu s6zlesme, egitimde
firsat esitligi gibi haklar da ortaya ¢ikmistir. Demokrasiler, bireysel kisiligin bir biitiin olarak

korunmasini ve gelistirilmesini igermelidir (Sag, 1999: 56).

Insanimn temel hak ve &zgiirliiklerinin basinda egitim 6zgiirliigii gelir. Demokrasi
bir sistem olarak, onu 6ziimseyen ve bir yasam bi¢imi olarak algilayan bireyleri koruyarak
daha giicli hale gelir. Demokrasiyi Ozlimseyen bireylerin varligi da, ancak egitim
Ozgiirligiiniin bu yolla kullanilmasiyla gerceklesir. Egitimin demokratiklestirilmesinde,
bireylere sunulan imkan ve firsat esitliginin 6nemi oldukga biiyliktiir. Boylelikle, egitim
kurumlari, toplumsal degerleri, kiiltiirii, bireylere aktarirken ayni zamanda egitim siireci de
daha demokratiklesmektedir. Bir olgu olarak gozlenebilen egitimdeki demokratiklesmenin
cesitli gostergeleri bulunmaktadir. Fiziksel yapilar, donanim, okul binalarimin yapilmasi,
artirtlmasi, egitimin genis kitlelere aktarilmasi, yayginlastirilmasi, bu gostergeler arasinda
sayilabilir. lkdgretimin yayginlastirilmasi, ilkogretimde sunulan egitim hizmetinin
kalitesinin  artirillmasi, zorunlu egitimin sekiz yila c¢ikarilmasi, ortadgretimin
yayginlagtirilmasi, akademik agidan olanaklarin gelistirilmesi, fonlarin olusturulmasi, yaygin
egitim yoluyla okuma yazma oranmin yiikseltilmesi ve daha genis kitlelere egitsel

hizmetlerin yayginlastirilmasi, tiim diinya o6lgeginde gergeklesen onemli olaylardir (Sag,

1999: 57).

Sosyo-ekonomik gelismeler, egitim alaninda olumlu gelismelere zemin
hazirlamaktadir. Egitimdeki demokratiklesme bu sonuglarin olumlu birer gosterge
olmalariyla yakindan ilgidir. Demokratik egitim, toplumsal adaletin gergeklestirilmesinde,
verilen hizmetin kalitesinin artirilmasinda onemli yer tutmaktadir. Yine egitimin
demokratiklesmesi, okuma-yazma oraniyla, teknolojik gelismelerle, ahlaksal degerlerin
korunmasiyla ve en 6nemlisi toplumun demokratiklesmesiyle yakindan ilgilidir. Egitimin
demokratiklesmesinde ¢esitli engeller bulunmaktadir. Bunlarin en o6nemlileri arasinda,
demokratik gereklere ve donanima sahip Ogretmenlerin yetersizligi, egitimde kullanilacak
materyal eksikligi, yasanilan zamana paralel egitim programlarinin olmayisi sayilabilir.
Ancak tiim bu 6nemli ve biiylik sorunlarin giderilmesinde de demokrasinin, demokrasi

egitiminin oldugu kusku gotiirmez bir olgudur (Sag, 1999: 58).
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Demokrasinin varligi ve niteligi, onun pratik yasamda uygulanmasiyla ilgilidir.
Sahip oldugu niteliklerin algilanisi, ilke ve kurumlarinin toplumsal yasama aktarilmasi, bir
yasama big¢imi olarak yerlesmesiyle olanaklidir. Tiirk milli egitim sisteminin en 6nemli
sorunlarmin basinda, siyasal rejim olarak benimsedigimiz, cumhuriyet rejiminin yonetim
sekli olan, demokrasi i¢in uygun bir egitim verebilme konusundaki yetersizligimiz
gelmektedir. Bilindigi gibi, her siyasi rejim kendi varligin1 devam ettirebilmenin kosullarini
yasatmay1 amaglar. Bunun i¢in en 6nemli ve etkili faktdr kuskusuz egitimdir. Yapilan cesitli
arastirmalar gosteriyor ki, toplumun egitim diizeyi yiikseldik¢ce o toplumda demokrasinin
yasama ve ylikselme sansi da o oranda artmaktadir (Sag, 1999, 58). Demokratik bir toplum
olmanin 6nemli bir boyutunu saglikli bir kentlesme olusturmaktadir. 2000'li yillarda
gecekondu ile kent biitlinlestirilmelidir. S6z konusu durum i¢in de egitim gerekli olacagi

kuskusuzdur (Tezcan, 1995b: 167)

Biiyiilk onder Atatiirk’e gore, Tiirk insanmin egitim ve kiiltiir diizeylerinin
yiikseltilmesi, halkin egemenligine dayali demokratik cumhuriyetin olugsmasinin temel
ogesidir. Bu nedenle, Biiyiik Onder, Kurtulus Savasi’nin en ac1 dénemlerinde bile egitim
iizerinde duruyor, cumhuriyetin ve gelecegin teslim edilecegi genclerin egitimlerinin ne
kadar 6nemli oldugunu belirtiyordu. Genglerin birer vatansever olarak yetistirilmesinin

iistlinde 6nemle duruyordu (Sag, 1999: 59).

Ote yandan zorunlu egitimin sekiz yila c¢ikarilmasi, Atatiirk ilke ve devrimleri
dogrultusunda 6nemli yol alinabileceginin bir gdstergesidir. Egitim alanindaki gelismeler
daha da hiz kazanacaktir. Ulkemizde demokratik rejimin gelismesi, cumhuriyetin
kurulusunun bir sonucudur. Cumhuriyetin kurulusu demokratik rejimin bir biitiin olarak,

sosyal siyasal kurumlarin olgunlagsmasini saglamistir (Sag, 1999: 59).

Atatiirk’e gore cumhuriyet esasina gére kurulmus hiikiimetlerde hakimiyet halka,
halkin ¢ogunluguna aittir. Cumhuriyet rejimi, hakimiyetin millete ait olmasini zorunlu kilar.
Atatiirk™iin ifade ettigi gibi, “Gliniimiizde cumhuriyet ve demokrasi diisiincesi daima
yiikkselen bir denizi andirmaktadir.” Asrimiz, birgcok hak ve Ozgilirliik tamimayan

hiikiimetlerin, bu denizde boguldugunu gdstermistir (Sag, 1999: 60).

Demokraside egitimin yonetimi ile ilgili olarak kabul edilmis bazi ilkeler vardir:
Kendilerini yonetecek bireylerin egitimi konusunda halk, egitilmelidir. Genglere, devlet
yOnetimi, siyasal ideolojiler ve sistemler, oy verme, basin 6zgiirliigii gibi konularda egitim

verilmelidir. Bireyler acik diisiinme, elestirel yaklagim hakkinda bilgilendirilerek, onlara
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sectikleri temsilciler ve hiikiimet konusunda degerlendirme yetenegi kazandirilmalidir.
Egitim ile herkes kendi yeteneklerini gelistirmeli, estetik, entelektiiel ve mesleki ilgiler
desteklenmelidir. Insanlar dzgiir olmak igin egitilmeli, bunun i¢in de rehberlik ve disiplin
uygulamalar1 bunu saglayict nitelikte olmalidir. Egitim ile bireylerin agik fikirliligi
gelistirilmelidir. Demokrasinin 6ziinde bulunan elestirel bakis tiim bireylerde olusturulmali,
bireyler farkli diisiinebilen ve degisime agik olarak yetistirilmeli, okul da baskalarina saygil
olmay1 kazandirmalidir. Demokrasilerde egitim, dengeli bir yasam i¢in isbirligi aliskanligini
gelistirmeli, okul da bu aligkanligin gelistirilmesi i¢in uygun bir atmosfer olarak
kullanilmalidir. Toplumsal sorumluluk bilinci gelistiginde bireyler siyasal ve mesleki
orgiitlenmeler araciligiyla toplumsal biitiinliige katkida bulunabilmektedirler. Okul
demokratik ugragilara ortam olusturmali, demokratik degerlerin kazandirilmasi konusunda
etkinlikler ders dis1 nitelikte de tasarlanabilmelidir. Egitim iistiindeki siyasal denetim asgari
diizeyde olmali, ozellikle {ist akademik diizeylerde, {iniversitelerde bu olgunun

saglanabilmesi demokratik degerler agisindan zorunludur (Tezcan, 1997: 86-88).

2.2.3. Siyasal Toplumsallasma ve Egitim

Siyasal toplumsallagsma, siyasal inang, deger ve davramiglarin toplum
tarafindan bireylere aktarilmasi ve benimsetilmesidir. Bu konuda en 6nemli kurum kuskusuz
ailedir. Bu siirecte, anne ve babalarin egitim diizeyleri etkili olmaktadir. Ailenin egitim
diizeyinin artmasi ile de okulun, 6gretmenin ¢ocuklar tistiindeki etkisi azalmaktadir. Siyasal
algida ve parti seciminde aile, okul, yasitlar, toplumsal degisimler etkilidir. Siyasal
toplumsallagsmada cesitli sivil toplum orgiitleri, dernekler, sendikalar, siyasi partiler de islev

sahibidirler. Yine kitle iletisim araglari, ¢esitli egilimleri beslemektedir (Tezcan, 1997: 89).

Ulkemizde siyasal icerikli ders programlarinin eksikligi, bu konuda bilgi ve
deneyim yetersizligine neden olmaktadir. Siyasal toplumsallagsmada, bireylerin siyasal
bilinglenmeleri, tutum ve davranis kazandirma bulunmaktadir. Ulkemizde siyasal
toplumsallasma dogal bir siire¢ olarak aile, akrabalik, ¢cevre ile dogmaktadir. Ancak, daha
sonra egitim kurumlar1 bu siiregte belirleyici olmaktadir. Universitelerde, genglerin siyasal
toplumsallasmasi dinamik ve hizli bir sekilde, bilimsel olmaktan ¢ok ideolojik ve yetersiz

olmaktadir (Tezcan, 1997: 90).
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Ulkemizde siyasal toplumsallasma siirecinde bireylere toplumsal sorumluluklar da
asilanamamigtir. Demokratik davranis yerlesmediginden kontrol biitiiniiyle resmi araglara
birakilmistir. Egitim yoluyla bireylerin yeteneklerinin gelistirilmesi hususunda demokratik
ilkelerin tam uygulandigi sdylenemez. Bu konuda iilke kaynaklarimin yetersizligi de etkili
olmustur. Okullar, egitim Ogretim islerini 6n plana aldiklarindan, demokratik etkinliklerde
yeterli bir toplumsal ortam olusturamamaktadirlar. Egitim c¢aligmalari, politikalari, siyasal
iktidarin hiikkmiinde oldugundan, her iktidar kendi goriisleri ve programlari dogrultusunda
egitimi yonlendirebilmektedir. Batida uzun bir deneyim sonunda gergeklesen demokrasi,
iilkemizde kisa bir tarihe sahip olmasina ragmen, egitim alaninda da bircok gelismeye
kaynak olmustur. Bazi aksakliklara ragmen tilkemizdeki demokrasi deneyimi, aile ve okul

gibi temel kurumlarin giiclenmesiyle artacaktir (Tezcan, 1997: 91).

Egitim ile siyasal diizen arasindaki iliskinin karsilikli etkilerde bulundugu bir
gercektir. Siyasal diizenin sembolii olan devlet, egitim O&gretim islerini yiirlitmekte,
yayginlagtirmakta ve denetlemektedir. Buna karsilik egitim, siyasal yapiin istek ve
ihtiyaclarina uygun nitelikte vatandas ve Onderler yetistirmekte, siyasal diizenin varligini
koruyup gelistirecek bilgi ve hizmet yollar1 iiretmektedir. Siyaset ve kurumlarinin degisimine
kaynaklik eden egitim kurumlari, siyaset kurumunun isleyisini ve kaliciligimi da
saglamaktadir. Biitiin bu anlatimlara ragmen, egitim ile siyasal yap1 arasinda iist diizey bir
uyumun oldugu sdylenemez. Hatta kimi zaman uyum yerine catisma ve gerilim soz
konusudur. Tiim bu olumsuz durumlara neden olanlar ikisi disindaki faktorlerdir. Ekonomik
yetersizlikler, siyasal iktidarin egitim alanindaki uygulamalarinin eksikligi ve ideolojik bazi
engeller, engelleyici etkilerde bulunabilmektedir. Her seye ragmen genel olarak egitim
siyasal yapiyi, siyasal yap1 da egitimi etkileyip yeni yapilar kazandirmaktadir. Egitimin
siyasal bakimdan iki ana gorevi bulunmaktadir: Ilki, halihazirda bulunan siyasal
uygulamalara ve diizene sadik vatandaslar yetistirmek; ikincisi, toplumu yonetecek siyasal
onderler yetistirmektir. Siyasal yapinin varliginin devami igin, geng nesillerin yetigtirilme
siirecinde siyasal yapimin temel ilke ve calismalarmin kendilerine aktarilmalari
gerekmektedir. Ister totaliter, ister demokratik olsun tiim siyasal yonetim bigimleri, kendi
deger ve ilkelerine uygun, onlar1 koruyup gelistiren, amaglarina bagh vatandaslar yetistirmek
cabasindadir. Siyasal yonetimler siyasal egitim ile bunu gergeklestirdiklerinde isbirligi ve
dayanisma icinde olan, ilkelerini 6grenip benimsemis, siyasal diizenin uygulamalarini,

diizenin uyum ve siirekliligini saglayacak bilgi ve becerilerle donatilmis vatandaslardan
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olugmus, toplumsal bilinci gelismis, birlik i¢inde olan toplum dogar (Kemerlioglu,

Kizilgelik, Glindiiz, 1996: 83-84).

Egitim 6gretim yap1 ve hizmetleri giiniimiizde en ¢ok deger bulan ve savunulan
demokratik yonetim bigimini geng¢ nesillere aktarmak, demokrasiyi bir yasam bigimi olarak
yayginlagtirmak temelindedir. Ciinkii demokrasinin gelisebilmesi ve yayginlastirilmasi ancak
iist diizey egitim almg nitelikli ve onu koruyan erdemli insanlara, vatandaslara ihtiyag
duymaktadir. Demokratik yonetim bicimini siirdiiren iilkeler bu nedenle, egitim diizeyi ve
niteligi yiliksek vatandaglarin bulundugu iilkelerdir (Kemerlioglu, Kizilgelik, Giindiiz, 1996:
85-87).

2.2.4. Sivil Toplum ve Egitim

Cagdas demokrasilerde sivil toplum kuruluslari, orgiitleri vazgecilmez unsurlardir.
Ulkemizde Cumhuriyetimizin gelisim siirecinde sivil toplum &rgiitleri de yer alsa da etkinligi
ancak 1970’1 yillarda ortaya ¢ikmustir. Ulkemizde Sivil Toplum Kuruluslari, kendi amaglar
dogrultusunda meclis dis1t muhalefeti siirdiirmektedirler. Sivil toplum; devlet denetimi ya da
baskisinin az oldugu, biiyiik dl¢iide bagimsiz olarak hareket ederek tutum belirleyebildikleri,
goniillii ve rizaya dayali iliskilerin, etkinliklerini ve kurumlarin olusturabildigi bir
toplumdur. Sivil toplum, bireylerin gii¢lii bir siyasal otorite olmadan, ekonomik iligkilerini,
aile ve akrabalik yapilarini, dinsel kurumlarimi koruyabildikleri bir yapidir. Sivil toplum,
siyasal otoriteden varligim1 yok sayma anlaminda degildir. Aksine siyasal otorite olmadan

uzun siire varligin1 koruyamamaktadir (Tezcan, 2003a).

Sivil toplum, devletin ekonomik, siyasal ve kiiltiirel diizeyde varlik alaninin
daraltilmasi ile gelisir. Sivil toplumun saglikli olmasi i¢in demokratik ortama, demokratik
olabilmesi i¢in de devlete gereksinim vardir. Devlet otoritesi disinda kendi kendini
diizenleyen Ozerk alanlari olan, kendi ilke ve kurallarma gore isleyen, ¢ogulcu, hosgori,
birey degeri, yurttas kimliginin Onemsendigi katilimer bir toplumdur. Cagdas
demokrasilerde, devletin sosyal yardim islevlerini sivil toplum kuruluslarina yiiklemek gibi
bir egilim vardir. Sivil toplum Orgiitlerinin egitim hizmetleri konusunda iilkemizde
arastirmalar yapilmadigindan bilimsel veriler bulunmamaktadir. Ulkemizdeki kimi sivil
toplum kuruluslarinin egitim hizmetlerine genel olarak bakildiginda onemli hizmetler

bulunmaktadir. Ozellikle vakiflar ve dernek tiiriindeki sivil toplum &rgiitleri egitimsel
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etkinliklerde 6n plana ¢ikmiglardir. Bu etkinlikler arasinda bazi egitim kurumlarina katki ve
yardim, vakif Ogrenci kamplari ve yurtlarinin agilmasi, kendi basma okuma olanagi
bulamayan ahlakli, anlayisli ve galigkan ¢ocuklarin okumalarini saglamak amaciyla burslar
verilmesi sayilabilir. Yoksul ve basarili cocuklarin okutulmasina dernekler katkida
bulunmuslardir. Okul yardimlagma dernekleri ile okulun bir¢ok ihtiyacinm gidermektedirler.
Toplumun sorunlar1 ¢ézme islevi olan devletin ve diger kamu yonetimlerinin bircok alanda
yetersizligi, bazen topluma karsi tutum almasi, bireylerin kendi orgiitlenmelerini gelistirme
nedeni olmustur. Tiirk toplumunun kalkinmasi ve modernlesmesi, potansiyel olarak sivil
hareketlerin varligina ihtiyag duymaktadir. Tirk Egitim Vakfi, Tirk Egitim Dernegi ve
bircok dernek, Tiirk demokrasisinin gelismesine ve Tiirk egitimine katkida bulunmaktadirlar

(Tezcan, 2003a).

2.3. EGITIMDE FIRSAT VE iMKAN ESITLIiGI

Egitimde imkan esitligi; dil, din, irk, cinsiyet ayrimi yapilmaksizin tiim bireyleri
egitim olanaklarindan yararlandirmaktir. Firsat esitligi ise, her bireyin kendi yetenek ve
zihinsel kapasitesine uygun bir egitim tiiriinden faydalanmasini saglamaktir. Bireylerin
ozellikleriyle egitimin siiresi, niteligi ve ¢esidini uyumlu hale getirmektir. Egitimde esitlik
dendiginde; herkese esit miktarda 6grenim imkaninin saglanmasi, 6grenim edinme hakkinin
tiim ¢ocuklara en asgari diizeyde saglanmasi, her ¢ocugun yetenek ve potansiyeline uygun
Ogretime kavusturulmasi ve her g¢ocugun egitimin en iist basamagina kadar egitim

olanaklarindan yararlanmalarinin saglanmasi anlagilacaktir.
Egitim esitligi konusunda dort temel neden {istiinde durulmaktadir:

Herkese En Ust Basamaga Kadar Ogretim Saglamak: Her ne kadar biyolojik ve
ekonomik gibi bircok faktor gergeklesmesini engellese de tiim bireylere, en {ist diizeye dahil
olmak fiizere, tim egitim basamaklarindan yararlanma hak ve olanaklarm taninmasi
durumudur. Ulkemizde oldugu gibi bircok sanayilesmis iilkede de gerceklesme olanag:
diisiiktiir. Ulkemiz agisindan kosullar bu durumu saglayict giigten uzaktir (Tezcan, 1997:

94).

Herkese Muayyen Diizeyde Bir Asgari Ogrenim Hakkimin Saglanmasi: Tiim

¢ocuklarin temel bir 6gretim siirecinden gegirilmesi amaglanmaktadir. Cocuklar arasindan,
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yetenekli ve zeki olanlarin belirlenmesi i¢in egitim olanaklarinin tiim ¢ocuklara ulagtirilmasi
gerekmektedir. Bunun saglanmasi i¢in olusmus aksi deger yargilarinin etkilerinin giderilmesi
ve bu “yetenek deposunun” saglikli bir sekilde degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu hakkin,
gelismekte olan flilkelerde ilk ya da orta 6grenim diizeyleri bakimindan kullanilmasi
gerekmektedir (Tezcan, 1997: 95).

Her Bireyin Kendi Yetenek ve Potansiyelinin Tamamindan Yararlanmasini
Saglayan Bir Ogrenime Kavusturulmasi: Bireylerin kendi yetenek ve potansiyellerinden
yararlanma hakki sunulmalidir. Mesleki ve teknik alanlara yetenekli olan g¢ocuklarin,
birtakim deger yargilar1 nedeniyle akademik okullara génderilmesi engellenmelidir. Yine bu
yonde esitligin gelismis {ilkelerde gergeklestirilmesinin olanagi daha iist diizeydedir (Tezcan,
1997: 95).

2.3.1. Egitimde Firsat Esitligini Engelleyen Faktorler

2.3.1.1. Ailenin Geliri ve Meslegi

Dogurganlik ile gelir diizeyinin diisiik olusu arasinda paralellik mevcuttur. Bir
¢ocugunu bile okula gdondermeye giicii olmayan ailelerin genellikle ¢ok ¢ocuklari vardir.
Dogal olarak, okul caginda olan c¢ocuklarin c¢ogu, diisiik gelirli ailelerin g¢ocuklaridir.
Herhangi bir ¢ocugun alacagi egitimin nitelik ve ¢esidini ailesinin geliri belirlemektedir.
Varlikhi aileler, ¢ocuklarina daha nitelikli egitim verme olanaklarina sahiptirler. Bdylece
onlar da toplumda daha nitelikli is ve mesleklere yonelmektedirler. Diisiik gelirli ailelerin
cocuklar1 ise daha yogun olarak, ticaret ve sanayi kurslarma devam etmektedirler.
Ebeveynlerin mesleki statiileriyle ¢ocuklarina sunduklari egitim miktar1 arasinda dogrudan
bir bagint1 bulunmaktadir. Ger¢ekten de ebeveynlerin mesleki diizeyleri ne kadar diisiikse,
cocuklarina sagladiklar egitim de o derecede diisiik olmaktadir. Ayrica, diisiik gelirli aileler
yiiksek  Ogrenimin  parali  olusu nedeniyle ¢ocuklarin1  yiikksek  Ogrenimine
gonderememektedirler. Yiiksek O6grenim parali olmasa da, Ggrenim yasaminda gereken

harcamalari, diisiik gelirli aileler ¢ogu zaman karsilayamamaktadirlar (Tezcan, 1997: 99).

Diisiik gelirli aileler, cocuklarim okula gonderemezken, yiiksek gelirli aileler, iist
diizey 0zel okullarda okutabilmektedirler. Ancak egitim yatirimlarina ayrilan biitgeler,

tilkemizde oldugu gibi bunu saglamaya istedigimiz oranda yetmemektedir. Yine iilkelerin
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farkli sektorlere yonelik yatirimlar da egitimi etkilemektedir. Biitce yetersizlikleri yaninda,
cografi faktorler arasinda niifusun biiyiik bir boliimiiniin kirsal alanlarda ikamet ediyor
olmasi, bu yerlesim birimlerinin ulagilmasi zor ve daginik bir sekilde olmasi ve kimi zaman
genis alanlara yayilmasi, egitim olanaklarinin kendilerine ulastirilmasini engellemektedir.
Kirsal kesimlerde Ogretmen yetersizligi, arag-gerec eksiklikleri, kiz c¢ocuklarmin okula
gonderilmeyisleri, devamsizlik, ortadgretime devam oranimin disiik olusu, cocuklarin
erkenden aile ekonomisine katki amaciyla ¢aligma hayatina katilmalari, firsat esitliginin

saglanmasini engellemektedir (Celkan, 1996: 80-81).

Gelismekte olan iilkelerde sinirli biitce olanaklarindan dolayr devletin bir gorevi
olan egitimde firsat esitligini saglama gergeklestirilememektedir. Ekonomik olanaklar
Olciisiinde devletin bu gorevleri, yoksul ¢ocuklarin egitimini saglamak, bolge okullari, burs,

kredi ve beslenme olanaklarini artirmak bigiminde ger¢eklesmektedir (Tezcan, 1997: 100).

2.3.1.2. Cografi Faktorler

Ulkemizde, birgok iilkede oldugu gibi, kirsal alanda egitim esitsizligi daha yogun
olmaktadir. Kirsal yerlesim alanlar1 ¢ok dagimik oldugundan, ekonomik nedenlerle tiim
cocuklar1 okullastirmak zor olmaktadir. Yatili bolge okullart say1 ve islev olarak yetersiz
kalmaktadir. Ozellikle kirsal yerlesim mekanlarinda kiz gocuklarinin okula devam
etmemeleri, 0gretim siiresinin kisaligi, 6gretmen yetersizligi ve Ogretmen bagina diisen
Ogrenci sayisinin fazlalig, ailelerin gelir yetersizligi ve ¢ocugun tarimsal faaliyetlerde isgiicii
olarak kullanilmasi, ilkokul sonrasi egitimden yararlanma olanaginin olmayisi ve arag gereg
yetersizligi, egitim esitsizligini artiran olumsuzluklardir. Boélge okullarmin ortaggretim
boliimlerini gelistirmek ya da daginik koyler civarinda belirli merkezler olusturarak, bu
merkezlerde egitim hizmetlerinin, ilkokul {istii 0grenimin saglanmasi bakimindan firsat
esitligi yoniinden kisa vadeli ¢dziim kabul edilebilir. Ulkemizin dogu ve batis1 arasinda,
egitim hizmetlerinden faydalanma bakimindan 6nemli bir farklilasma bulunmaktadir. Dogu
ve Gilineydogu Anadolu Bolgeleri, sunulan egitim hizmetlerinden yeterince

yararlanamamaktadirlar (Tezcan, 1997: 101).
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2.3.1.3. Toplumsal Faktorler

Kadin egitimi gelismis ya da gelismekte olan iilkelerde, erkeklere yonelik egitime
kiyasla daha diisiiktiir. Sanayilesmis tilkelerde, ilkokul sonrasi 6grenime devam dikkate
alindiginda, kadin-erkek farklilasmasinda yine erkeklerin lehine bir durum s6z konusudur.
Cumbhuriyetin kurulusundan itibaren {iilkemizde, kadin egitimi Onemli hale gelmistir.
Okullagsma agisindan, ¢ag niifusunda, ozellikle kirsal alanlarda, erkek ve kadin oraninda
denge yoktur. Bu durumun bir¢ok nedeni mevcuttur. Bunlar arasinda su temel nedenler
bulunmaktadir. Bagnazlik, ilgisizlik, gelenekler, gorenekler, dinsel nedenler, tarimsal

eylemlerde isgiiciinden yararlanma, ev islerinde yardimcilik (Tezcan, 1997: 103).

Az gelismis iilkelerde cinsiyet agisindan okuma yazma orani dikkate alindiginda
erkek niifusunun oram1 daha yiiksektir. Toplumsal yasamda siirdiiriilen kimi inanglar,
tutuculuk, orf ve adetler, tarim gibi faktorler, bu durumu temellendirecek nedenlerdir.
Sanayilesmenin, demokratiklesmenin orani artik¢a bu oranin dengelenecegi kabul edilen bir
gercektir. Egitim sistemimizden kaynaklanan kimi sorunlar mevcuttur. Ogrenci ve dgretmen
oraninin dengesizligi, 6zel egitime ihtiya¢ duyan c¢ocuklarimiza ydnelik olanaklarin
saglanmayisi, Ogretmen yetistirme politikalarr, 6gretmen ve okullarin belli bolgelerde
yogunlagmasi, egitimde firsat esitligini engellemektedir. Biyolojik etkenlerin neden oldugu
“fonksiyonel esitsizlik”, her ne kadar politik toplumsal ekonomik kosullar, egitim alanindaki
firsat esitligini giderse de zeka ve yetenekler agisindan bu esitsizligi siirekli kilmaktadir.
Fonksiyonel esitsizlik, egitimde hedeflenen sonuglara ulagsmayir da yavaslatmaktadir.
Gelismis iilkeler, ekonomik gii¢leri nedeniyle, kendi i¢in gerekli olan insan ve beyin giiciinii
ya yetistirmekte ya da diger iilkelerden beyin gogi ile getirtmektedir. Bdylece hem kendi
toplumsal ve siyasal yapisini giiglendirirken hem de bilim, teknik ve buluslar alanlarinda

yararlanmaktadir (Celkan, 1996: 82-83).

Birgok dilin konusuldugu iilkelerde egitim agisindan gesitli sorunlar dogmaktadir.
Ulkemizde resmi dilin Tiirkge olmasi, niifusun neredeyse tamamina yakininin Tiirkce
bilmesi, bu konuda egitimde firsat esitligi agisindan bir problem yaratmamaktadir. Dogu ve
Guneydogu Anadolu bdlgelerinde yasayan bazi vatandaslarimiz yeterince Tiirkge
bilmemektedir. Bu durum, bu bolgelerdeki ¢ocuklarin egitimlerini olumsuz etkilemektedir.
Ancak lilkemizde ulusal ve resmi dilin ayni olusuna dayali bir dil birligi bulundugundan,

egitimde sorun yasanmamistir. Evinde Kiirtge konusan c¢ocuk, okulda Tiirk¢e 6grenim
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gormekte ve Tirkce konusmaktadir. Bu agidan, okulda dersleri takip edebilme yoniinden
baz1 zorluklar yasamaktadir. Ilkokulun ardindan ise Tiirkgeyi yeterince konusabilmektedir.
Tiirk¢e konusulan bolgelerle kiyaslandiginda, belirli dlciilerde firsat esitsizligi yaratmaktadir.
Ciinkii Tirkge konusan diger yorelerdeki ¢ocuklar, bilgi 6grenme diizeyinde bulunduklari
halde bu bolgelerdeki kimi ¢ocuk heniiz Tiirk¢e konusabilme yetenegini elde etmektedir. Bu
durum da ilerdeki 6grenim agamalarinda onlarin basarisin1 olumsuz etkilemektedir (Tezcan,

1997: 105).

S6z konusu olumsuzluklar1 gidermek amaciyla, yetiskin egitimi kurslarinda
Tiirkge derslerinin verilmesi, okul Oncesinde egitimini yayginlagtirarak, bu silirecte
Tiirkgelerini gelistirecek anaokullarinin agilmasi gerekmektedir. Bunlarin yani sira, bu
bolgelerde kadin egitimine dzen gosterilmesi diisiiniilmelidir. Ulkemizde bir ik ayrimi
bulunmadigindan egitime yansima da yoktur. Miisliiman etnik gruplar ise, milli kiiltiirle
biitiinlesmislerdir. Egitim cagindaki niifusun fazla olusunun nedeni, iilkemizdeki yiiksek
dogurganlik diizeyidir. Ozellikle ilkdgretim diizeyinde egitsel esitsizlige neden olmakta, hem
aile ve hem de devlet i¢in ekonomik sorunlar dogurmaktadir. Bu hizli artigi, 6gretmen, arag-
gere¢, okul sayisinda da bir artisi getirmekte, 6gretimin niteligini de olumsuz yonde
etkilemektedir. Tiim toplumsal alanlarda kalkinmayi ve gelismeyi engellediginden niifus

artisinin kontrol altina alinmasi énem arz etmektedir (Tezcan, 1997: 106).

2.3.1.4. Egitimsel Dengesizlikler

Egitim hizmetlerinin siirdiiriilmesinde en 6nemli unsur olan 6gretmenlerin sayist
ve niteligi, iilkemizde yeterli degildir. Ogrenci ve ogretmen sayilari, dogru orantili
olmadigindan, egitim esitsizligine ve egitimdeki kalitenin diigmesine sebep olmaktadir.
Ortadgretim diizeyinde 6gretmen yetersizligi daha belirgindir. Ozel egitim alaninda da
egitimsel dengesizlikler bulunmaktadir. Zihinsel ve bedensel gelisim 6zellikleri farkli olan
cocuklarin, bireysel yeteneklerini kullanma ve gelistirme hakkina sahip olmalari
saglanmalidir. Ancak 6zel egitime ihtiyag duyan ¢ocuklara saglanan olanaklar ¢ok yetersiz
kalmigtir. Smirli sayida, sagirlar ve korler okulu ile bu okullardaki 6gretmen sayisi da
oldukga yetersizdir. Bu nedenle, duyusal ve ortopedik o6ziirliiler, iistiin zeka ve zeka geriligi

olanlar, uyumsuz ve suc¢lu gocuklara, 6zel bir egitim kosullar1 ve olanaklari olusturulmali,
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kendi yeteneklerine uygun sanat dallarinda yetistirilmeleri, firsat esitliginin bir geregidir

(Tezcan, 1997: 108).

Okul, ders arag-gerecleri, dgretmen gibi egitim unsurlarinin yurdun tiimiine
dengeli yayilmasini ifade eden firsat esitligi ilkesi, ¢ogu zaman demografik, cografi, sosyal,
ekonomik ve kiiltlirel kosullarin  elverisli  olmamasindan  dolayr layikiyla
uygulanamamaktadir. Egitim Ogretim olanaklarmin iilkenin her yerine esit bir sekilde
dagitilamamasinin temelinde birgok sorun bulunmaktadir. Bunlar arasinda hizl niifus artisi,
ulagim zorluklari, milli gelirin diisiik olusu, toplumsal smif ve tabakalarin farkli egitim
anlayislart sayilabilir. Egitimde imkan esitliginin saglanmasi, egitimde firsat esitligini

doguracaktir (Celkan, 1996: 47).

2.3.1.5. Siyasal Faktorler

Esitlik kavraminin egitimdeki yansimasi olan “egitimde firsat esitligi”, demokratik
toplumlarda bireyler arasinda higbir ayrim yapmaksizin herkese yetenekleri dogrultusunda
gelisme olanagini vermeyi, egitimsel kaynaklara ulagabilme ve onlardan yararlanabilme
konusunda esit sanslar sunmayi ifade eder. Cogu zaman, sadece az gelismis iilkelerin bir
sorunu olarak degerlendirilen egitimde firsat esitligi kavrami, daha sonralari gelismis
tilkelerde de toplumsal adaletin bir unsuru olarak degerlendirilmeye baslanmistir. Boylece
biitiin {ilkelerin temel amaclar1 arasinda egitimde firsat esitligini saglama onemli bir yer
tutmaktadir. Hukuksal ve uygulama yoniinden egitsel esitligi saglama cabalar tiim tilkelerde

yogunlagmis bir durumdadir (Tezcan, 1997: 94).

Hikiimetler egitim politikasini belirlediklerinden bazen egitimde firsat esitligini
geri planda birakmuglardir. Siyasal partiler arasindaki degisik goriis ayriliklari, ortak bir
egitim politikasi, felsefesi ve planlamasini engellemektedir. Bu nedenle, egitimde firsat
esitligini de engellemis ve iktidarlara gore degisik politikalar ve uygulamalar goriilmiistiir.
Ulkemizde bu faktor, egitimde firsat esitliginin saglanamamasinda ekonomik faktdrlerden
daha etkili olmustur. Anayasa ve yasalarla devletin gorevleri arasinda bulunan, parasiz
yatililik, burs ve yardim programlart gibi firsatlarin yaratilmasi, egitimde firsat

esitsizliklerini belirli miktarda azaltmaktadir (Tezcan, 1997: 108).
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2.3.1.6. Bireysel Farkhliklar

Bireyler arasinda goézlenen zeka, 6zel yetenek, duyumsal ayirt etme, motor
kapasiteler, algi gibi farkliliklar bireysel ayriliklarin temelinde bulunmaktadir. Bireysel
ayriliklar diger ekonomik, toplumsal ve siyasal esitsizlik faktorlerinin denetlenmesi
gerceklesse dahi, bireylerin gizil giic ve yetenekleri esit olmadigindan esitsizligin siirmesi
devam etmektedir. Egitim hizmetlerinin bireysel ayriliklarini g6z Oniinde tutarak
tiretilebilmesi ve teknolojik gelismelerin egitim siirecine aktarilmasi, psikolojik engellerin

giderilmesinde etkili olmaktadir (Tezcan, 1997: 110).

Egitim yenilikleri, gelismeleri bireylere aktarmak ardindan bunlarin toplumun
tiimiine yaymakla gorevlidir. Yeniliklerin, gelismelerin ortaya ¢ikardigi uyumsuzluklari,
sorunlari, catigsmalart gidermeli ve degisimi saglikli isler hale getirmelidir. Ciinkii toplumlar,
her zaman degisimleri olumlu karsilayip kabul gostermezler. Degisimler, bireylerin eylem ve
tutumlarmin degisimini de gerektirmektedir. Kimi birey ve toplumlar bu durum karsisinda
kayitsiz kalirken, kimi de var olanin muhafaza edilmesi gerektigini savunmaktadirlar.
Egitime diisen gorev, bu temel ayrigmalar1 gidermektir. Egitimde firsat esitligi ilkesi tiim
cocuklarimizi kucaklayacak boyutta islevsel hale getirilmelidir. Ulkemizde, genellikle
okullarda normal diizeyde ¢ocuklarimiz egitim gérmektedirler. Ancak 6zel egitim ve 6gretim
gerektiren {istiin zeka ve zeka geriligi olan ¢ocuklarimiz da mevcuttur. Onlara da kendi
yetenek ve becerilerine uygun olanaklar saglamak gerekmektedir. Ozellikle zeka farkliliklar:
bireylerin yasamlar1 boyunca elde edecekleri meslek basar1 gibi nitelikleri yonlendirecektir.
Bu ilkede vurgulananlar saglamanin toplumsal yarara doniik oldugu belirtilse de iilkemizde
¢ok da iyi islendigi soylenemez. Yine imkan esitligi de bir diger 6nemli unsurdur (Celkan,

1996: 46).

Ulkemizde egitim alaninda bir islev bozuklugu séz konusudur. Farkli zeka
diizeyinde ¢ocuklar ayni sinifta ve miifredat temelinde egitime tabi tutulmaktadirlar. imkan
esitligi agisindan bu durumun degerlendirilmesi gerekmektedir. Bagka tilkelerde zeka ve
yeteneklere gore bir ayrisma vardir. Aslinda her iki yapida da sakincalar mevcuttur.
Ekonomik iiretim ve hizmet alaninin ihtiya¢ duydugu hizmetlerin iiretilmesi ve bireylerin
yetisgtirilmesiyle ilgilidir. Uygun tiiketimi gergeklestiren bireylerin egitimi ve {retimi

saglayacak insan giiciiniin yetistirilmesi de s6z konusudur. Dengeli bir iiretim i¢in egitim
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onemli yer tutar. Universiteler, mesleki ve teknik liseler kendilerini sanayilesmeyle birlikte,

reel ekonomik tiretim sektdriine uyarlamak zorunda kalmiglardir (Tezcan, 1997: 59).

Egitimde firsat esitsizligini onleme konusunda dikkat edilmesi gereken unsurlar
sunlardir: Okul Oncesi egitimin yayginlagtirilmasi, zorunlu egitimin siiresinin uzatilmas,
yoksul cocuklar igin yatililik ve burs sistemlerinin gelistirilmesi, 0grenim basamaklari
arasinda dikey ve yatay gecis olanaklarinin saglanmasi, “egitimdeki yitikler” olarak
adlandirabilecegimiz 6grenimlerini yarida birakan 6grencilerin ayrildiklari diizeyden, yeni ve
kendilerine uygun programlarla egitimlerini tamamlayabilmeleri yoniinde bir sistemin
olusturulmasi, yaygin yetigkin egitimi programlarinin artirilmasit ve gelistirilmesi, ¢ok
amach ve segme olanagi olan ¢ok programli Ogretimin yapilandirilmasi, her 6gretim
diizeyine uygun is yaratma olanagi, rehberlik ve psikolojik danigmanlik hizmetlerinin
yayginlagsmasi, Ogretmen, sinif, ara¢ gere¢ vb unsurlarin dagiliminin dengelenmesidir.
Modern toplumlarda vazgegilemeyecek en 6nemli boyut, egitim ve onun olanaklarindan
yararlanan kisiler arasinda esitligin saglanmasidir. Demokratik toplumlarin sahip olmasi
gereken esitlik diizeyi ile ilgili politikalar gelistirilmektedir. Demokratik bir toplum ve onun
gerektirdigi 6zgiirliik, egitilmis, bilgilenmis bireyler, esit egitim firsatlarinin saglanmasiyla

ortaya ¢ikarilabilir (Tezcan, 1997: 111).

2.4. EGITiM SiISTEMIMiZDEKi PARADIiGMALAR VE PEDAGOJIiK BAKISLAR

Ulkemizde egitim alaninda yapilan, gerceklestirilen her tiirlii degisim faaliyetinde
giiclii iddialarda bulunulmaktadir. Neredeyse tiim konusma, kanun ve yonetmelik gibi yazil
metinlerde iddialar siklikla kullanilmaktadir. Kot bir aligkanliga doniisen bu durum,
neredeyse Tanzimat’tan bugiine siirmektedir. Kurtarici ve sloganci bu gibi iddialarin bir
kisminda nesnellik ve bilimsellik 6l¢iisii de bulunmamaktadir. Egitim ve 6gretim alanindaki
birgok degisimde, bu alanlarin kendine has kosullar1 ve yapist géz ardi edilmektedir.
Ulkemizin de kendine o6zgii nitelikleri, kaynaklari, yapisi, insaminin ve gocuklarinmn
ozellikleri, toplumsal ihtiyaclar ve c¢agin kosullarn dikkate alinmamaktadir. Halbuki,
toplumsal 6zelliklerimiz ile iilke ihtiya¢ ve kosullart arasinda bir dengenin kurulmasi sarttir.
Vazgecilmez bir toplumsal kurum olan egitim, bir¢ok alt seviyedeki sistemden olugmaktadir.
Bu sistem, tiim iilkede sinif ve okullarda bir felsefeye, amag ve ilkelere, program ve derslere

gore yapilanmaktadir. Birbirinden ayrilamayacak kadar girift olan bu parcalar, onu anlaml



127

bir biitiine kavusturmaktadir. Ancak hedeflenen degismelerin ¢ogunda, bizler bu sistemi bir
biitiin olarak dikkate almamakta, birbirlerinden kopuk, parca parca yapilariyla diisiinmekte
ve degigmeleri de boliim bolim uygulamaktayiz. Boylelikle egitimin bir biitlinlikk ve sistem
icinde islemesini saglayamamaktayiz. Biitiiniin bir parcasinda gergeklestirilen degisimin
biitiinii diizeltecegi, onaracagi diisiincesi, bilimsellikten uzak diisiinmeyi ifade etmektedir

(Akyiiz, 1994b: 38).

Tirk egitim hayatinda bir ilk olan ‘“Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’nin
kullanilmasindan bu yana makyajli ifadelerle, Tiirkiye nin egitim problemlerinin ¢oziilecegi
sikca vurgulanmigtir. Ancak yine de, milli bir toplum olamadigimiz gibi ¢cagdas medeniyete
de ulasamadik. Ug yiiz yildir siirekli tekrar ediyor, bir tiirlii ilerleyemiyoruz. Sistematik
diisiinme ve bunu besleyen bilgi kaynaklart bu tekrari ortaya ¢ikarmistir. Okullarimiz ile
Ogrenci ve Ogretmenlerimiz, mevzuatimiz ile egitim felsefesi, ama¢ ve metotlar arasinda
mantiksal bir tutarlilik ve biitiinliik saglayamadik. Egitimimizdeki degisimle de ne, nasil,
nicin ve ne kadar sorulart etkili bir bicimde cevaplanmadi. Biitiin sistem gdrmezlikten
gelindi. Her caba pargalar, unsurlar agisindan ele alindi. Kurumsal yap1 ve isleyis yerine,
sadece degisim 6n plana alindi. Boylece egitim sistemimiz yaz-boz tahtasina dondii. Bati
uygarligt seviyesine hala ulasamadik. Kendimize ait bir pedagojik bakis acis1 da
gelistiremedik. Temel problemimiz, stratejik bir bakis acimizin olmayisidir. Tartismalar
kredili sistemde oldugu gibi, biitiincii bakistan uzak par¢a ve unsurlar istiinden
yapilmaktadir. Gegmiste oldugu gibi, bazi uygulamalar da (is okulu, liretim okulu gibi) arzu
edilen sonucu dogurmadi. Tiim bu cabalarin 6ziinde farkli kiiltiirel 6zler ve egitim bakiglari
bulunmaktaydi. Bizim gibi, daha makro boyutta sosyo-ekonomik, kiiltiirel ve egitsel
problemlerin iistesinden gelmemis iilkelerin mikro boyutta egitim problemlerini ¢6zmek igin
bu alandaki sorunlar1 ¢6zmiis sanayi Otesi toplumlarda uygulanan sistemlerin kullanilmasi,

egitim tarihimizde oldukca fazladir (Akyliz, 1994b: 39).

Egitim-6gretim faaliyet ve alanlarinda hazir regetelere ve mucizelere yer yoktur.
Bugiine kadar, tiim toplum ve zamanlar i¢in kabul edilecek bir egitim anlayis1 ve sistemi
olusturulamamustir. Bunun yerine, ¢agin ve toplumun kosullarini ve niteliklerini dikkate alan
sistemler kullanilmistir. Bir toplum ve {ilke i¢in basarili olan egitim anlayis ve sistemi, diger
toplumlar i¢in de bu sonucu doguracag: fikri kabul edilmemektedir. insan yetistirme olay1 ile
egitim sisteminde bir biitliinlik ve mantiksal tutarlilik olmalidir. Tiim egitim kademe ve
stireclerinde, gii¢lii bir uyum ve iligki olmalidir. Egitim alaninda, yap1 ve fonksiyon arasinda

bir paralelligin olmas1 gerekmektedir. Ulkede uygulanan egitim sisteminin énemli islevlere
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sahip olmasi1 gerekmektedir. Toplumdaki bireyleri sahip olduklari yetenekler dogrultusunda
geligtirmek, bununla da iilkenin toplumsal yaratma kapasitesini aktif hale getirmek
gerekmektedir. Anaokulundan lise birinci sinifa kadar, 6grencilerin ilgi, beceri ve yetenekleri
siirekli olarak takip edilmeli; ilk {i¢ yilda smif Ogretmenleri, devaminda ise brang
Ogretmenleri egitimi siirdiirmelidir. Sekiz yillik temel egitim siiresince 6grencilere ait ilgi,
istek, yetenek ve aligkanliklariyla ilgili veriler kaydedilmeli, raporlastirilarak lise egitimine
yon verilmelidir. Ortadgretimde ¢ok programli liseler aktif hale getirilmeli, lise 1. siniftan
sonra brans ve boliimlere ayrilmalidir. Lise miifredat ve bilgi diizeyi yiiksek 6gretime uygun

ve ona hazir nitelikte olmalidir (Akyiiz, 1994b: 40-41).

2.4.1. Pedagojik Perspektif ve Kendiligindenlik

Yalnizca yaganilan sorunlarla ilgili degil, gelecege iliskin bakis agisin1 da igine
alan paradigma; bilimsel bir bakis agis1 olarak, belli bir toplulugun paylastigi inang, deger ve
teknikleri, bilim adamlarinin ve diisiiniirlerin sahip olduklar1 diinya goriisiinii, hakim olan
diisiince, bakis agilar1 ve cergeveleri ifade etmektedir. Paradigma, pedagojik perspektif ve
diger egitim uygulamalar1 i¢inde kullanilmaktadir. Biitiin pedagojik anlayiglar, merkeze
insan ve toplumu aldiklarindan, bunlarin da temel dayanaklarini bilgiler, diisiiceler ve bilgi

bloklar1 olusturdugundan, 6zii geregi birer paradigmadirlar (Akyiiz, 1994a: 16).

Modern pedagojide temel paradigmalar olarak sunlar siralanabilirler: Evrensel
deger ve ilkeler, bireylerin kisiliklerinin, biyolojik ve ruhsal boyutlarinda benzer nitelikler
tagirlar. Bireyleri ¢evreleyen toplumsal ve kiiltiirel diinyanin varliginda, evrensel deger ve
ilkelerdeki, ortak yonler. Toplumsal tabiatta ortaklik. Her bireyin kendi olanaklart
paralelinde bulunan algi kapasitesi. Her toplumun kendine 6zgii toplumsal ekonomik ve
kiiltiirel 6zellikler tagimasi. Bireyin varlik alani ile toplumsal varlik alanin1 6zlestiren, birey

ve toplum bazinda kendiligindenlik.

Bir paradigma olarak kendiligindenlik kavramu, insanin iki boyutu ile ilgilidir. Tlki
psiko-mekanik tabiata sahip, bireysel varlik alami olarak insan, ikincisi toplumsallagsma
siireci iginde, bireysel boyut yaninda, toplumsal bir kisilige sahip olan insan. Bunlarin yani
sira iiciincii bir boyut daha s6z konusudur. Insanin kendinin bilincinde olmasidir. ilk iki
boyutu daha iyi kavramanin yolu, sosyolojizm ve psikolojizm tezlerinin anlagilmasiyla

gerceklesebilir. Ikinci boyuttaki goriis sosyolojizm tezidir, insan bir basma yasamini
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siirdiirmede yetenekli degildir. Kendi kendine yetememektedir. Toplumsal, kiiltiirel ve
ekonomik kosullar insan kisiligine yon vermektedir. Bu goriise karsi olarak ileri siiriilen
psikolojizm tezinde ise insan i¢in yapilan bu degerlendirme yanlistir. Toplumsal kosullar
insan igin ancak sakli ve potansiyel olan1 ortaya gikarma konusunda etkilidir. Onemli olan
insanm sahip oldugu mekanik ve psikolojik gii¢lerdir. “Insamin varolus paradigmasina”
uygun diisen T{giincii boyutu, iki varlik alanmi yogurarak yeni bir 6z kazanmasini
saglayabilmektedir. Kendiligindenlik, ¢agdas pedagojinin vazgecemedigi bir paradigmadir
(Akyiiz, 1994a: 14).

Bu pedagojik paradigma ile kendi kendine etkin hale gelen birey, sahip oldugu ilgi
ve yetenekleri ile toplumsal iligkilerin dogurdugu kosullardan beslenerek “6zerk bir
sahsiyet” haline gelebilmektedir. Sadece toplumun taninmasi, algilanmasi degil, bilgi ve
disiinceleri doguran, temel ilke ve nedenlerin anlasilmast da gerekmektedir.
Kendiligindenlik davranisinin temelinde, bireylerin algillar ve semboller araciligiyla
edindiklerini, zihin diinyasinda islemesi ve kendine ait kilmasi bulunmaktadir. Boyle bir

paradigma ve pedagojik bakis icin tek yol egitimden gegmektedir (Akyliz, 1994a: 15)

Kendi tarihsel arka planimiza baktigimizda, bize 6zgi bir diisiince diinyamiz
bulunmamaktadir. Zihnimizde bilgiler, paradigmalar var degildir. Elestirel bir yaklasim ve
kendiliginden hareketle bir tavir ortaya ¢ikamamaktadir. Biitiinciil bir yaklagimdan uzaklagip
bilgiler ile degerleri karistiriyor, yeni ile eski arasinda sikistyoruz. Aydinimiz, olay ve
olgularm zaman ve mekan degerlendirmesini layikiyla yapamamaktadir. iradeye dayanan
cOziimler yerine, duygusal sonu¢ c¢ikarmalar bulunmaktadir. Gegmiste bir tarihsel boyut
olusturulamamigsa, kirilmalar s6z konusu ise giiclii bir paradigma dogmayacaktir. Bize,
tarihin sundugunu iyi kullanmamakta, analize tabi tutmamaktayiz. Ondan uzaklagmakta,
gelecege iliskin 0zii tasidigindan habersiz durumdayiz. Giliniimiiz diisiince hayatinda bir kaos
yasanmaktadir. Kendimize ait bir paradigma kuramamakta ve kendiligindenligi

olusturamamaktay1z (Akyiiz, 1994a: 13 ).

2.4.2. Kendiligindenlik Problemi ve Ozlestiren Egitim

Kendi kendini aktiflestirme ve diistinme eylemi, egitim ve Ogretimle alakali
faaliyetlerde Onemlidir. Cagdas egitim-Ogretim sistemlerinde, yaratict disiinebilmek ve

kendiligindenlik niteligini elde etmek ana hedeflerdendir. Ciinkii yaratici diisiinme, yarina,
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gelecege iliskin bir 6neri ve tasari igermektedir. Gergegi agsma, ondan 6teye gegme anlamina
gelen bu diisiinme bi¢imi ve kendiligindenlik, yarina egemen olmay1 saglamaktadir. Yaratici
diistinme iiretiminin gelismesi, kendiligindenligin etkin hale getirilmesi, her tiirli yeniligin,
tasarimin, vizyonun hatta paradigmanin olusturulmasint saglayacaktir. Bu durumun kendisi
bir paradigma olarak kabul edilecektir. “Paradigma bir vizyona sahip olmak birtakim
yildizda bulunmak, bir galakside yer almak ve bir diisiince kadrosu olusturmaktir. insan ve
onun yarattigl biitlin varlik alanlarinda kullanilabilen bir cergevedir.” Bilimsel bilginin
iiretiminde, gelistirilmesinde kullanilan bir 6l¢ii, toplumsal, kiiltiirel, ekonomik, siyasi,
ideolojik ve pedagojik yapilarin olusturulmas: ve irdelenmesinde kullanilan bir stil, bakis
acis1 bir paradigmay: ifade etmektedir. “Ozlestiren egitim anlayis1” ve onun geregi olan “is
okulu” diisiinen insan1 yetistirmek, bireyleri etkin hale getirerek, kendiligindenligi aktif hale
getirmek i¢in 6nemli bir pedagojik ol¢iidiir. Kendiligindenlik birey ya da toplum icin bir
tekrarlama “malumun ilam1” degildir. Toplumsal etki karsisinda gosterilen klasik bir uyma,
boyun egme, benimseme davranisi degildir. Kendiligindenlik eyleminin 6ziinde, bir 6z

katilim ve var olan1 agma ¢abasi bulunmaktadir (Akyiiz, 2000: 151).

Toplumsal ¢evreden gelen etkiler, bilgiler, bireyin zihin ve i¢ diinyasinda tartigilir,
anlamlandirilir. Kendine has degerler, diisiince ve eylemler olarak ortaya ¢ikar.
Kendiligindenlik eyleminde bireyin 6z giicleri, cagdas bilgiler ve toplumsal degerler
harmanlanarak bir anlam olustururlar. Bu anlam olusturma 06zgiin, orijinal bir boyut
tasimaktadir. Bireyler olgunlasip gelisirken, toplumsal kalkinmanin da toplumsal ve
pedagojik temelleri atilmaktadir. Bireylerin 6z giiglerini meydana ¢ikaracak olan
kendiligindenligi Dbesleyecek egitim anlayisina “ozlestiren egitim diisiincesi” bunu
gerceklestirmek i¢in kullanilan yonteme ise “is egitimi” ya da “is okulu” denmektedir.
Ozlestiren egitim, pedagojik agidan giidiilenmis, bir amaca ydnelik olan, programli ve
sistemli bir faaliyettir. Insanin var olus paradoksuna uygun nitelikte olan bu egitim anlayisi,
bireyleri igten kavrayip kendiliginden aktif hale getirerek onlar1 kendi olgunlagma modeline

gore yonlendirmektedir (Akytiz, 2000: 152).

“Ozlestiren egitim anlayisinda” bireylerin, diisiinsel ve duygusal durumlari, deger,
kapasite ve yetenekleri yaninda, bireyleri ¢evreleyen toplumsal ve kiiltiirel alanlara da
hilkmetmek gerekmektedir. Bu egitim anlayisini giiglii kilabilmek i¢in bazi yontem ve
stratejiye ihtiya¢ duyulmaktadir. Pedagojik anlamda is uygulamalarini gerceklestirmek,
olusturulacak dersleri bir miifredat programi seklinde diizenlemekten ¢ok, dgrencilerin 6z

giiclerini ortaya g¢ikaran, firsat egitimine yonelmek gerekmektedir. Pedagojik anlamda isin
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amaci, birey merkezli ve onun olgunlagsmasini hedefleyen degerlerden olugmalidir.
Ogrencilerin biitiin potansiyellerini ortaya ¢ikarici nitelikte olmalidir. Sekillenmelerin dzgiir
birakilmasi saglanmalidir. Is yapabilme becerisini gelistirmeli, ruhsal ve diisiinsel basari
arzusunu giiclendirmelidir. Bir is faaliyetinin pedagojik degere sahip olabilmesi i¢in bireyin
iiretken, drettigi eser ile kendi 6z degerini anlamasi1 gereklidir. Pedagojik anlamda is
faaliyetleri, deger ve yeteneklerin gelistirilmesi ile bireylerin ve toplumun
miikemmellestirilmesini saglamaktadir. “Ozlestiren egitim anlayis1” ve “is okulu modeli”
Ogretmenleri bagimsiz birer meslek mensubu, okulu kendine has 6zellikleri olan, egitici,
Ogretici bir kurum ve organizasyon olarak tanimlamaktadir. Bu egitim anlayisi, maddi bir

tiretim ve para kazanmaya doniik bir tiretim hedeflememektedir (Akyiiz, 2000: 154-158).

2.4.3. Tiirk Milli Egitim Sistemine fliskin Degerlendirme

Tiirkiye Cumbhuriyeti, Osmanli’dan kendine miras kalan geleneksel egitim
anlayisin1 degistirerek bilimsel ve g¢agdas bir yaklagimi temele alan, milli bir egitim
hedeflemekteydi. Giiniimiize kadar hi¢ kusku yok ki, bu konuda birgok mesafe kat edildi.
Ancak alinan bu yol zaten dogal olarak alinacakti. Ciinkii niifusu hizli bir sekilde artan
ilkede buna paralel olarak Ogretmen yetistirilecek, okullar agilacak ve elbette cesitli
reformlar yapilacakti. Biitiin bu gelismelere ragmen, geleneksel egitimin kimi sorunlarini
asamadik. En agik gostergeyse, kalitenin nicelige oranla artmamasidir. Atatiirk’{in
onderliginde bilim, teknoloji, akil ve yenilesme agik hedef olarak belirlenmis, buna ulasmak
icin de devrimci, halke1, devletci niteliklere sahip egitimin milli, laik, bilimsel ve demokratik
ozelliklerle desteklenmesi gerekmekteydi. Cumhuriyetin yetmis bes yillik siiresi i¢inde, en
onemli basar1 her ne kadar ilkogretimden yiiksekdgretime gidildikce bu oranda diisiis
yasansa da, okullasma oranlarindaki artis da yasanmistir. Gergi elit bir egitim politikasi i¢in

yiiksek egitimdeki bu diisiik oran bir sorun yaratmamaktadir (Celkan, 1998b: 7).

Hala teorik bilgi aktariciligindan kurtulamadik. Meslek okullarimizda uygulamali
egitime bir tiirli gecemedik. Yani idealist egitim felsefesinden, realist ve pragmatist egitim
felsefesine gecemedik. Kaldi ki idealist anlayis1 da layikiyla yerine getiremedigimizden
bahsedilebilir. Tiirkiye’de egitim reformlarindan Snemlileri arasinda kdye, kdy Ogretmeni
yetistirmek amaciyla kurulan Koy Enstitiileri’dir. Bu konuda bizler olaya pedagojik ag1

yerine, daha ¢ok politik ve diisiinsel agidan yoneldik. Koy Enstitiileri’nde teorik bilgiler
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aktararak Ogretmen adaylarimi bilgilendirdik. Ama aga¢ dikemeyen, ziraattan anlamayan,
yeterli diizeyde beceri edinemeyen 6gretmenler, 6te yandan okul binasimi onaran, tarim ve
hayvancilik alaninda basarili ancak bilimsel bir zihin yapisindan yoksun, genel kiiltiir
agisindan eksik olan &gretmenler yetistirdik. Ogretmen yetistirilirken gereksiz kavram ve
bilgiler i¢in 1srar edilirse, yeteneklere uygun olmayan derslerin zorla okutulmasi, uygulama
yerine daha c¢ok teoriye agirlik verilmesi, Ogretim basamaklar1 arasinda uyumun

saglanmamast, nitelikli 6gretmenlerin egitilmesini engellemektedir (Celkan, 1998b: 8).

Okul program reformlari, daha ¢ok ilkdgretim ve yiiksekdgretim basamaklarinda
gergeklestirildi. Ortadgretim alaninda yeterli diizeyde yenilesme ve degisim saglanamadi.
Egitime biitiinsel acidan bakildiginda, her bir egitim basamaginin birbiri paralelinde reforma
tabi tutulmamalar1 gerekmektedir. Ihmal edilen ortadgretim programinin iilkenin toplumsal,
siyasal, demografik kosullarina uygun ve bu ihtiyaglara cevap vermesi, ¢ocugun ilgi ve
yeteneklerine uygunluk, yasama doniikliik ile mesleki ve teknik oryantasyona uygunluk

ilkeleri agisindan degerlendirilmesi gerekmektedir (Celkan, 1998b: 8).

Mevcut ortadgretim sistemi, bir belirsizlik ve hedef karmasasi igindedir. Bu
donemdeki ¢ocuklarin, 6zel yeteneklerinin belirgin hale geldigi pedagojik bir gergektir. Bu
noktada, yonlendirmenin 06zel ve mesleki, teknik egitimin mutlaka saglanmasi
gerekmektedir. Ortadgretimin yeniden yapilandirilmasinda, ortadgretim kurumlarmin
isimlerinin analiziyle baglamak gerekmektedir. Tiim ortadgretim kurumlarinin sonuna “lise”
ekleyerek sozde bir belirleme yapilmaktadir. Ancak lise kavrami smirli bir genel kiiltiir
bilgisi kazandiran, herhangi bir mesleki becerinin kazandirilmadigi anlamina gelen bir
kavramdir. Oysaki, mesleki ve teknik alanlarda uygulamali egitim veren ortadgretim
kurumlarinin isimlerinin sonuna, daha onceden kullanildigi gibi “okulu” getirilmelidir.
Ticaret Okulu gibi. ikinci olarak, bu kurumlarimizda branslasmaya yénelik calismalar
gbzden gecirilmelidir. [lkdgretimden sonra ¢ocuklarinz spor, sanat, teknik, ticaret, tarim
gibi kollardan birine; edebiyat, sosyal, askerlik gibi alanlara yonlendirilmelidir. 3+3 toplam 6
yillik bir egitim verilmelidir. Ulkenin ihtiyag duydugu meslek elemanlarini yetistirip,
anadolu lisesi, spor lisesi gibi temelsiz bir yapilanmay1 sona erdirmeliyiz. Boylelikle iiretim
sektoriiniin ihtiyaci olan ara isgiiciinii saglayip {iniversite Onlerinde yigilmalara engel

olabiliriz (Celkan, 1998b: 8).

Cumhuriyet déneminde kimi egitim politikalar1 ve uygulamalar1 sadece diisiince

ve teorik boyutta kaldi. Elit egitim politikas1 Z. Gokalp’in ve M. Turhan’1n, iiretici egitim
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politikas I. Baltacioglu’nun, girisimci bireylerin yetistirilmesi politikasi ise P. Sabahattin’in

diisiincelerinde kaldi (Celkan, 1998b: 9).

Yurt disina 6grencilerin gonderilmesi, cumhuriyet doneminde de oldukga biiyiik
boyutlara ulasti. Ancak istenilen diizeyde yarar saglanamadi. Ogrenim i¢in giden dgrenciler
ya geri gelmedi ya da geri geldiklerinde dogru ve etkin kullanilmadi. ihtiya¢ duyulan
alanlarda yeteri kadar girdi saglanamadi. Hala sosyal bilimler ve egitim alaninda dgrencilerin
yurt digina gonderilmesi siirdiiriiliiyor ise bunun agik nedeni de heniiz egitimin kiiltiirel

temelinin atilmadigidir (Celkan, 1998b: 9).

Gilinlimiizde siirdiiriilen egitim anlayis ve faaliyetleri, 1950 dncesinden uzaklasmis
ve yozlasmis durumdadir. Yetiskin egitimi seferberligi uygulamalari, demokratik, 1aik egitim
anlayisi, 6gretim birligi agisindan olumsuzluklar gézlenmektedir. 2000°1li yillarin basinda
egitim alaninda, egitim birliginin ihlali, iiniversite niteliksiz egitimin yayginlagmasi ve
liselestirilmesi, Ozerk ve bilimsel olmayan bir Talim- Terbiye Kurulu’nun varhig:
konularinda koétiimser olmamiz s6z konusu olabilir. Gelecek igin egitim sistemimizde bazi
yenilikler gerceklestirmek zorundayiz. Bunun ig¢in sunlarin yapilmasi gerekmektedir.
Zorunlu 8 yillik temel egitimin derhal yayginlastirilmasi, ortaggretimde meslek egitiminin
agirligi olusturmasi, yiikksek Ogretimde kalitenin yiikseltilmesi, bilim ve teknolojiye daha
fazla yatinim, egitim sisteminde Ogretmenlerin yaninda uzman personelin yer almasi

gerekmektedir (Tezcan, 1995b: 171)

2.5. POSTMODERN CAGDA EGIiTiM

19. ylizy1l sonlarina dogru toplum bilimlerinde bir paradigma degisimi olarak ifade
edilen “modernizm” yerini, yeni bir ekonomik yapiya yonelen, farkli kiiltiirel ve toplumsal
yasam bigimlerini ortaya ¢ikaran bir doneme birakmistir. Postmodern adi verilen bu dénem,
sanayi sonrasi toplumu ve uygarligi ifade etmektedir. Mimari, sanat, politika, ekonomik
alanda ortaya ¢ikan bu yeni paradigma, egitim alaninda da yeni anlayislar dogurmustur.
Postmodernizm, siirekli bir arayis, emek {iretim paradigmast yerine enformasyon
paradigmasin1 kabul eden, antiendiistriyel bir anlayisi ifade eder. Daha g¢ok teknolojiye
dayali bilginin tim alanlarda hakim oldugu, beyaz yakali islerin, yiiksekogretim ve

arastirmanin merkezde oldugu bir durumdur (Tezcan, 2002a: 2-3).
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Sanayi toplumlarinda egitim kat1 ve disiplinli bir niteliktedir. Ogrenciler belirlenen
yerlerde oturmakta ve ders gérmektedirler. Derslere baslama saatlerle belirlenmis, kati bir
not verme sistemiyle bireysellikten uzaklasilmistir. Bu diizen i¢inde yetisen c¢ocuklar,
yetigkin yagamlarinda topluma istenilen diizeyde uyum saglamis, yerlesik is olanaklarindan
istenilen sekilde yararlanmislardir. Bu rollerin yapilasmasinda okul ve egitim iizerine diisen
gorevleri yerine getirmistir. Sanayi sonrasi ¢agda, tekdiize ve kaba isler makinelere
birakilacak, insanlar bilgi, zeka, yaraticilik faaliyetlerinde bulunacaklar. Genglere okullarda,
gelecek ile ilgili imkanlar, olasiliklar, degismeler 6gretilmektedir. Bilgi toplumunda gercek
sermaye ve kaynak olan bilgi, kendine dayali bir ekonomi dogurarak okullarin bu yapiya
uygun egitimde bulunmasini saglayacaktir. Postmodern egitimle birlikte, egitimli geng,
egitimli insan kavrami yeniden anlamlandirilacaktir. Ogrenme ve Ogretme bigimlerinde
farklilasma dogacak, yeni teorik bakislar ve teknolojik alt yap1 &grenme siirecinde
kullanilacak, okullardaki geleneksel miifredat programlari yenilenecektir. Sanayi sonrasi
toplumda egitimli insan, sadece okur-yazar degildir. Bireylere okuma-yazma ve temel
matematik bilgisi edinmek yetmeyecek, bu bireyler bilgisayar temelli yeni beceriler edinmek
durumunda kalacaklardir. Okur-yazarlikta kitle iletisim araglari okul yerine daha ¢ok bilgi
saglayan aktif kaynak olacaktir (Tezcan, 2002a: 5-8).

Bu donemde herkes i¢in ayni 6grenme Ogretme anlayist bulunmamaktadir.
Ogrenen kisi bir okulla simirlanmayacak, ulasabildigi tiim okullar arasindan segim yapip,
egitim alabilecektir. Okullarin ¢esitliligi, Ogrencilerin beceri ve yeteneklerinin ortaya
cikarilip gelistirilmesine olanak saglayacaktir. Geleneksel arag gereg yerine egitimde yiiksek
teknolojiler kullanilacaktir. Kitap yerine bilgisayarlar aktif olacak ve okullar daha g¢ok
bilgisayar, tv, video vb. araglar1 kullanma konusunda baski altina alinacaktir. Ogrenme
cesitliligi iginde, 6gretmenlerin rolleri degismektedir. Ogretmen bilgi aktaran degil, 6grenen
kisiye yol gosteren, yardim eden, 6grenciyi cesaretlendiren durumunda olmaktadir. Bu bakis,
egitimdeki ilerlemeci akimin postmodern cagda siirdiiriilmesini saglayacaktir (Tezcan,
2002a: 10).

Klasik smif algisi yerine agik sinif yapilanmasi olusmaktadir. Bu yapilanmada
arag-gerecler sanat alanindan tiim bilimsel alanlara kadar yayginlik kazanmaktadir. Her
ogrenci, kendi ilgi ve yetenegine uygun arag gereci kullanacaktir. Zengin sinif ortami ile
okuma yazma, aritmetik vb. alanlarda daha etkin bir egitim yapilmaktadir. Simif ortami
bireysel gelismeye gore diizenlenmekte, yarigmaci, test denetimli bir yapidan

uzaklasmaktadir. Bireysel ogretim ile Ogrenciler kendi hedeflerini olusturacaklardir. Her
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insanda oldugu gibi 6gretmenler arasinda da farkli yetenek ve becerilerde uzman olma s6z
konusudur. Bu nedenle her Ogretmen kendi yetenekleri oOlgiisiinde egitim vermeye
yonlendirilerek, kendi deneyim ve bilgilerini dgrencilere aktaracaklardir. Ogrenciler farkli
nitelikte dgretmenlerle karsilastiklar1 icin daha da gelisebileceklerdir. Ogretmenler de bu

durumda mesleki doyuma ulagabilmektedirler (Tezcan, 2002a: 11).

Postmodernizmde projeler, alternatif okul niteligi kazanmaktadir. Projeler yoluyla
ogrenciler, dogal siire¢ iginde toplu olarak O0grenmektedirler. Yazili kaynaklar ve sinif
ortami, bilgi kazandirmada yeterli olmamaktadir. Tek tip siniflar yerine c¢oklu ortam
saglayici nitelikte, klasik sinif yerlesme diizeninin disinda bir yapr olacaktir. Modernist
asamada eskiyen miifredat programlari, yeni toplumsal konulara uygun olarak
olusturulmaktadirlar. Kitle egitimi yerine, bireysel egitim, tekli 6gretimden ¢oklu &gretime,
kat1 icerikten esnek programa, bagimsiz icerikten baglantili igerige gecis olmaktadir.
Ogrenciler “Ogrenmeyi ogrenme”yi  gerceklestirmektedirler. Bilgi siirekli olarak
yenilenmekte, paralel olarak egitim de yasam boyu siirmektedir. Toplumsal gelisim,
kalkinma, uzmanlasma, toplumsal uyum ve ¢ok yonliilik gibi degerler, bu siire¢ icinde
yeniden {iretilmektedir. Okullar cevreye agik, cevrenin ve toplumun merkezidir. Okul

herkese hizmet sunmakta ve hizmet yelpazesi oldukca genislemektedir (Tezcan, 2002a: 12).

2.5.1.Postmodern Egitimin Tiirkiye’ye Yansimasi

Tirkiye, hala sanayilesme siirecini tamamlamadigindan, postmodern asamaya
gecememistir. Yine de belirli oranda postmodernizm, iilkemizi etkisi altina almugtir.
Ulkemizin bilgi toplumu olma yolunda, iki &zel asamay1 ge¢mesi gerekmektedir. Birincisi,
sanayilesmeden kalan eksikliklerin ~giderilmesi; ikincisi ise postmodern déneme
hazirlanmadir. ilk asamada, sanayi dénemi eksikliklerinden olan baz1 eksiklikleri
tamamlamamiz gerckmektedir. Orgiin egitim agisindan bu problem ve yetersizlikler
sunlardir: Ezberci sisteme dayali egitim, 0gretmen-Ogrenci arasindaki iletisim kopuklugu,
yiiklii miifredatlar, giiniin kosullarindan uzak konular, asir1 ve baskici disiplin, donanim
acisindan yetersiz ve kalabalik siniflar, artan niifusa oranla okul sayisinin yetersizligi, firsat
esitsizligi, mesleki ve teknik egitimin yetersizligi ile bilimsel ve arastirmaya doniik

calismalarin yetersizligidir (Tezcan, 2002a: 13).
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Kisilik yoniinden ise bagimsiz ve sorumluluk egitimi ile genglerin kendi
diinyalarin1 kurmalan saglanmalidir. Genglerin 6zgiir bir kigilik kazanma siirecinde otoriter
ve Dbaskici tutumlardan vazgecilmelidir. Genglerimizi kendi haklarma sahip,
sorumluluklarinin farkinda olan, katilimci, toplumu ilgilendiren sorunlarda karar siireglerine
katilabilen, isbirligi 6zelligi gelismis, demokrasiyi i¢sellestirmis bireyler olarak yetistirmek

zorunday1z (Tezcan, 2002a: 14).

Ikinci asama ise, toplumu postmodern niteliklere hazirlamadir. Ulkemizde
sanayilesme siirecine paralel olarak kentlesmenin hizlanmasi, hem yasam hem de ydnetsel
boyutta demokratiklesmenin artmasi, kitle iletigim araglarinin yayginlagsmasi, kadin haklar
ve 0zglirligi, tiiketim toplumu nitelikleri, postmodern siirece hazirlanmay1 desteklemektedir.
Bu siireci destekleyecek 6zel stratejiler, program ve mali kaynaklarin siyasal yonetimler

tarafindan saglanmasi da gerekmektedir (Tezcan, 2002a: 15).

Tirkiye’nin bugiinkii sosyo-ekonomik yapisi, ne sanayi 0ncesi ne sanayi donemi,
ne de sanayi sonrasi doneme uymaktadir. Neredeyse her li¢ donem birlikte yasanilmaktadir.
Daha ¢ok sanayilesmekte olan bir goriiniim iginde bulunmaktayiz. Egitim alanindaki
yetersizligimiz, bu yap1 i¢in uygun olmamaktadir. Nitelikli isgiicii iiretme konusunda
yetersizligimiz s6z konusudur. Egitim sistemi, ilk olarak sanayi toplumunun gereksinimlerini
karsilayacak nitelige, ardindan postmodern toplumun gereksinimlerini karsilayacak duruma

getirilmelidir (Tezcan, 2002a: 32).

Tirkiye’de yaz egitim kurslart ve 6grenci degisimi kiiresel iligkilerin etkisiyle
olmustur. Ozellikle {iniversiteler diizeyinde Ogretim iiyesi degisimi bu gdstergelerinden
sayilabilir. Kiiresellesmenin etkisi ne yazik ki tek yonlii islemektedir. Kendimize 6zgii deger
ve Ozelliklerimizi koruyamamaktayiz. Birgok olgu batidan egitim sistemimize girmistir.
Evrensel degerlerin 6nemsendigi, ulusal kimligimizi koruyacak nitelikte yenilenebilecek bir
egitim yaratamamaktayiz. Egitim sistemimiz, kendimize has kiiltiirel 6zellikleri evrensel
boyuta tasimali ve evrensel kiiltiiriin geniglemesine katki sunmalidir. Bilingli bir
kiiresellesme, kendini, ulusunu taklitci bir yaklasimdan kurtarip, yaratict diislinmeyi
benimsemis bireylerin yetistirilmesiyle saglanacaktir. Bu nedenle okullara, programlara,
evrensel boyuttaki degismelere nesnel olarak yaklagmali ve iilkemize olumlu bir sekilde

yansimasi saglanmalidir (Tezcan, 2002a: 53-54).

Kiiresellesmenin, diinya egemenligini gizlemek, 6rtmek amaciyla giiclii devletlerin

yonlendirdigi bir siire¢ oldugu da bilinmektedir. Giiclii ve zengin devletler yararina gelisen
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bir silire¢ oldugundan, bu goriis destek bulmaktadir. Uluslar1 birbirlerine yakinlastirirken,
etkin ulusalc1 yaklasimlarla parcalayabilmektedir. Bu problemleri gidermenin yollari,
isbirligi i¢inde etkilesimleri ve programlarindaki diismanca yapilanmalar yerine, evrensel

degerlerin yozlagsmaya neden olmadan 6n plana ¢ikarmaktir (Tezcan, 2002a: 55).

Miifredat programlari ile kiiresel diisiinebilen nesiller, bireyler yetistirilmektedir.
Kiiresel iligkilerde sorumluluk iistlenen bireyler ayni zamanda yerel boyuttaki gbrev ve
sorumluluklarint da yerine getirmek durumundadirlar. Sanayilesme, kiiresellesme ve laiklik
anlayigiyla, diinya sekiiler bir yasama gecmistir. Bilgi toplumu, kaliteli {iretim, yiiksek

Ogretim bu yeni yasam bi¢imlerinin géstergeleri sayilmaktadir (Tezcan, 2002b: 57)

2.5.2. Bilgi Toplumu ve Tiirkiye

Bilgi toplumu, mal iiretiminden hizmet tiretimine gegen, sosyal hizmetler yerine,
bilgisayar sistem analizlerinin on plana ¢iktigi toplumdur. Yeni bir sektor olarak bilginin
temelde oldugu, enformasyon sektoriinii ortaya ¢ikararak, teknik entelektiiel sinif degisimini
yonlendirmektedir. Bilgi toplumunun temel ekseni bilgidir. Degismeler bilgi merkezlidir.
Sanayi toplumundan farkli degerler sistemi bulunmaktadir. Gergek, bireysellik, 6zgirliik,

giizellik gibi (Tezcan, 2002a: 4).

Ulkemizin bilgi toplumunun c¢ok gerisinde oldugu kabul edilmektedir. Bunu
ispatlayan bir¢ok olgu ve sonu¢ mevcuttur. Bunlar arasinda su sonuglar durumu 6zetleyecek
niteliktedir. OECD iilkeleri arasinda okullagsma oranmi1 en az olan iilke Tiirkiye’dir. Egitim
sistemimizin ezberci, sdyleneni yerine getiren, tekdiize insanlar yetistirmesi, toplumsal
degismeyi goz ardi ederek &zel egitim yerine standartlasmayi ¢abalamasidir. Ulkemizde,
bilim insani sayisi ve niteligi yetersizdir. Arastirma-gelistirme ¢aba ve kaynaklari yetersizdir.

Merkeziyetci ve biirokratik yapi egitim Ustiinde egemendir (Tezcan, 2002a: 16).

Egitim alaninda yerellesme, ulusal boyutta siirdiiriilen denetim, finansal destekler
gibi uygulamalarm bolgesel ve yerel kurumlara aktarilmasidir. Hizli toplumsal degisim,
merkezi boyutta miidahale ve yon vermelerde gecikmelerine neden olmaktadir. Bu gibi
nedenlerden dolayi, merkezi kurumlar yetki ve sorumluluklarini yerele devretmek zorunda
kalacaklardir. Ancak yerellesme egitimde cesitli faydalar da saglayacaktir. Merkezi

miifredatin olusturdugu paradigmalar ile kaliplasan gercek ve dogrular aktarilmaktadir.
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Boylece demokratik degerler icin ¢ok seslilik ve yonlii olus engellenmektedir. Cogulculuk ve
katilimcilik i¢in yerellesme 6nemli olmaktadir. Okullarin yenilenen programlar1 ve akademik
serbestligin yayginlagsmasi saglanacaktir. Yine kararlara katilim, yerellesme ile herkese
yayilabilecektir. Yerellesme ile halk egitim siirecine miidahil olabilmekte ve politikacilarin

etkisinden kurtulabilmektedir (Tezcan, 2002a: 28-29).

Ulkeler aras1 etkilesim, iilkeleri yoresel davranmaya, evrensel ve kiiresel
diistinmeye zorlamaktadir. Toplumlarda sahip olunan degerlerin yeniden yapilanma
gereksinimi dogmaktadir. Geng kusaklarin, olusan yeni degerlere uyum saglayabilmeleri i¢in
yeni bir toplumsallagma modeli gerekli olmaktadir. Egitim sisteminde bireyler, iyi diizeyde
yabanct dil, gegerli meslek, ileri diizeyde bilgi teknolojilerini kullanma yetenekleriyle
donatilmak zorundadirlar (Tezcan, 2002a: 42).

Ayrica postmodern ¢ag, bir arayis siireci yagamaktadir. Heniiz kurumlagmis bir
yapt dzelliginde degildir. Ulkeler kendileri igin gerekli olacak bu kosullara uyum gdsterme
cabasi igindedirler. Postmodernizm, modernizmi elestiren, ilke ve degerlerini yok sayan,
kendine 6zgili degerleri olan bir akimdir. Postmodernizmin, egitim ile baglantili baz1 temel
elestiri ve belirlemeleri mevcuttur. Bilimsel ve teknolojik ilerlemeler, ahlaksal ve toplumsal
uzlasma ve birlesmeyi saglayamamaktadir. Artik bilimsel ve teknolojik gelismelere olan
inang zedelenmistir. Cogu zaman savas ve yikim dogurmustur. Bilim adamlar1, bir toplum
iiyesi olduklarindan, toplumsal ve Kkiiltiirel olandan etkilenmektedir. Calismalarinda bu
degerlerin etkisi vardir. Akilel tutum yerine, i¢inde yasadigi toplumun degerleri, onyargilari

etkili olmaktadir (Tezcan, 2002a: 26-27).

2.6. EGITiM SURECINDE YABANCILASMA VE SiDDET

2.6.1.Egitimde Yabancilasma

Gilinlimliz sanayi toplumlarinda, biitiin toplumsal kurumlar1 ve insan
etkilesimlerini yoOnlendiren yabancilasma olgusu, egitim alaninda da etkindir. Egitim
kurumlarmin lise ve iiniversite diizeyinde daha da belirginlesmektedir. Ozellikle genglik
caginda ortaya cikan ve belirginlesen sorunlarda ortaya ¢ikmaktadir. Psikolojik ve bireysel

bir algilama durumu olan yabancilagsma, bireylerin iginde yasadiklar1 toplumun
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degerlerinden, kiiltiirlinden uzaklagmasi, bu olguya sosyolojik bir anlam da katmaktadir

(Tezcan, 1997: 296).

Ogretmenlerin toplumsal yabanciliklar; toplumsal olaylara, karismamasi, tarafsiz
olmasi, bagkalarindan farkli olmasi bi¢imindedir. Onlarin yasamlar1 ¢ogunlukla oyunlar,
sinavlar, torenler gibi ¢ocuklarin merkezde oldugu calismalar iizerine kurulmustur. Bu
yogunluk 6gretmeni yetigkinlerin diinyasindan uzaklastirmistir. Bunun yani sira ilging olan
durum, bir dereceye kadar da 6grencilerden uzaktir. Onlarla arasinda bir toplumsal mesafe
bulunmaktadir. Ogretmenin toplumsal yabanciliginin temelinde bircok etken bulunmaktadir.
Toplumda genel kanaatin yaninda, 6gretmenlerin kendine 6zgii kiiltiirel diizeyleri gereksinim
ve ilgileri s6z konusudur. Ogretim siirecinde tarafsizliklarm siirdiiriilmesi ve
degerlendirmelerinde nesnelliklerinin korunmasi agisindan 6gretmenlerin toplumsal yasama,
diger bireyler kadar dahil olmadiklari bilinmektedir. Ogretmelerin yaptiklar1 gérevin kutsal
ve degerli olusundan kaynakl idealist boyutu bulunmaktadir. Ogretmenler, cogunlukla geng
Ogretmenler, bulunduklar1 topluluga sonradan katilmislardir. Belirli siire kaldiktan sonra
atama yoluyla kendi memleketlerine donmektedirler. Boylelikle toplumsal gevre ile kalic1 ve
stirekli bir iligki siirdiirememektedirler. Toplumsal kdkenleri, aile bicimleri, egitsel ve
kiiltiirel diizeyleri gibi ¢esitli bakimlardan ayri bir grup olarak toplumdan soyutlanmalari
miimkiin degildir. Bu durum da onlarin yabancilik durumunu azaltmaktadir (Tezcan, 1997:

278).

Bazi arastirmacilar, yabancilasma hakkinda degisik boyutlar ve igerikler ileri
stirmiiglerdir. Bunlar arasinda; bireylerin iginde yasadiklar1 toplumu etkilemede yetersizlik
ve ulasmak istedikleri amaglara ulasamamanin ortaya ¢ikardigi giicsiizlik, bireyler
amaglarma ulasirken sahip olduklari olanaklarin, karar verme siireclerindeki eksikliklerin
anlamsizliklari, toplumun kabul etmedigi olay ve davramislara yonelme, kuralsizlik,
bireylerin, toplumun tanimlanmig normlarin1 ve amaglarini yeterli olmayan diizeyde
benimsememesi ve bunlardan soyutlanmasi ile bireyin kendi kendine yabancilagmasi
bulunmaktadir (Tezcan, 1997: 297).

2.6.2.Yabancilasma Kaynaklar

Fonksiyonalistlere gore, gengligin yabancilasmasi, toplumla psikolojik, toplumsal,

ekonomik ve siyasal acilardan biitiinlesememeleri ya da bunun zay1flig1 sonucu ortaya ¢ikar.
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Egitimci Weinberg, 6grenci yabancilagmasina kaynaklik eden faktorleri daha ayrintili bir
sekilde tartigmaktadir. Kisisel olmayan cevre, yetersiz ve ilgisiz Ogretim, biirokratik
iisengeclik, kurallar ve yonetmelikler, okullardaki biiyiik degismeler, 6grenim siirecindeki
can sikicilik ve yorgunluk gibi bazi temel nedenler, yabancilasma kaynagi olarak kabul
edilmektedir (Tezcan, 1997: 298).

Bireyler icin kisisellestirilmis ¢evre, yasamlarin etkileyen kararlara katilimlarinin
gerceklestigi ve anlamli iligiklerin siirdiiriildiigii ¢evredir. Ancak kisisel olmayan cevre
birgok olumsuz sonucu beslemektedir. Ogrencilerin bireysel ilgi gereksinimleri, kalabalik
siniflarda soru  sorulmadigindan,  6gretmenin  6zel  konularda  Ogrencileri
yonlendiremediginden karsilanamamaktadir. Ogrencilerin dersleri anlamsiz, gereksiz ve
onemsiz gormeleri, nitelikli 6gretmen eksikligi, miifredat programlarinin uygunsuzlugu
yabancilasmaya yol a¢maktadirlar. Biirokratik kurumlarin yavas isleyis ve degisimleri
kendilerinden istenen davranislar yerine getirmede engel olmaktadirlar. Dinamik bir 6zellik
tasiyan, degisen bir kiiltiiriin parcas1 olan genclik gereksinimlerin giderilmesini istemektedir.
Ogrenciler, farkli gereksinimlerinin karsilanmasini isterler. Ancak biirokratik isleyisi
algilamadiklarindan dolay1 sorunlar1 tahmin edemezler. Isleyisin, kurallar yerine kisilerce
yerine getirildigini disiindiiklerinden, istenilenin hemen yerine getirilmesini isterler.
Olumsuzluklar, gecikmeler karsisinda hemen tepki gésterirler. Ogretim siirecinin yiiksek
lisans, doktora derecelerine kadar gittikce uzamasi, yorgunluga ve sikiciliga yol agmaktadir.
Gengler hemen hayata atilmak isterler. Ancak bu yonde doyum geciktirildiginde kopmalar
gerceklesmektedir. Yabancilagma kaynaklarindan biri de okullarin biiyiikk degismelere
ugramasidir. Egitim kurumlar1 fiziksel ve insan kaynaklar1 agisindan biiylimekte, velilerle
okul arasindaki baglar zayiflamakta, biirokratik isleyis belirginlesmektedir. Birgok iilkede
ortadgretim kurumlarinda otoriter bir yap1 vardir. Lise diizeyinde olan 6grenciler, kurum ve
toplum denetiminin diizeyini algilama konusunda goriis sahibi diizeyindedirler. Asir1 baski
ve otorite, kati denetim genglerin yabancilasmasini hizlandirmaktadir (Tezcan, 1997: 298-

300).

Bazi bati iilkelerinde kamu okullarinda bazi 6nlemler yoluyla &grencilerin
yabancilasmaya ugramasi, kismen onlenmistir. Sert toplumsallasma, dislasma “Cooling out”,
sapmanin olumsuz olarak yaptirimlanmasi, yarismaya dayali basariy1 korumak bu 6nlemler

arasindadir. (Tezcan, 1997: 300).
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Bu klasik uygulamalarin disinda, 6grencinin okula katilimini ve biitiinlesmesini
saglamak, okulu kiiciiltmek, okulun yo6netimine 6grencilerin katilmasini saglamak, okul
iklimini insancillastirmak, dgretimi bireysellestirmek sayilabilir. Ozellikle bireysel dgretim
faaliyetleriyle 6grencilerin okula devam etmeleri, egitime kars1 ilgisizlikler, disiplin suglari
belirli dizeylerde onlenmis olacaktir. Ciinkii bireysel 6gretim etkinliklerinde ogrenciler,
kendi hedefleri dogrultusunda ilgili olduklar1 konular1 daha kolay 6grenebilmektedirler.
Yabancilagsmanin azaltilmasinda egitim siirecinde ¢esitli 6gretim yontemleri, ¢ok boyutlu
ara¢ gerecler, miizik ve beden egitimi gibi grup ¢alismalar1 kullanilmaktadir (Tezcan, 1997:
301).

Okullarda yabancilagsma; ogrenme igin gerekli olan Ogrenci katiliminin
saglanmasi, biitiinlesme agisindan toplumsal ve psikolojik olarak insanlarin birlikte
calismalari, birbirleriyle ilgili olmalari, rehber olarak egitimsel ve ahlaksal Olgiitler
gelistirilmesi temel nedenlerinden dolay1 azaltilmalidir. Ogrencilerin yabancilasmasini
azaltmak i¢in; Orgiit kurami ve Orgiitler toplumsal psikolojisi literatiirii genel olarak sunlar
ileri siirmektedir. Ogrenciler aileleriyle birlikte belirledikleri hedeflere ulasmak icin devam
edecekleri okullar1 segerlerse yabancilasma azalir ve 6grencilerde bireysellik, toplumsallik
ve kisisel biitiinliik artar. Okulun hedeflerinde belirsizligin az olmasi, amaglarindaki agiklik
ve uygunluk yabancilagsmanin onlenmesinde etkilidir. Okulun isleyisine 6grenci katilim ve
okuldaki sugluluk oranmin diisiik diizeyde olusu, amaglar iizerindeki anlagsma ve kurallarin
pekistirildigi okullarda yabancilasma oldukca diisiik durumdadir. Kiigiik okul, 6grenciler
arasindaki iligkileri birincil hale getirip birlesmeyi kolaylastirir. Tiim {iyeler arasinda siirekli
iliski firsat1 saglayarak yabancilagsmay1 engelleyici nitelik kazanir. Kiigiik okul, bireysel
se¢imi giderebilir. Okulun biiyiik olusunda, benimsenmis amaglar, okul yonetimine 6grenci
katilimint gelistirmek, 6grenciler ve personel arasinda uyumlu bireysel iligkileri yaratmak

giiglesir (Tezcan, 1997: 302).

Okullarda 6grencilerin okulun politikasi, hedef ve amaglarinin belirlenmesinde
yonetimine katilimlarinin saglanmasi gerekmektedir. Okullarda ortaklasa rollerin gelistirilip
artirtlmasi, 6grencilerin kendi ¢ikarlari ile okul hayatlar1 arasinda bir ortiismenin saglanmasi
daha giiclii baglar gelistirir. Ogrenciler dgretmenlerle siirekli iliski icinde olduklarinda
giivene dayali iligkiler artar ve beraber serbest zaman etkinlikleri, rehberlik ¢alismalar1 gibi

etkinliklerle ortaklasa roller genisler (Tezcan, 1997: 303-304).
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Bu belirlemeler daha ¢ok sanayilesmis lilkelerin egitim kosullarina ve durumlarina
iliskin bulgular olmasina karsin, giiniimiizde egitimi ve okulu artan bir bi¢cimde etkileyen
yabancilasma olgusu; siddet, siyasal aktivite, sugluluk, hippilik, sanat eserlerini tahrip
(Vandalism), diigiik basari, sinifta kalma, devamsizlik, okul etkinliklerine katilim, 6grenci
ilgisizligi, okula diismanlik gibi toplumsal ve egitsel sorunlara neden olmaktadir. 1968
yilindan sonra iilkemiz gencliginde 6nemli bir sorun haline gelen yabancilasmanin, yakin
zamanda sanayilesen iilkemizde de daha etkili olacagi muhakkaktir. Yabancilagmay1
doguracak nedenlerin 6zenle takip edilmesi ve sistemli bir sekilde 6grenci yabancilagsmasina

iliskin ulusal ¢apta bilimsel arastirmalarin yapilmasi gerekmektedir (Tezcan, 1997: 305).

2.6.3. Egitim ve Siddet

Siddeti her kosulda yasayan bir toplumda, toplumsal bir ortam olan okul da bu
durumdan etkilenmektedir. Geleneksel okul sistemi i¢indeki okullarimiz, bir¢ok nedenden
dolay1 siddetin ortaya ¢ikmasina uygundur. Degisen toplumsal kosullara ve gereksinimlere
ayak uyduramayan egitim sistemi, dogal olarak siddet konusunda bir potansiyele sahip
olacaktir. Okul ortaminda 6grenci, 6gretmen, yoneticiler, toplumsal ¢evrelerindeki siddetten
genis Olgtde etkilenmektedirler. Okul toplumsal yapidan soyutlanamamakta bu nedenle

toplumsal olgularin okula yansimasi da kaginilmaz olmaktadir (Tezcan, 1997: 306).

Ozellikle ortadgretim kurumlarinda goriilen siddet olaylarinin bir kismu kiz
arkadag sorunundan kaynaklanmaktadir. Ciinkii ergenlik donemi yasayan ortadgretim
gengliginin en ¢ok dnemsedigi konu kiz arkadas sahibi olmaktadir. Kiz arkadas lizerinde sa-
hiplenme ve kiskanglik durumlari siddeti besleyen faktérlerdir. Bu konuda okullarda ¢eteler
olusarak farkli okullardan gelen genglerin kendi okullarindaki kizlara sarkintilik etmeleri
engellenmekte “Okulun Namusu”, “Mahallenin Namusu”nu korumaktadirlar. Sert ve kati
Ogretmen tutumlar1 da siddeti ortaya c¢ikaran etkenlerdendir. Otoriter Ogretmen tipi
iilkemizde olduk¢a yaygindir ciinkii otoriter olmay1 kimi zaman gerekli kilan etmenler
vardir. Bunlardan biri smiflarin agin derecede kalabalik olusudur. Ogretmen, disiplini
saglamak, sinifa egemen olmak i¢in sert davranmak durumundadir. Bu davraniglar hakaret
icerebilmekte ve kirici olmaktadir. Bu tutum ve davraniglar Ogrencileri siddete

yoneltebilmektedir (Tezcan, 1997: 307).
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Medyanin, ozellikle televizyonun, c¢ocuklar ve gengler iistiindeki etkisi kusku
gotiirmeyecek kadar agiktir. Kanli sahneler, bigakli, silahli, kavgali, doviislii temalar
genglerde siddeti pekistirici, tesvik edici bir rol oynamaktadir. Dizilerdeki uygun olmayan
karakterlerin model olarak alinmalar1 da olumsuz etkiler arasindadir. Yoksullugun siddeti
dogurdugu bir¢ok toplumsal olay da gozlenmektedir. Okullarda, farkli gelir diizeyinde olan
ailelerin ¢ocuklar1 bir arada bulunmakta, bol para harcayan ve bundan yoksun olan kisiler
arasinda bir tahrik edici durum séz konusu olmaktadir. Ulkemizde dgrencilerimiz ders disi
zamanlarini gegirecek olanaklardan yoksundurlar. Uygun mekanlar olmadigindan, sokak ve
kimi merkezler gengleri etkilemektedir. Halbuki ¢agdas okul sistemlerinde okul, sadece
Ogretim yapilan yer degil, ayn1 zamanda 6grencinin bos zamanini degerlendirmek konusunda
onemli bir sorumluluga sahiptir. Ne yazik ki bu konuda iilkemiz okullar1, etkisiz
kalmaktadirlar. Ogrenci ders dis1 saatlerde basibos kalmakta, cevrenin de etkisiyle kolaylikla
siddete bagvurmaktadir (Tezcan, 1997: 308).

Siddetin baska bir goriinlimii okullarimizdaki dayaktir. Toplumsal yapimizda
bazen dayak olayina hoggorii ile bakilmistir. Geleneksel kiiltlirlimiizde bir disiplin ve terbiye
aract olan dayak, ¢ocuk iyi egitilsin diye evde ana baba, okulda ise 6gretmen tarafindan
atilmaktadir. Gilinlimiizde 6grencilere dayak atmak suctur. Buna ragmen yaygin olmasa da
Ogrencilere atilmaktadir. Demokratiklesme siireci ile dayaga karsi bir toplumsal tepkinin
olustugu da bir gergektir. Dayagin siklikla kullanildigi okullarda, ¢ocuk sugluluk oranlart
artmistir.  Okullarda dayak diginda, disiplin yontem ve segeneklerinin gelistirilmesi
gerekmektedir. Egitim psikolojisi, egitimde psikolojik danigmanlik ve rehberlik, egitim
yonetimi gibi egitim bilimlerinin uzmanlik alanlarindan st diizeyde yararlanilmasi

gerekmektedir (Tezcan, 1997: 310).

Siddet, ¢cok yonlii bir olay oldugundan, okul ortaminda ve okulla ilgili siddet
olaylarinda da g¢esitli nedenler vardir. Siddetin tek bir nedene indirgenmesi bilimsel
gerceklerle aciklanamamaktadir. Ekonomik, psikolojik, toplumsal nedenler, siddet olayinda
belirleyici olmaktadir. Siddet biitiiniiyle toplumsal bir sorundur ve toplumsal g¢evreden
kaynaklanmaktadir. Birey, kendini gergeklestirme konusunda yeterli olanaklar
bulamadiginda siddete ve saldirganliga bagvurmaktadir. Bireyin yaraticilig1 engellendiginde,

kendini kanitlayici tek yol olarak geriye siddet kalmaktadir (Tezcan, 1997: 311).

Giliniimiizde bir siddet ortami olan okul, daha Onceden tiim diinyada siddetin

goriilmedigi bir kurum olarak algilanmaktaydi. Okul, diger toplumsal kurumlar gibi
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toplumsal olaylardan etkilenmektedir. Okuldan siddetin arindirilmasi, ancak siddeti doguran
temel nedenleri ortadan kaldirmakla miimkiindir. Bununla birlikte okulda siddeti
engellemenin ¢oziim yolu i¢in sevgi, hosgorii ve 0grencinin okul yonetimine katilmasini
saglayan yasal ve Orgiitsel olanaklarin gergeklestirilmesi ileri siiriilebilir (Tezcan, 1997:
312).

3.7. KiTLE ILETiSiM ARACLARI VE EGiTiM

Radyo, televizyon, basin, sinema, telefon, telgraf vb. kitle iletisim araglari modern
cagin bir gostergesi olarak on plana ¢ikmakta, etkileri toplumsal ve ekonomik agilardan
oldugu gibi egitim-6gretim yoniinden de artarak devam etmektedir. Kitle iletisim araglart
birgok agidan islevsel olmakla birlikte, egitimin amag¢ ve islevlerine gére de gereksinim
duyulan 6nemli kaynaklardir. Yaygin ve orgiin egitimde kullaniligliklar1 daha fazladir. Kitle
iletisim araglarmm kullanilmasimin zorunlu hale gelmesinde, egitim gorecek Ogrenci
sayisinin siirekli artis1, egitimin amag ve niteliginin degismesi bulunmaktadir. Yaygin egitim
konusunda 6nemi toplumsallasma siirecinde belirginlesmektedir. Kitle iletisim araglarindan
toplumsallagsmada diger egitim kurumlarindan farkli olarak, ¢ocugun, gencin ve yetiskinin
tiim zamanini doldurabilir, her yerde yararlanilabilir niteliktedir. Cogu zaman bir eglence
araci olarak algilanan kitle iletisim araclari, glinlimiizde baz1 6zellikler agisindan egitim igin
bir zorunluluk icermektedir. Okuma-yazma 6gretmek, temel bilgi, beceri, davranis ve genel
kiiltiir kazandirmak (a¢ik oturum, tartigma, rOportaj, toplanti, panel.), aktiialite, haber,
yorum, egitim, sanat, edebiyat, spor, eglence, yarisma programlar1 gibi konularla egitsel

nitelikleri tartigmaya gerek birakmamaktadir (Celkan, 1996: 102).

Glinlimiizde, c¢ocuklarin toplumsallastirilmasinda kullanilan en onemli araglar
basin, radyo, TV gibi iletisim araglaridir. Toplumda, bu araglarin igerik ve Snemlerine
yonelik bir deger s6z konusudur. Reklamlar yoluyla olduk¢a etkili olan bu araglar,
¢ocuklarin yasam alanlarmin 6nemli boyutunu olusturmaktadir. Kitle iletisim araglari,
¢ocuklarm giinliik yasamlarinda blylik bir zamana karsilik gelmektedir. Popiiler kiiltiir
tagiticist olarak, diger toplumsal kurumlardan daha etkilidirler. Cocuklara, farkli kisilik
tipleri ve kahramanlar yoluyla modeller sunarlar. Cocuklar bu araglarla, deneyim ve
etkilesimlerinden uzak olan kisiler ve yasam bic¢imleri hakkinda bilgi kazanmaktadirlar.

Cocuk, kamu simgesine doniisen TV yildizlar1 ve kahramanlarla 6zdesim kurar ve onlari
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taklit ederek bazi davranislar kazanir. Cocugun gelisim diizeyi, yasi, bireysel tercihleri,
tepkileri, kisiler arasi iligkileri, kitle iletisim araglarinin toplumsallastirmasi {izerinde etkilidir

(Tezcan, 1997: 178).

Televizyonun egitim-6gretimde etkileyici bir arag olarak kullanilmasi diisiincesi,
insanlart etkileme giiciiniin yiiksek olusuna baglanmaktadir. Oyun, eglence ve miizik
Ogeleriyle beslenmesi, egitim programlarinin 6gretici niteligini de yiikseltir. Dolayisiyla
cocuk eglenirken dinlenir, dinlenirken &grenir, 6grenirken oynar. Kitle iletisim araclarimin
kullanimi konusunda O6gretmenler, anne-babalar igin 6nemli sorumluluklar mevcuttur.
Ozellikle televizyonun ayri saatlerde cocuklara, genclere, yetiskinlere yonelik bir kism
egitimle dogrudan, bir kism1 dolayli olarak egitim yayinlar1 bulunmaktadir. Tlgili konularda,
velilerin ve 6gretmenlerin ilgisiz kalmasi, ¢ocuklarda kisilik ve davranis bozukluluklar: gibi
olumsuz sonuglar doguracaktir. Sinemanin, ¢ocuklarin duygusal gelisimindeki rolii ve etkisi
biiyiiktiir. Cocuklar herhangi bir filmin veya romanin kahramani ile baglar kurmaya galisir,
kisiligini onunla biitiinlestirir, onu model almaya baslar, tavirlar1 ve davranislari verilen
mesajla paralel olarak sekillenir. Kitle iletisim araglarinin egitici etkileri, her sosyal sinifta
farkli bigimlerde ortaya ¢ikmaktadir. Toplumun tiimiine uygun nitelikte egitsel program ve
yaymlar hazirlamak, toplumsal biitlinliige, bireylerin bilinglenmesine ve yaraticiligina
katkida bulunmak, kitle iletisim araclarinin istlenmeleri gereken en onemli islevlerdir.
Egitimcilerin gorevi ise, egitimin amacglarina gore bu araglardan yararlanmaktir (Celkan,

1996: 103).

Televizyonun ¢ocuk agisindan hem yararli, hem zararli sonuglari mevcuttur.
Cocuklar1 eve baglayarak, ailede ortak ilgiler yaratip aile mutlulugunu gergeklestirir. Cocugu
diisiinmeye tesvik eder. Cocuklarin ilgi ve yasam alanlarini genisletir. Cocugun kiiltiiriinii
ve estetik begenilerini gelistirir. Bunlarin yaninda cesitli zararlar1 da vardir. Cocugu
edilginlestirir, yaraticiligin1 engeller. Cocukta kalip deger yargilari olusturabilir. Duygusal
acidan, dengede olmayan ¢ocuklarda kaygilar, korkular ve saldirganlik duygular
geligtirebilir ve g¢ocuklarda gercek ile kurgu arasindaki dengeyi bozabilir. Saldirganlik
igerikli programlariyla televizyon, c¢ocuklarin siddet duygularmin uyarilmasini da

etkilemektedir (Tezcan, 1997: 179).

Kitle iletisim araglari, ¢ocuklarin egitim siireglerinde kullanilmaya baslanmustir.
Okullar, kitle iletisim araglarinin egitimsel olanaklarini fark ederek, tarih, cografya, edebiyat

vb. 6gretmek icin kullanmaktadirlar. Egitimsel radyo, okul disindaki doga arastirmalari,
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edebiyat, tiyatro, cografya ve matematik dallarindaki uzmanlari sinifa getirmistir. Batida
gelismis iilkelerde gorsel, isitsel kitapliklar olusturulmustur. TV yetiskin egitiminde de
yararlt olmaktadir. Yetigkinlere, hem okuma-yazma, hem mesleki kurslar agisindan yarar
saglamaktadir. Ayrica onlarin bilgi ve gorgiilerini artirmak, tutumlarini degistirmek ve genel

kiiltiirlerini artirmak agisindan da oldukga yararli olduklari bir gergektir (Tezcan, 1997: 181).

3.8. EGITIM SOSYOLOJiSi ACISINDAN GiZLi MUFREDAT

Ders dist egitim faaliyetlerinde, agik¢a hedeflenmemis bir 6grenim, 6grenenlerin
acikeca bilgilendirilmedigi, resmi miifredatindan ayri1 olarak, birtakim deger, tutum ve
ilkelerden olusan gizli miifredat, 6gretmenler tarafindan 6grencilere ortiik, kapali bigimde
aktarilir. Gizli miifredat toplumsal kontrol, deger, tutum ve normlarin aktarimiyla kiiltiirel
yeniden iiretimi kolaylastirmaktadir. Gizli miifredatin analizini yaparken anahtar sozciikler
miifredat programi, acik miifredat, gizli, ortilk miifredat, kiiltiirel yeniden {iretim, egemen
kiiltiir kavramlardir. “Gizli miifredat” ya da “6rtiik miifredat (hidden curriculum) ” kavrami
egitimcilerin davranislari, yaklasimlari, deger yargilari, okul atmosferinin niteligi, degerleri,
etkilesim ag1, okul ici rutinleri, disiplini, itaat etme gibi kiiltlirel 6zelliklerden ve yazili

olmamasindan dolay1 sosyolojik nitelik kazanmaktadir (Tezcan, 2003b).

Gizli miifredat Ogrencilerin pratik yasamlarinda edindikleri ve sonrasinda
Oztimsedikleri anlam, deger ve dogrular1 igerir. Resmi miifredat buna olanakli degildir. Gizli
miifredatin isleyisi daha sistematik olup ve daha basarili siirer. Ozellikle toplumumdaki
politik sosyallesmeyi, itaati, boyun egmegi, geleneksel degerlerin siirdiiriilmesini, toplumsal
simnif ve tabakalagsmanin dogal bir olgu oldugu kabuliinii saglar. Gizli ve agik miifredatin
ogrencilere aktarilmasi siireci birbirinden farklidir. Ogrenciler aktarilma siirecinde gizli
miifredat, ortiikk ve bilingsizce yapilir. Gizli miifredat, toplumsal denetim igin 6nemli bir
aragtir. Toplumsal denetim ile mevcut toplumsal diizenin yeniden yapilandirilmast ve
iiretilmesi saglanir. Bundan da amaclanan ise, toplumsal biitiinlesmenin saglanmasidir.
Ogrencilerin egitim siireclerinde bir toplumsal denetim islevi gorerek var olan diizenin
devaminda énemli bir rol oynar. Orgiin program yaninda demokratik toplum idealine katki

saglar (Tezcan, 2003b).
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Gizli miifredatin etkinligi gizli islevlerinde bulunmaktadir. Bu miifredatin bir
sonucu, yabancilagsmay1 dogurabilecek 6zelliklere sahiptir. Genis bir igerige sahip olusundan
dolay1 bu kavram belirsiz ve kavramin &lgiilmesi zordur. Gizli miifredata iligkin elestiriler,
okuldan cikarilma, karamsarlik, kadercilik, okulsuzluga yonelme gibi konularda yogunlasir.
Program gelistirme uzmanlari, gizli miifredati, normal egitim programimin bir pargast
durumuna getirebilmelidirler. Bireylerin yaraticiliklar1 gizli miifredat tarafindan pek ele
almmamaktadir. Demokratik toplumlarin gereksinimleri dogrultusunda tekrar gdzden
gecirilmelidir. Ozellikle dinsel, simifsal, 1rksal, cinsel esitsizlikleri destekleyip yayma yerine
bunlarin giderilmesinde islevsel olmalidir. Ozetle cagdasliga uygun diismeyen gizli miifredat

incelenmeli, olumsuz, istenmeyen unsurlar ¢ziime kavusturulmalidir (Tezcan, 2003b).

3.9. ILKOGRETIME SOSYOLOJIK BiR YAKLASIM

Cocuklarin  yetenekleri ve kigisel oOzellikleri zorunlu egitim yillarinda
belirlenmektedir. Bireylerin zorunlu egitimden ge¢mesi, iilkenin gelismesi ve kalkinmasi
agisindan dnemlidir. Cumhuriyet ilkelerinin ve degerlerinin geng kusaklara benimsetilmesi,
laik diisiincelerin ve demokratik degerlerin giiclenmesi ve millet bilincinin kazandirilmasi
icin zorunlu temel egitim oldukga gereklidir. Bireyleri hayata hazirlayan, ortak bir kimlik ve

kiiltiir saglama konusunda da vazgegilmezdir (Tezcan, 1989: 11-12).

Ulkemizde ilkdgretim agisindan bélgeler arasi bazi niteliklerden kaynaklanan
firsat esitsizligi mevcuttur. Niifusun yogun oldugu merkezlerde, siniflardaki 6grenci
sayisinin ¢oklugu, fiziksel yetersizlikler ve donanim yetersizlikleri s6z konusudur. Niifus
artigina paralel olarak, okul ve bina sayisinin artigi saglanamadigi siirece, tim yerlesim
yerlerinde normal ve tekli egitimin uygulanisi giiglesecektir. Ogretmenlerin yurdun tiim
yerlesim birimlerine dengeli bir sekilde yayilmasi saglanmalidir. Rehberlik merkezleri ve
servisleri gliglendirilmeli, 6zel ve mesleki egitim i¢in islevsel hale getirilmelidir. Koy
okullarinda okuyan &grencilerin egitim siireglerine devam etmeleri saglanmalidir (Tezcan,
1989: 13-14).

Kirsal kesimler icin firsat esitsizligi ortadan kaldirilmalidir. [lkdgretim siirecinin
bir biitiinliik igerisinde degerlendirilmesi yapilmali, miifredatlar arasinda da paralellik
saglanmalidir. ilkogretimin ikinci basamaginda okuyan ogrenciler pratik sanat, saglk ve

tarim okullar1 gibi alanlara yonlendirilmelidirler. Rehberlik merkezlerinde uzman psikolog,
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egitim ve sosyal hizmet uzmanlar1 gorevlendirilmelidir. K&y okullarina kdyiin gelisim ve
kiiltiirel birikimi aktarilmalhidir. Temel egitim islevsel olarak tiim iilkeye yayilmalidir

(Tezcan, 1989: 15-16).

3.10. KUSAKLAR ARASI iLiSKIiLER VE EGITIiM

Genglere yonelik bakis agisi1 diisiiniildiigiinde, yetiskinlerin pek de olumlu goriigler
ileri siirdiikleri sOylenemez. Gengler; sorumsuz, isyankar, eglence diiskiinii olarak
nitelenmistir. Kiiciimsenmis ve silirekli olarak elestirilmiglerdir. Ancak bu tutumun
engellenmesi konusunda da, dnemli bakis a¢ilari mevcuttur. Hizli toplumsal degismeler, aile
yapimizi etkilemekte, anne babalar g¢ocuklarina rehber olamamakta ve karmasa igine
girmektedir. Deneyimler, tecriibeler, bu hizli degisim karsisinda 6zelliklerini yitirmektedir.
Bu degisimler, hem aile iginde hem de toplumsal diizeyde kusaklar arasinda cesitli

catismalara neden olmaktadir (Tezcan, 1994a: 5).

Kusaklar arasi ¢catismanin temel nedenleri sunlardir: Aile i¢cinde bireyler arasinda
paylasimci ve ¢oziimleyici niteligin olmayisidir. Geng iyelere soz verilmeyisi, sOziiniin
deger bulmayisi, aile i¢i iletisimi koparmaktadir. Baskici ve kati tutumlar ebeveynlerin
otoriter, goriis ve diisiincelere kapali oluslari, aile i¢i dayanismay1 zayiflatmaktadir.
Genglerin birey olarak algilanmamasi, olgun degerlendirilmemeleri, kendilerine olan
giivenin azalmasma neden olmaktadir. Ebeveynlerin birbiriyle Ortiigmeyen kimi tutarsiz
davranisglari, ¢ocuklar1 arasindaki ayrimlar, catismayr hizlandirmaktadir. Asagilanip, asir
uclarda degerlendirilen gencler, baskalariyla kiyaslanip 6nemsiz algilanmakta, bu durumlar

da aile igi iligkileri zedelemektedir (Tezcan, 1994a: 6).

Kendini yeteri olgunlukta goren gengler, kendi varliklarimi ve kisiliklerini kabul
ettirmeye ¢aligirken, yetiskinler bunu kabule yanagsmamaktadir. Basit manada, farkli

paradigmalar ¢atisma yaratmaktadir (Tezcan, 1994a: 7).

Yeni yasam bicimleri ve deger yargilar1 ortaya cikaran 20. ylizyildaki hizh
degismeler, iletisim araciligiyla egitimde de yeni sekillenmelere neden olmaktadir.
Genglerin, toplumsal yasama katilmasi, yeni statiilere kavusmasina neden olan bu hizli

degisimler, ayn1 zamanda kusaklar arasinda ¢atigmalara da neden olmaktadir. Genglerin en
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onemli beklentileri siyasal siirece katilmak, meslek sahibi olmak, kendini gergeklestirmek,

kimliklerini aramaktir (Tezcan, 1994a: 8).

Baslica ¢atisma konular1 arasinda; karsi cinsle onaylanmayan arkadagliklar, politik
bakig farkliliklari, serbest zaman kullanimina iligkin sorunlar, arkadas tercihlerine miidahale,
harglik gibi ekonomik sorunlar, degisken basar1 kriterleri, meslek ve es segimine
miidahaleler, toplumsal deger ve normlara sadakat, ¢ocuk olarak degerlendirilmek, elestiri,
nasihat ve baskilar sayilabilir. Bu temel sorunlar cinsiyet, yerlesim yerleri, sosyo-ekonomik
diizey ve egitim gibi degiskenlere gore az c¢ok farklilik gdstermektedir. Coziim Onerileri
arasinda sunlar bulunabilir: Genglere sorumluluk vermek ve Ozgiirlik tanimak, onlari
topluma katmak, kisiliklerini gelistirme imkani saglamak, yenilik¢i ve ilerici goriisleri
desteklemek, karsilikli iletisimi gliglendirmek, gerekli deneyimleri aktarmak, duygusal denge
saglamak, empati gelistirmektir. Yine bunlarin yani sira, referans gruplarin varligindan
genclerin ebeveyn disinda deger verdigi giiclii modellerden, 6gretmen ve iiniversite
biiyiikleri gibi modellerden yararlanmak, aile danisma merkezleri kurmak ve aktiflestirmek
de anilabilir. Tiim bu 6neriler kusaklar arasi ¢atigsmay1 tiimiiyle yok edecegi varsayimina

dayanmamaktadir. Ancak azaltici bir etkide bulunacagi da kesindir (Tezcan, 1994a: 9).

3.11. GOC VE EGITiM SORUNLARI

Turkiye’de gocler, toplumsal degismenin hizlandig1 yillarda yogunlagmustir.
Aileleri ve toplumu olumsuz olarak etkileyen bu gogler, egitim alaninda da birgok problem
yaratmakta, 6gretim kurumlarini da olumsuz etkilemektedir. Kirsal kesimden biiyiik kentlere
dogru yapilan i¢ goglerin, egitim acgisindan iki yonii bulunmaktadir. Olumlu agidan
bakildiginda, kirsal kesimde bulunan egitim yetersizlikleri aileleri, bu yeterlilikleri yiiksek
olan bolgelere goce zorlamaktadir. Cocuklarin temel egitimden sonraki basamaklarda da
egitim gdrmelerini istemeleri, gogleri pekistirmektedir. Diger taraftan, gocler beraberinde
birgok olumsuzlugu da dogurmaktadir. Goclin neden oldugu niifus yogunlugundan
kaynaklanan kalabalik siniflarda, nitelikli egitim verilmemektedir. Hizli niifus artisi, egitime
daha fazla kaynak aktarma zorunlulugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Ortalama her y1l bir milyon
ii¢ yliz bin ¢ocuk okula baglamakta ve egitim hizmeti talep etmektedir. Bu nedenle egitime
ayrilan biitge ¢ogunlukla alt yap1 hizmetlerine ayrilmaktadir. Boylece egitimde, Ogrenci

niteliginin artis1 saglanamamaktadir. i¢ goclerden dnce egitim yiikii, kent ile kirsal alanlar
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arasinda paylasilmaktaydi. Kirsalda bulunan okullar, gé¢lerden dolayi islevlerini az ¢ok
yitirmig, kentlerdeki okullarin yiikii ise agirlasmistir. Kentlerde okul, 6gretmen, sinif ve
malzeme yetersizlikleri dogmustur. Bu duruma paralel olarak, go¢ eden Ogrencilerin de
yasadiklar1 birgok problem mevcuttur. Okula, 6gretmene ve diger toplumsal kosullara uyum

bu problemlerin dnemlileri olarak kabul edilmektedir (Tezcan, 1994b: 61).

Beyin go¢iinlin, istiin zekali ve kabiliyetli bireylerin yurt digina gogiiniin
Onlenmesi de olduk¢a Onemlidir. Bu gég¢iin temel nedenlerinin analiz edilmesi, gerekli
onlemlerin alinmasi sarttir. Bilimsel ve teknik alanlarda yetismis insanlara yeteri diizeyde
olanaklarin saglanmamasi, kendilerine verilen ticretlerin doyurucu olmamasi, ¢aligmalarinda
serbest ve bagimsiz olmamalar1 gibi nedenlerden dolayi iilke disina go¢ artmaktadir. Bilim
adamlarinin, teknik alanda ¢alisma yapan aragtirmacilarin yurt disina ¢ikmalar1 konusunda
demokratik iilkelerde bir engel bulunmamaktadir. Amaclar1 bilimsel arastirma ve insanliga
hizmet oldugundan hangi iilke ¢alisma kosullar1 agisindan uygun ise oraya dogru bir beyin
gogliniin olacagi da dogaldir. Ancak 6nemli olan konu beyin goglinii veren iilkelerin
ugradiklar1 kayiplardir. Cilinkii go¢ veren iilkede, iiretimin ve bilimsel arastirmalarin hizi
azalmaktadir. Ne yazik ki {ilkemizde yaklasik olarak son otuz yildan bu yana, yabanci
iilkelere beyin go¢ii vermektedir. Ulkemizin bilimsel, teknik ve ekonomik agilardan ugradig
kayiplar diisiiniildiigiinde, beyin go¢iiniin 6nemi daha iyi anlasilacaktir. Beyin gogiiniin
ardinda sadece maddi sorunlar degil, calisma sartlari, mesleklerin sayginligi, meslek

mensuplarina saglanan olanaklarin oldugu da distiniilmelidir (Celkan, 1996: 126).

Ic goclerin dogurdugu problemlerin giderilmesi igin birkag ¢dziim Onerisi
siralanabilir. Okul rehberlik servisleri, kentler arasinda gerceklesen gog ile gelen ¢ocuklara;
yeni ¢evreye, okula, 6gretmenlere uyum saglamalar i¢in yardimci olmalidirlar. Okul sayisi,
arac-gere¢ sayisindaki eksikliklerin giderilmesi konusunda, kamu kaynaklariyla beraber
varliklt kisilerin yardimlarinin artirilmasi1 gerekmektedir. Toplumdaki yiiksek dogurganlik
oraninin kontrol altina alinmasi ve saglikli bir kentlesme ile niifusun biiyiik kentlerde gocii
dengelenmelidir. Gecekondu bdlgelerinde daha g¢ok mesleki ve teknik egitime Gnem
verilmelidir. Klasik egitim, gercek hayatta beceri kazandirma konusunda yeterince islevsel
degildir. Gogiin dogurdugu toplumsal problemleri azaltmak igin kentlere uyum saglamay1

gergeklestiren sivil ve resmi kuruluslarin artirilmasi zorunludur (Tezcan, 1994b: 63).

Niifus yapis1 ile egitim diizeyi arasinda giliglii bir bag bulunmaktadir. Egitim

diizeyi yiikseldik¢e toplumdaki 6lim orani diiser, ailelerin sahip olduklari ¢ocuk sayisi
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azalir. Egitim sistemini, imkan ve firsat esitligi saglama konusunda en cok etkileyen,
niifusun artis hiz1 ve cografi dagilimidir. Niifus artig hiz1 yiiksek olan toplumlarda, okul ¢ag1
niifusta da artis hiz1 vardir. Bu durum da, okula olan gereksinimi artirir. Ulkemizde okul
sayisindaki artig Ogrenci sayisindaki artist  karsilayamamakta, okul sayisi yetersiz
kalmaktadir. Ayrica lilkemizde niifusun cografi dagilimdaki dengesizlikler ile hizli i¢ go¢ de

egitim yonetiminde dnemli sorunlar yaratmaktadir (Tezcan, 2008: 104)

Gog; yasal, egitsel, kiiltiirel, toplumsal ve psikolojik boyutlariyla ¢ok boyutlu bir
olgudur. Isci cocuklarmin egitilmesi, dis gd¢ icin en dnemli sorunu olusturmaktadir. Yabanci
iilkelerde toplumsal ve kiiltiirel uyum sorunlari dogmaktadir. Cocuklarin kendi ana dilleri ile
gittikleri iilkelerin dillerini beraber kullanmalari, okul basarisizliklarina neden olmustur.
Yabanci iilkelerde yetisen cocuklar, kendi iilkelerinin kiiltiirli ve yasantisina uyum
gostermekte zorlanmaktadirlar. Almanya’da yetisen ikinci kusak Tiirk gengleri, iki dil ve iKi

kiiltiir arasinda sikistiklarindan marjinal kisilik edinmislerdir (Tezcan, 2000b: 6-9).

Yurt disindaki Tiirk ¢cocuklarinin kiiltiirel ve egitim alanindaki farklilagsmasi
ailelerinin sosyo-ekonomik seviyeleriyle dogru orantilidir. Sosyo-ekonomik diizeyleri iyi
olan ailelerin ¢ocuklari daha kolay yabanci Kkiiltire ve toplumsal yasama uyum
saglamaktadir. Ancak Gettolarda yasamak zorunda olan aileler ve gocuklar i¢in durum ayni
nitelikte degildir. Egitim agisindan ¢ok kiiltiirlii toplumlarda, yabancilarin c¢ocuklarina

yonelik, firsat esitligi ve olanagi saglanamamustir. (Tezcan, 2000b: 36).

Yurt disindan dénen ¢ocuklarin egitim siireclerinde bir¢ok sorun yasanmakta ve
topluma yansimaktadir. Bu sorunlar hem devleti, hem okullar1 hem de vatandaslarin
katkilariyla azaltilabilir. Bu ¢ocuklara gereksinimleri yoniinde bir egitim ile edindikleri bilgi
ve becerileri tamamlayici nitelikte kurslar verilmelidir. Okul disinda onlara karsi kati
olmaktan uzak; 1liml, hosgorilii, sabirli davranmali, saglikli bir kisilik gelistirmeleri
desteklenmelidir (Tezcan, 2000b: 105).
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BOLUM 3

DEGERLENDIiRME VE SONUC

Egitim sosyologlarinin, Tiirk egitim sistemiyle ile ilgili goriislerini tespit etmek
amaciyla gerceklestirilen bu calismada, Orneklem olarak alinan egitim sosyologlarinin

calismalar1 incelenerek su sonuglara varilmistir:

Egitim sosyologlari, temel bir toplumsal kurum olarak gordiikleri egitimi;
toplumsal degerlerin, bilgilerin, diislince ve becerilerin, maddi ve manevi kiiltlir unsurlarinin
geng nesillere aktarildig1 evrensel bir siire¢ kabul etmektedirler. Onlara gore her toplumda
egitim; toplumsal, siyasal, dinsel vb. bir¢ok belirleyicinin etkisinde kalmaktadir. Bununla
birlikte, her toplum i¢in egitim alaninda bazi ortak amaglar belirlenebilmektedir. Bunlar
arasinda; bireysel 6zellikleri gelistirmek, bireyin toplumla biitiinlesmesini saglamak, bireysel
ve toplumsal gereksinimleri karsilamak, toplumsal degismede oOncii olmak, toplumsal
hareketliligi ve gelismeyi hizlandirmak, demokratik idealleri ger¢eklestirmek, toplumsal
huzur ve refahi arttrmada yardimci olmak, toplumsal sapmayi Onlemek gibi amaglar
sayilabilmektedir. Egitimdeki amaglar biiyiik oranda toplumlarin ideal ve degerlerini de
icermektedir. Endustri toplumu olabilmek, toplumsal adaleti saglamak, tarimsal iiretim
alaninda koklii reformlar yapmak, sosyal bir refah devleti olmak gibi. Kurumsal ve orgiitlii
bir yap1 olan egitimin temel 6gelerinin arasinda, kamu bilincini olusturan unsurlar, ¢cagdas
uygarligin deger ve disiinceleriyle yogrulmus diisiince ve eylemler de bulunmaktadir.
Boylece egitim de, insanin en énemli yaratma alanlarindan biri olmaktadir. Cilinkii toplumlar
kendilerini yenilemek, degisimlere uyarlamak ve siirekliliklerini saglamak amaciyla,

toplumsal modeller iiretmek ve normlar olusturmak zorundadirlar.

Ayrica egitim; dil, deneyim ve bilgi araciligiyla; kiiltiirel mirasin siirekliligine
neden olmakta, orgiin ve yaygin egitim yoluyla kiiltiirel degerleri geng nesillere asilayarak
onlara toplumsal bir kimlik kazandirmakta ve toplumsal biitiinlesmeyi saglamaktadir. Ayni
zamanda egitim toplumda bulunan “yetenek havuzu’ndan, bireylerin yetenekleri ve
zekalarii ortaya ¢ikaran bir islev de iistlenmektedir. Ailenin olusumu igin bir “evlenme
pazar1”, toplumsal hareketlilik i¢in de bir “hareketlilik merdiveni” gorevlerini yerine

getirmektedir.
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Egitim sosyologlarindan bazilar1 (Sag gibi), egitim ile toplumsal kalkinma ve
siyasal gelismislik arasinda bir paralellik bulunmasma ragmen, nesnel kosullardan ve
mekandan bagimsiz bir iligki kurmanin yanlhs olacagi diistincesindedirler. Cumhuriyetin
kurulus asamasinda, Tiirk egitim sistemi ile toplum yapis1 arasindaki iligki, belirtilen paralel
iligkiyi asan 6zel bir anlam tagimaktadir. Cumhuriyetin hem kurulus asamasinda hem de
devaminda egitim ile okur-yazarlik, demokrasi, ekonomik kalkinma vb. iliskiler

degerlendirme yapma ger¢egi tam anlamiyla ac¢iklayamamaktadir.

Sosyologlarin 6nemle vurguladiklar1 konulardan biri de; egitim alaninda, ne
evrensel degerlerden uzaklagsarak ne de milli degerlerden vazgegerek kurumsallagmanin
siirdliriilmesidir. Onlara gore, evrensel degerler iistiine bina edilecek olan insan ve kiiltiir
anlayisi ile ulusal kiiltlir ve tarih degerlerine yaslanan yerel 6zellikler beraber egitime yon

vermelidir.

Egitim sosyologlari, egitimin temel toplumsal tastyicilar1 olarak, aile ve okul
iistiinde 6nemle durmaktadirlar. Giiniimiizde hizli toplumsal degisme, bilginin hizli artisi,
teknik ve iletisimdeki olanaklarin artmasi, ailenin iistlendigi bir¢ok 6nemli toplumsal islevi
yitirmesine neden olmustur. Endiistrilesmeyle birlikte aile, liretme birimi olmaktan
uzaklagmig ve bir barinma mekanina donligmiigtiir. Miilkiyetin de parcalanmasiyla ¢oziilme
hiz1 artmigtir. Bilim ve teknolojinin hizli gelismesi sonucu, egitim alaninda uzman kurumlar
ortaya ¢ikmistir. Egitim sosyologlarina gore aile, bu sonuglar kargisinda ¢ocuklar: yetistirme

ve egitme islevini bu uzman kurumlara birakmak zorunda kalmustir.

Onlara gore; toplumsal hayatin bir modeli, ayn1 zamanda toplumsal statii, rol ve
kurallarin ¢ocuklara aktarildigi bir orgiitsel yapi olan aile, gliniimiizde bir egitim kurumu
olmadig1 gibi, anne babalar da, birer 6gretmen ve pedagog degildirler; ancak ailede
stirdiiriilen yasam, ¢ocuklarin toplumsal olarak olgunlagmasi igin bir gizil 6grenme ortami
niteligindedir. Bu 0grenme ortami ¢ocuklari “organik tabiat” boyutundan ¢ikararak,
“toplumsal varlik” kimligi kazandirmaktadir. Cocuklarin, toplumsal yasami anlamlandirma
cabast ailenin sundugu atmosfer ile daha da kolaylasabilmektedir. Boylece egitim
sosyologlarina gore, toplumla biitiinlesme kolay olmakta, toplumsal sapma ve anti sosyal
davraniglar da engellenmis olmaktadir. Bunlarla beraber; aileler, tiyesi olduklar1 alt gruplarin
degerlerini c¢ocuga benimsetmektedirler. Dolayisiyla aileler, kendi alt-kiltiirel yapisini
sonraki nesillere aktarirken, tabakalar arasi kiiltiir farklar1 da korunmaktadir. Ozellikle kirsal

alanlarda, ebeveynler ve c¢ocuklar agisindan ¢esitli sorunlarin bulundugunun alt1
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cizilmektedir. Bunlar gidermek amaciyla; yaygimn aile egitimi gelistirmek ve ebeveynlere
cocugun gelisim  Ozelliklerini, gereksinimlerini tanmitmaya yonelik programlar
diizenlenmelidir. Bunlarin yan1 sira, Ana-Baba Okulu uygulamasiyla, ailelerin ¢ocuklarini;
kendini denetleyen, duygu ve diislincelerini 6zgiirce ifade edebilen, girisimci bireyler olarak

yetistirmeleri saglanmalidir.

Egitim sosyologlari; her okulun kendine 6zgii bir ruha ve iklime sahip oldugunu
ileri siirmektedirler. Sanayilesmis toplumlarin yapis1 ve gereksinimleri, niifus artislariyla
birlikte daha da karmasiklagtigindan, okula iliskin toplumsal ve bireysel beklentiler de
farklilasmistir. Boylece, bilimsel ve teknik agidan geligsmis toplumlarda, okullagsma orani,

okul sayis1 ve gesidi artmistir.

Egitim sosyologlarina gore; iilkemizde hakim olan geleneksel okul yapisi,
toplumsal ve kiiltiirel ¢cevreden uzaktir. Okul ve 6grenci; toplumsal ¢evresinde meydana
gelen ekonomik, toplumsal, kiiltiirel degismelerden habersiz ve fabrika, ¢arsi, miize, sergi ve
konser salonlarindan kopmus durumdadir. Biitiin isleyis ve 6geler duvarlarla sinirlanmus,
O0grenme gergek yasam ve olanaklarindan mahrum birakilmistir. Okul yalnizca 6gretim
yapilan bir merkez degil, toplumsal ve siyasal ¢atismalar1 gideren, ekonomik calkantilarda
dengeleyici bir nitelik tagimaktadir. Okullar toplumdaki ekonomik ve toplumsal esitsizlikleri

gozardi ederek mevcut olan yapinin muhafazasi ve devami igin islev yiliklenmislerdir.

Egitim sosyologlarma goére toplum, toplumsallasma siirecinde egitim
kurumlarindan; ¢ocuklarin bireysel potansiyel ve yeteneklerini destekleyerek toplumsal
yarara yoneltmek, bireylerde toplumsal kiiltiir bilincini olugturmak, gereksinim duyulan
reformlar gelistirmek, belirlenen hedefler dogrultusunda sistemli bir toplumsal degisme
meydana getirmek, dgrencilere simdi ve gelecekte yararli olacak tutum, davranig ve beceriler

kazandirmak, is ve meslek hayatina hazirlamada yardimci olmak gibi iglevler beklemektedir.

Egitim sosyologlart (Akyiiz ve Celkan), O6gretmenlik meslegi ve Ogretmen
yetistirme sistemi konusunda su tespitlerde bulunmaktadirlar. Ulkemizde, cumhuriyet
sonrast dahil olmak {izere, 6gretmen yetistirme, sistemli bir yapiya kavusturulamamuistir.
Tutarli bir egitim politikasinin ve egitim felsefesinin olmayigi, Milli Egitim Bakanlig: ile
universiteler arasinda yetki ve esgiidiim problemleri bu eksikligin temelinde bulunmaktadir.
Cumhuriyet doneminde gerceklestirilen “Maarif Suralari”nda, 6gretmenlerin yetistirilmesi
konusunda bilimsel ve kosullara uygun bir ¢aba gosterilememistir. Hala 6gretmenlerin

meslek formasyonlari, 6zlik haklar1 ve istthdami konularinda da 6nemli problemler
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bulunmaktadir. Ogretmenlerin yetistirilme politikalarindaki hatalar ve tutarsizliklar
ogretmenligin meslekler hiyerarsisinde bulundugu konumu ve Ogretmenlerin toplumsal

statiilerinin degerini diistirmektedir

Egitim sosyologlarinin tespitlerine gore, 6gretmenler, genellikle alt ve orta siniftan
gelmekte ve bu siniflarin degerlerini benimseyip, ahlakini savunmaktadirlar. Toplum da,
cocuklar1 i¢in etkin bir model durumunda olan 6gretmenlerden ¢ocuklarina; orta simf deger
ve erdemlerini benimsetmesini istemektedir. Ogretmenlik meslegi, zor ve uzun bir dgrenimi
gerektirmediginden ve herkesin kolayca edinebilecegi bir statli oldugundan mesleki
ozgiinliigii azaltmaktadir. Ogrenim siiresinin yetersizligi, devlete bagimlilk diizeyi,
orgiitlenme sorunlari, ¢aligmalar karsisinda verilen diisiik licret, genellikle toplumun alt ve
orta sosyo-ekonomik tabaklarindan gelenlerin &gretmenlik meslegini segmeleri, 6gretmen
yetistiren kurumlarin 6grenci seciminde yliksek basari (bilgi derecesi) sartt aramamasi

ogretmenlik mesleginin 6nemli sorunlar1 arasinda kabul edilmektedir.

Egitim sosyologlar1 (6rnegin; Akyiiz ve Celkan) tarafindan, {ilke kosullarina uygun
nitelikte egitim verebilmek igin d6gretmenlerin nitelikli bir sekilde yetistirilmesi i¢in sunlar
onerilmektedir: Ogretmenler iiniversite sistemi icinde farkli bir mevzuatla yetistirilmeli,
adaylara mecburi hizmet sart1 getirilmeli, {ilke genelinde 6gretmen agigimi karsilamak igin
baska kaynak arayigina gidilmemelidir. Ogretmen yetistiren kurumlarin kaynagim sadece
Anadolu 6gretmen liseleri olusturmalidir. Bu nedenle bu okullarin adlari, programlari ve
amaglar1 yeniden belirlenmelidir. Ogretmen adaylarma ayri bir iiniversite smavi
getirilmelidir. Egitim fakiiltelerinde farkli 6gretim programlari, metotlar1 uygulanmalidir.
Egitim fakiilteleri; okul Oncesi egitimi, sinif 6gretmeni ve toplu dersler 6gretmeni olarak
yeniden yapilanmalidir. Ogretmen adaylar1 &zel bilgi ve kiiltiir ortaninda yetistirilmeli ve
ogrencilerin bir yil1 hazirlik, dort yili lisans olmak iizere bes yil siireyle yatili okutulmalidir.
Ogretmenlerin  6rgiitlenmesi  ve Ogretmenlerin mezuniyet sonrasi dengeli istihdami
saglanmali, yasal giivenceler ve ¢alisma olanaklar1 uygun hale getirilmelidir. Ogretmen
adaylarina maddi manevi her tiirlii olanak sunulmali, toplumsal ¢evrenin ve devletin baskisi
en aza indirilmelidir. Ogretmen adaylarina, pedagojik formasyon ve alan egitimi, aym
fakiilte biinyesinde verilmelidir. “uzman brans 6gretmeni” yetistirme konusunda yeni bir
diizenleme yapilmalidir. “Pedagoji Enstitiisii” ya da “Egitim Ogretim Bilimleri Arastirma,
Inceleme ve Uygulama Merkezi” adinda dogrudan rektdrliige bagl bir kurum

olusturulmalidir. Egitim fakiilteleri disinda lisans egitimini tamamlayan dgretmen adaylari
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Ogenim stiresi 1,5 yil olan alan egitimi, ders uygulamalari, genel pedagojik formasyon

egitimi alarak 6gretmen olabilmelidirler.

Egitim sosyologlari; her ne kadar engelleyici nesnel ve gizil unsurlar giderilse
de, herkesin esit miktarda egitim olanaklarindan ve firsatlarindan yararlanabilmesinin s6z
konusu olamayacagini belirtmektedirler. Sinifsal yapilanmanin bigimlendirdigi egitim,
birgok yetenekli ¢cocugun nitelikli egitim almalarina engel olmaktadir. Okul ve aile gibi
temel toplumsal kurumlarin sunduklar egitim de, birer alt kiiltiir sistemi olusturarak bu
farklilagmay1 silirdiirmektedir. Onlara gore, egitimdeki esitsizligin temelinde toplumsal
tabaka ve simif yapilanmasi da bulunmaktadir. Toplumsal tabaka ve siniflardan bagimsiz,
herkes igin esit olanaklar ve egitim firsatlarin sunulmasi ancak bir ideal olarak kalacagi

goriisii yaygilik kazanmaktadir.

Ulkemizdeki toplumsal hareketlik konusunda sosyologlar su belirlemelerde
bulunmaktadirlar. Kirsal alanlarda, egitim araciligiyla gergeklestirilen toplumsal hareketlilik,
cumhuriyetin ilk yillarinda yeterli degildi. ilk kez K6y Enstitiileri uygulamasiyla, koyliilere
meslek degistirme konusunda firsat verildi. Bu kirsal alanlardaki ¢ocuklarimiz, zorunlu
olarak mesleki ve teknik okullara yonelmektedirler. Alt siniflarda bulunan genglerin, kisa
yol ve zamanda hayata atilmak, bir meslek sahibi olma kaygilari, onlar1 daha ¢ok bu tiir
okullara yoneltmektedir. Boylece, iist 6grenimden yararlananlarin sayisinda, {ist siniflara ait
bireylerin orani, diger toplumsal siniflara oranla daha yiiksek olmaktadir. Uzmanlagsmasinin
en etkin araci olan yliksek 6grenim, toplumumuzda toplumsal hareketlilik i¢in bir firsat
durumuna gelmistir. Okullar toplumsal tabakalagmada {ist tabakalara ¢ikma i¢in bir kanal
konumunda bulunmakta ve bir asansor islevi yerine getirmektedir. Okul Oncesinden
baslayarak tiim egitim olanaklarindan yararlananlar arasinda iist sinifa {iye olanlar oldukca
coktur. Alt sinif genglerinin dikey olarak hareket etmesi, yiiksek 6gretimin parali olmasiyla
engellenmekte boylece st diizeylerdeki statiilere, sanayi mesleklerine sahip
olmamaktadirlar. Siyasette, ekonomide, biirokraside yiiksek statiilere gelmenin yolu, ancak
iyi {niversitelerden nitelikli bir diizeyde mezun olmakla gerceklesmektedir. Bazi
sanayilesmis toplumlarda, egitim kurumlar1 farkli etnik grup 6grencilerin, dikey toplumsal
hareketliligi i¢in pek olanakli olmamaktadirlar. Gerekli maddi kaynaktan yoksun olmalari,
onlar1 mesleki yasama yonlendirmekte, boylece ortiik olarak dikey toplumsal hareketlilik

engellenmektedir.
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Egitim sosyologlar1 egitimi; dikey toplumsal hareketliligin en 6nemli kaynag ve
hareketlilikte tek mesru arag olarak kabul etmektedirler. Her sinifin kendine 6zgii bir egitim
anlayis1 mevcuttur. Bunun kaynagini da toplumsal siniflarin kendilerine gore bigimlenmis alt
kiiltiir yapis1 olusturmaktadir. Okullar da, bu toplumsal siniflarin ayricalikli durumuna goére
sekillenmektedir. Toplumdaki simf farkliklarmin azaltilmasi igin, egitime ayrilan
kaynaklarin artirilmasi ve gelir dagilisindaki esitsizliklerin bir dereceye kadar azaltilmasi ile
beraber, egitim yatirimlar1 ve alt tabakalardan hareketlilik yoluyla, bireylerin daha iist

basamaklara ¢ikmasina olanak saglanmasi gerektiginin altin1 ¢izmektedirler.

Sosyologlarimiz; egitimi tarihsel siire¢ i¢inde insanin yarattig1 en 6nemli degerler
arasinda gormektedirler. Onlara gore; toplumsal degisme ile egitim arasindaki etkilesim,
karsilikli ve diyalektik bir nitelik tagimaktadir. Degisme bir olgu olarak, toplumsal yapinin
tiim 6gelerinde koklii farklilagmalara neden olmaktadir. Dogal olarak egitim siireglerinde de,
bu farklilasma s6z konusudur. Toplumsal degisme ve egitimin, hangisinin Gtekine yon
verdigini, etkiledigini agiklamak olduk¢a zordur. Degisim planli ve Orgiitli
gerceklestirildiginde, egitim bu siiregte yardimci bir kurum olarak gorev almaktadir.
Toplumsal degisme; hizli niifus artisi, sanayilesme, kentlesme, gecekondulagsma, toplumsal
¢oOziilme, yabancilasma ve anomi gibi sorunlar dogurmakta, egitimde bu sorunlara ¢éziim
getirme konusunda gorevli kilimmaktadir. Egitim, toplumsal gelisme ve kalkinmanin
merkezinde olmakla beraber, toplumsal degisme de; egitim ve kurumlariin igleyisine yon
vermekte; degerler, tutumlar, toplumsal rol ve statiiler, ekonomik yap1 ve varliklar, niifuz
artis hizi, iiretim iligkileri, aile akrabalik iliskileri, dini kurumlar, teknolojik ara¢ ve gerecler,

sanat anlayislari, cinsel tutum ve davraniglar tistiinde de etkili olmaktadir.

Egitim sosyologlarina gore, toplumsal degisme konusunda egitimin iki temel islevi
bulunmaktadir: Birincisi tutucu islevi, ikincisi de yaratici islevidir. Egitim bir yandan
toplumsal kiiltiir 6gelerini geng iiyelere aktararak geleneksel degerleri korumakta, toplumsal
uyum ve biitiinlesmeyi saglamakta ve toplumsal denetimi artirmaktadir. Bu islev, toplumda
hakim diizenin korunmas: ve siirdiiriilmesi konusunda oldukca énemlidir. Ote yandan egitim
ikinci islev olarak; elestirici ve yaratici, yeni buluslar ve kesifler yapan, toplumsal degismeyi
sirdirmede etkileri olan bireyler yetistirerek toplumsal degismeyi hizlandirmaktadir.
Ozellikle sanayilesmeyle beraber, bu iki islev kimi zaman catismalara neden olmaktadir. Bu
nedenle, hem Kkiiltiirel degerlerin aktarilmasi, kiiltiiriin korunmast hem de degisimin

devamliligt igin, cesitli sosyal politikalara ihtiya¢ duyulmustur. Bu noktada, siyasal
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iktidarlar, gelecege iliskin amag¢ ve hedefler belirlemeli, egitim, okullar ve programlar bu

siirecte yeniden tasarlanmalidir.

Biitiin egitim sistemleri, egitim sosyologlarina gore; toplumlarda meydana
gelebilecek hizli, siddetli ve radikal degisimler s6z konusu oldugunda, daha ilimh bir yol
izleyerek denge unsuru olmayi tercih ederler. Bundan dolayi, toplumdaki bilimsel ve
ekonomik degisimler, teknolojinin getirdigi yenilikler, hatta siyasi ve ideolojik degisimlerin
yarattigi  zithiklar; egitimin Dbirlestirici ve Dbiitiinlestirici  islevleriyle etkisiz hale
getirilmektedir. Egitimin amaglarindan biri de bu unsurlarla toplumun ihtiyaglari arasinda bir
kaynasma ve biitiinlesme saglamaktir. Egitim sosyologlarina goére bu noktada egitimin
gorevi, gelismeler karsisinda olumsuz bir tavir takinmak degil, aksine degisim ve gelisimleri
toplumsal biitiinliik i¢inde bireylere zarar vermeyecek sekilde tesvik etmektir. Egitim, hem
toplumun manevi degerlerini korur hem de toplumsal gelismeleri destekleyerek bu ikisi
arasinda olast catisma durumlarinda denge unsuru olur. Toplumsal ve ulusal varligin
temelinde toplumsal biitiinlesmeyi saglamak vardir. Bu durum hem birey hem de toplum i¢in
bir wvarolus kosuludur. Higbir toplum bu kosul konusunda fedakarlik yapmay1

diistinmemektedir.

Ortaggretim kurumlarindaki temel sorunlar tartisildiginda egitim sosyologlari
sunlar1 dile getirmektedirler. Ulkemizde genel liselere gereginden ¢ok ve egitim sistemimizi
hantallagtiracak yogunlukta talep olmaktadir. Genel liselere olan talebin artiginda; iiniversite
Ogrenimine Onem veren anne-baba ve Ogrencilerin genel liseyi bu istegin gerceklesmesinde
bir arag¢ olarak degerlendirmeleri, mesleki ve teknik egitim sunmanin pahali olmasi
nedeniyle mesleki ve teknik egitim kurumlarinin gerek kapasitelerin gerekse sayilarinin
sinirli olusu, mesleki ve teknik okul mezunlarina saglanan olanaklarin cazip olmayisi,
geleneksel deger yargilarmin mesleki ve teknik okullar aleyhine gelismis olmasi yani
egitilmis olmayi, el ve beden islerinden kurtulma anlaminda degerlendiren geleneksel
anlayisin varligi gibi etkenler bulunmaktadir. Egitim kurumlarmmz 6zellikle 1950’li
yillardan sonra, hizli niifus ile egitime olan talep artisinda, kaliteyi ve basariyr goz ardi
ederek, yeterli kurumsallasmay1 ve fiziki kosullar1 saglamadan “gegici onlemler” ile ikili,

¢l hatta dortli 6gretim yaparak, bu talebi karsilamak yoluna gitmislerdir.

Egitim sosyologlarinin belirttigi gibi, tim egitim kurumlarimizda, say1 ve kalite
agisindan  dgretmen yetersizligi  bulunmaktadir. Ogretmen sayisinin  yeterli olmadig

zamanlarda bu eksikligi gidermek amaciyla farkli kaynaklardan yararlanilmis ve egitim
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alaninda gerekli nitelige ve uzmanliga sahip olmayan kisiler 6gretmen olarak atanmig ve

boylece egitim kurumlarimizda kalite gittikge diigsmiistiir.

Egitim-6gretim sorunlarinin basinda; 6gretmen yetersizligi, okullasma ve okuma
yazma orani ile beraber, egitim siirecinde kullanilan egitim-6gretim arag ve gereclerin de
yetersizligi bulunmaktadir. Laboratuvarlardan ve malzemelerinden yoksun olma, kuru teorik
ve ansiklopedik bilgilerin aktarilmasi, kaliteli egitim i¢in sorunlar yaratmistir (Sag, 1984).
Okul kiitiiphanelerimizin, &grencilerin beklenti ve ihtiyaglarina karsilik vermedigi,
islerliginin saglanmadigi, deneyimli personel tarafindan yonetilmedikleri de bilinmektedir.
Okul Kkiitiiphanelerinin  sayisi, koleksiyonlarin genisligi, mevcut kiitiiphanelerdeki
kaynaklardan 6grencilerin yararlanma sikliklari da birer sorun olarak varliklarini devam

ettirmektedirler.

Sosyologlar (6rnegin; Tezcan) egitim sistemi iginde 6zel okullar hakkinda
degerlendirme yaparken; 6zel okullar ve Ogretim kurumlarinin, devlet okullarina kiyasla
daha nitelikli egitim sunduklarmi kabul etmektedirler. Tirkiye’de, egitim igin talepte
bulunan ¢ag niifusunun fazlaligi, simif mevcutlarinin ¢oklugu, devletin mali kaynaklarinin
yetersizligi, yeterince okul agilamamasi 06zel egitim kurumlarmin artmasina neden
olmaktadir. Ulkemizde 6zel egitim kurumlarinin bazi olumsuzluklari da bulunmaktadir.
Ozellikle, devlet okullarinda bulunan nitelikli &gretmenleri kurumlarma almaktadirlar.
Bunun aksine 6gretmen yetistiren kurumlardan, burslar aracilifiyla 6gretmen saglamalar
devlet okullarindan ayrilan kaliteli 0gretmen sayisini da azaltacaktir. Yalmizca biiylik
kentlerde, metropollerde degil; ihtiyag duyulan yerlerde de agilmalidirlar. Klasik lise
Ogretimi yaninda, mesleki teknik alanda da egitim yapmalar1 gerekmektedir. Bu kurumlarin
verimliliklerini artirmak ve siirekliliklerini saglamak amaciyla etkin denetim mekanizmasi da

kurulmalidir.

Egitim sosyologlar1 (Celkan ve Sag gibi) tarafindan 6zgiin bir egitim kurumu
olarak nitelenen KOy Enstitlileri, Atatlirk’iin amagladigi boyutta cagdas ve modern bir
toplum yaratma ve toplumsal kalkinma, gelisme hedefinde egitimin gerekliligi {istiine
kurulmus egitim kurumlar1 olarak degerlendirilmektedirler. Cumhuriyet tarihinde kurulug
nedenleri, yerleri, programlari, yoOntemleri, amaclar1 acisindan geleneksel egitim
anlayislarmin disinda, toplumsal ihtiyaglar1 karsilama, yaparak yasatarak 6grenme, teorik ile
pratik bilginin i¢ igeligi, liretici egitim, bilimsel ve laik nitelikler agisindan birer ¢agdas

egitim kurumlariydilar. Ogrencilerin, okul ydnetimine katilmalari; elestirmeleri, tartismalari,
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demokratik katilimlar1 ile gergeklestirilmekteydi. Calisma planlari, ¢evresel kosullarin

dikkate alindig1 bdlgesel, cografi vb kosullara gore olusturulmaktaydi.

Egitim sosyologlarina gore, Koy Enstitiileri konusunda, olaya pedagojik ag1
yerine, daha ¢ok politik ve diislinsel acidan degerlendirmelerde bulunulmustur. Biitiin
bunlara karsin Koy Enstitiilerinde teorik bilgiler aktararak &gretmen adaylarim
bilgilendirdik. Ama aga¢ dikemeyen, ziraattan anlamayan yeterli diizeyde beceri edinemeyen
Ogretmenler, 6te yandan okul binasini onaran, tarim ve hayvancilik alaninda basarili ancak
bilimsel bir zihin yapisindan yoksun, genel kiiltiir agisindan eksik olan ogretmenler

yetistirdik.

Egitim sosyologlari, Atatiirk¢li egitim sisteminin temelinde, egitim alaninda
gerceklestirilecek her tiirlii yeniligin ve reformun 6ziinde “bize gorelik” ilkesi olmali ve
baska uluslarin egitim yapilarinin taklit edilmemesi gerektigini belirtmektedirler. Atatiirkgii
egitim anlayiginda; egitimde firsat esitligi saglanmaya calisilmig, seckinci, elit bir egitim
anlayis1 yerine halk ve kitle egitimine yonelme olmustur. Sosyologlar, Atatiirk¢li egitim
anlayisinda; ¢agdaslasmanin 6n kosulunu laikligin olusturdugunu vurgulamaktadirlar. Bu
ilke ile egitim alaninda devletin denetiminin giicii artmis, amag ve igerigi yasanan kosullara
uygun pratik ihtiyaglarin giderilmesine yonelmeyi saglamistir. Bdylece egitimin dinsel
otoritelerden arindirilmasi, devletin denetimine ge¢cmesi, diinyevi gerceklere gore

diizenlemesini saglanmustir.

Egitim sosyologlarina gore de, cumhuriyet Oncesi geleneksel egitim sistemi
iilkenin kalkinmasi konusunda yetersizdir. Ulusal nitelikten yoksun ve ulusal bir kiiltiiriin
olusumuna da uygun nitelikte degildir. Istikrarli bir egitim politikas1 bulunmamaktadir.
Cagin ve toplumun gereksinimlerini karsilamaktan uzaktir. Egitim sosyologlarina gore,
Atatiirk diger alanlarda oldugu gibi, egitim alaninda ne belirli bir diisiincenin takipgisi
olmus, ne de tek¢i bir ideolojiden ve tek boyutlu bir diisiinceden hareket etmistir. Onun
egitime bakisinda; kendi toplumsal ve ¢agdas kosullardan beslenen sosyolojik ve felsefi
temeller bulunmaktadir. Bu egitim anlayisinda amaglanan toplum ve insan; akilci, hiir, 6z
benliginden ve kiiltiirlinden kopmamis, pozitif bilimlere dayanan, giizel sanatlar1 seven,

erdemli ve karakterlidir.

Egitim sosyologlar1 (Sag ve Tezcan gibi); egitimin demokratiklesmesi, imkan ve
firsat esitliginin gergeklestirilmesi, egitimin genis kitlelere aktarilmasi, ilkogretimin

yayginlastirilmasi, egitim hizmetinin kalitesinin arttirilmasi, akademik agidan olanaklarin
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gelistirilmesi, fonlarm olusturulmasi, yaygin egitim yoluyla okuma yazma oraninin
yiikseltilmesi ve daha genis kitlelere egitsel hizmetlerin yayginlagtirilmas: ile dogrudan
baglantili kabul edilmektedir. Bunlarin gerceklestirilmesinde birgok engel bulunmaktadir. En
Oonemlileri arasinda, demokratik gereklere ve donanima sahip Ogretmenlerin sayisinin
yetersizligi, egitimde kullanilacak materyal eksikligi, yasanilan zamana paralel egitim
programlarin olmayist sayilabilir. Ancak bu sorunlarin giderilmesinde de demokrasinin,
demokrasi egitiminin oldugu kusku gdtiirmez bir gercektir. Demokratik bir egitimde;
genclere devlet yonetimi, siyasal ideolojiler ve sistemler, oy verme gibi konularda egitim
verilmelidir. Egitim ile herkes kendi yeteneklerini gelistirmeli, estetik, entelektiiel ve mesleki
ilgiler desteklenmelidir. Okul demokratik c¢alismalara ortam olusturmali, demokratik
degerlerin kazandirilmasi konusunda etkinlikler ders disi nitelikte de tasarlanabilmelidir.
Insanlar 6zgiir olmak igin egitilmeli, bireyler farkl1 diisiinebilen ve degisime acik olarak
yetistirilmeli, okul da baskalarina saygili olmay1 kazandirmali ve egitim {iistiindeki siyasal

denetim asgari diizeye getirilmelidir.

Ulkemizde, egitim sosyologlarina gére, siyasal toplumsallasma; aile, akrabalik ve
toplumsal ¢evre tarafindan yonlendirilmektedir Okul dersleri ve miifredat programlar1 bu
bilinci verme konusunda yetersizdir. Egitim sistemimizde, siyasal toplumsallagsma siirecinde
genglere toplumsal sorumluluklar asilanamamistir. Okullar, egitim 6gretim islerini 6n plana
aldiklarindan, demokratik etkinliklerde yeterli bir toplumsal ortam olusturamamaktadirlar.
Egitim caligmalar1 ve politikalari, siyasal iktidarin elinde oldugundan, her iktidar kendi
goriigleri ve programlari dogrultusunda egitimi yonlendirebilmektedir. Egitim sosyologlari,
egitim kurumlarimizda ne yazik ki; Tirk milli egitimin temel amaglari arasinda bulunan
demokratik degerler, tutum ve beceriler istenilen nitelikte kazandirilmadigi ve bu yonde
egitime yeterince Onem verilmedigi goriisiindedirler. Genglerimizde demokratik kisilik
olusturma konusunda arzu edilen basar1 saglanamamis ve demokrasi bir davranis big¢imi,

yasam bi¢imi olarak erken yaslarda ¢ocuklara istenilen boyutta kazandirilamamustir.

Egitimde firsat ve imkan esitligi konusunda egitim sosyologlarina gore; herkese en
ist basamaga kadar Ogretim saglayabilmek, tilkemizde oldugu gibi birgok sanayilesmis
iilkede de gergeklesme olanag diisiiktiir. Ulkemizin i¢inde bulundugu kosullar bu durumu
gerceklestirmekten oldukga uzaktir. Herkese nitelikli bir asgari 6grenim hakkinin
saglanmasi, ¢ocuklar arasindan, yetenekli ve zeki olanlarin “yetenek deposundan”
secilebilmesi i¢in, egitim olanaklarinin tiim ¢ocuklara ulastirilmasi1 gerekmektedir. Her

bireyin kendi yetenek ve potansiyelinin tamamindan yararlanmasini saglayan bir 6grenime
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kavusturulmasi, tiim {ilkelerin hedefledigi bir sonuctur. Egitimde imkan ve firsat esitligini
saglamay1 engelleyen bazi onemli sorunlar bulunmaktadir. Bunlar arasinda; hizli niifus
artig1, ulagim zorluklari, milli gelirin diisiik olusu, toplumsal sinif ve tabakalarmn farkli egitim

anlayislar sayilabilir.

Egitim sosyologlari; egitimde firsat esitligini engelleyen faktorleri belirlerken
sunlar1 ileri stirmektedirler. Ailelerin ekonomik gelir diizeyleri ¢ocuklarinin alacaklar
egitimin siliresini ve kalitesini belirlemektedir. Diisiik gelirli aileler c¢ocuklarini okula
gonderemezken, yliksek gelirli aileler list diizey 0zel okullarda dahi okutabilmektedirler.
Niifusun bir boliimiiniin kirsal alanlarda ulagilmasi zor ve dagimik bir sekilde olmasi ve kimi
zaman genis alanlara yayilmasi, egitim olanaklarinin kendilerine ulagtirilmasini
engellemektedir. Kirsal kesimlerde; 6gretmen yetersizligi ve 6gretmen basina diisen d6grenci
sayisinin fazlaligi, ara¢ gere¢ eksiklikleri, kiz c¢ocuklarinin okula gonderilmeyisleri,
ortadgretime devam oraninin diisiik olusu, ailelerin gelir azlig1, ¢ocuklarin aile ekonomisine
katki amaciyla ¢alisma hayatina katilmalari, firsat esitliginin saglanmasini engellemektedir.
Bu alanlarda yatili bolge okullari say1 ve islev olarak yetersiz kalmaktadir. Bolge okullarinin,
ortadgretim boliimlerini gelistirmek, daginik koylerin belirli merkezler olusturarak, bu
merkezlerde egitim hizmetlerinin devamini saglamak firsat esitligi agisindan kisa vadeli bir
¢oziim kabul edilebilir. Ozel egitime ihtiyag duyan gocuklarimiza yonelik olanaklarin
saglanmayisi, Ogretmen yetistirme politikalari, 6gretmen ve okullarin belli bolgelerde
yogunlagmasi, egitimde firsat esitligini engellemektedir. Egitime olan siyasal yaklasimlar
sonucunda egitim uygulamalarinda siirekliligin saglanamayisi, egitimde imkan ve firsat
esitligini saglama konusunda engelleyici olmustur. Az da olsa parasiz yatililik, burs ve
yardim programlari gibi firsatlarin yaratilmasi, firsat esitsizliklerini belirli Olgiilerde

azaltmaktadir.

Egitim sosyologlari, okul oncesi ve 0Ozel egitim ile ilgili su analizlerde
bulunmaktadirlar. Ulkemizde, genellikle normal diizeyde gocuklarimiz egitim olanaklarindan
yararlanmaktadirlar. Ancak 6zel egitim ve 0gretim gereksinimi duyan, iistiin zeka ve zeka
geriligi olan ¢ocuklarimiz da bulunmaktadir. Bu g¢ocuklarimiz i¢in de gerekli imkan ve
firsatlar saglanmalidir. Farkli zeka diizeyinde ve yetenek sahibi ¢ocuklar ayni siifta ve ayni
miifredat temelinde egitime tabi tutulmaktadirlar. Sinirhi sayida, sagirlar ve korler okulu ile
bu okullarda az sayida uzman 6gretmen bulunmaktadir. Bu nedenle, duyusal ve ortopedik
Oziirliiler, iistlin zekali ve zeka geriligi olanlar, uyumsuz ve su¢lu ¢ocuklar igin, 6zel egitim

kosullart ve olanaklar1 olusturulmalidir. Okul 6ncesi egitimin yayginlastirilmasi, zorunlu
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egitimin siiresinin uzatilmasi, yoksul ¢ocuklar igin yatililik ve burs sistemlerinin
gelistirilmesi, 6grenim basamaklar1 arasinda dikey ve yatay gegis olanaklarinin saglanmasi,
“egitimdeki yitikler” olarak adlandirabilecegimiz, 6grenimlerini yarida birakan &grencilerin
ayrildiklar1 ~ diizeyden, yeni ve kendilerine uygun programlarla egitimlerini
tamamlayabilmeleri yoniinde bir sistemin olusturulmasi, yaygm yetiskin egitimi
programlarinin artirilmasi ve gelistirilmesi, ¢ok amacli ve se¢me olanagi olan ¢cok programli
Ogretimin yapilandirilmasi, her 6gretim diizeyine uygun is yaratma olanagi, rehberlik ve
psikolojik danigsmanlik hizmetlerinin yayginlasmasi,  0gretmen, sinif, arag-gerec vb.
unsurlarin dagiliminin dengelenmesi egitimde firsat ve imkan esitligini saglamada etkili

olacaktir.

Egitim sosyologlarina gore; tiim cocuklarimizin zorunlu ve temel egitimden
gecmesi lilkenin gelismesi ve kalkinmasini da dogurmaktadir. Bu, cumhuriyet ilkelerinin ve
degerlerinin gen¢ kusaklara benimsetilmesi, laik diisiincelerin, demokratik degerlerin
giiclenmesi ve millet bilincinin kazandirilmasi i¢in vazgecilmez niteliktedir. Cocuklarin

yetenekleri ve kisisel gelisimleri saglanmakta ve ortak bir kiiltiirel kimlik kazandirmaktadir.

Egitim sosyologlar1 kitle iletisim araglarinin egitimdeki 6nemi ve sorunlari
hakkinda sunlart diislinmektedirler. Egimin amag¢ ve niteliginin degismesi, egitim gorecek
Ogrenci sayisinin siirekli artigi, kitle iletisim araglarimin kullanimini daha da 6nemli
kilmaktadir. Kitle iletisim araglarinin islevleri arasinda; ¢ocuklar1 toplumsallagtirilmak,
okuma-yazma ogretmek, ¢ocuklara temel bilgi, beceri ve davranislar, genel kiiltiir
kazandirmak sayilmaktadir. Kitle iletisim araglari, popiiler kiiltiir tasiticis1 olarak, diger
toplumsal kurumlardan daha etkilidirler. Cocuklara, farkli kisilik tipleri ve kahramanlar
yoluyla modeller sunarlar. Cocuklar bu araglarla, farkli kisiler ve yasam bigimleri
konularinda bilgi edinmektedirler. Kitle iletisim araglarin olumlu ve olumsuz birtakim
etkileri bulunmaktadir. Cocuklar1 eve baglayarak, ailede ortak ilgiler yaratip aile
mutlulugunu pekistirmektedir. Cocugu diisiinmeye yonlendirip, ilgi ve yasam alanlarini,
kiiltiiriinii ve estetik begenilerini genisletmektedir. Bunlarin yaninda; ¢ocugu edilginlestirip,
yaraticiligimi engellemekte kalip deger yargilari olusturmaktadir. Cocuklarda kaygilar,
korkular ve saldirganlik duygular1 gelistirebilmekte ve saldirganlik igerikli programlariyla

¢ocuklarin siddet duygularinin uyarilmasini da etkilemektedir.

Egitim sosyologlarina gore (Celkan ve Tezcan gibi), hizlh niifus artis1 ve i¢ go¢

egitim sistemimizde c¢ok Onemli sorunlar ortaya cikarmaktadir. Goglerle beraber kent
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okullarinin 6grenci sayisi, kapasitelerinin oldukga {istiine ¢ikmisg ve nitelikli egitimin
verilmesini engellemistir. Kentlerde; okul, 6gretmen, sinif ve malzeme yetersizlikleri
dogmustur. Bunlarin yani sira gé¢ eden insanlarin karsilagtiklari birgok toplumsal, kiiltiirel
ve ekonomik sorun da bulunmaktadir. Bu sorunlarin giderilmesinde; okul rehberlik
servisleri, gog ile gelen 6grencilere yeni ¢evreye, okula, 6gretmenlere uyum saglamalart igin
yardimer olmalidirlar. Yiiksek dogurganlik orani kontrol altina alinmali, niifusun biiyiik
kentlere gocii dengelenmelidir. Gecekondu bolgelerinde daha ¢ok mesleki ve teknik egitime
onem verilmelidir. Go¢lin dogurdugu toplumsal sorunlari azaltmak i¢in kentlere uyum

saglama konularinda sivil ve resmi kuruluslardan yararlanilmalidir.

Ulkemiz beyin gégii ile bilimsel, teknolojik, siyasal ve ekonomik agidan biiyiik
kayiplar vermektedir. Bu nitelikli gécii 6nlemek i¢in maddi kaynaklar saglamakla beraber,
calisma sartlari, mesleklerin sayginligi, meslek mensuplarina saglanan olanaklarin da
genisletilmesi gerekmektedir. Bilimsel ve teknik alanlarda yetismis insanlara yeteri diizeyde
olanaklar sunulmali, kendilerine verilen iicretlerin doyurucu ve caligsmalarinda serbest ve

bagimsiz olmalar1 saglanmalidir.

Egitim sosyologlarma gore (6megin; Tezcan); gizli miifredat; egitimcilerin
davranisglari, yaklasimlari, deger yargilari, okul atmosferinin niteligi, degerleri, etkilesim agi,
okul ici disiplin, itaat etme gibi kiiltiirel 6zellikler ve yazili olmayan kurallar igerdiginden,
sosyolojik bir deger tasgimaktadir. Gizli miifredat ¢oziimlenirken, toplumsal denetim ile
mevcut toplumsal diizenin yeniden yapilandirilmasi ve iiretilmesinin saglamasina doniik
sonuclar ¢ikmaktadir. Toplumda; siyasal sosyallesmeyi, itaati, boyun egmegi, geleneksel
degerlerin siirdiiriilmesini, toplumsal sinif ve tabakalagmanin dogal oldugunu bireylere kabul
ettirmektedir. Gizli miifredata birgok elestiri yapilmaktadir. Toplumsal yabancilagmayi,
karamsarlik ve kaderciligi dogurabilmesi, genis bir icerige sahip olusundan dolay1 kavramin
belirsiz ve Olglilmesinin zorlugu, okuldan ¢ikarilma, okulsuzluga yonelme agisindan
elestirilmektedir. Gizli miifredat, normal egitim program igerigine alinmali, demokratik
degerler ve toplumlarm gereksinimleri dogrultusunda yeniden degerlendirilmeli, dinsel,
siifsal, irksal, cinsel esitsizliklerin giderilmesinde islevsel olmali, arzu edilmeyen sonuglar

konusunda onlemler alinmalidir.

Egitim sosyologlar (6rnegin; Tezcan), egitim siirecinde yabancilagsma ve siddet
konusunda cesitli belirlemeler ve ¢oziim oOnerilerinde bulunmaktadirlar. Ogretmenlerin

hayatlar1; oyunlar, sinavlar, torenler gibi ¢ocuklarin 6nemli Ol¢lide bulundugu egitsel
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faaliyetlerle = gecmektedir. Bu  faaliyetler = Ogretmenleri  toplumsal  yasamdan
uzaklagtirmaktadir. Geng dgretmenler, atandiklar yerlerde belirli siire kaldiktan sonra kendi
memleketlerine donmektedirler. Bdylece toplumsal gevre ile kalici ve siirekli bir iligki
stirdiirememektedirler. Bu durum onlarin yabanciliklarimi artirmaktadir. Dinamik bir yap1
sahibi olan gengler i¢in egitimin siiresinin yiiksek lisans, doktora derecelerine kadar gittik¢e
uzamasi da toplumsal kopmalara neden olmaktadir. Okullar fiziksel ve insan kaynaklari
acisindan biiylimekte, velilerle okul arasindaki baglar zayiflamakta, biirokratik isleyis
belirginlesmekte yabancilasma da bunlara paralel olarak artmaktadir. Ortadgretim
kurumlarinda otoriter bir yap1 bulunmaktadir. Asir1 baski ve otorite, kati denetim genclerin

yabancilagsmasini hizlandirmaktadir.

Sosyologlara gore (Tezcan gibi), giiniimiizde tiim toplumsal kurumlart etkileyen
yabancilasma olgusu; siddet, siyasal aktivite, sugluluk, hippilik, sanat eserlerini tahrip
(Vandalism), diisiik basari, sinifta kalma, devamsizlik, okul etkinliklerine az katilim, 6grenci
ilgisizligi, okula diismanlik gibi toplumsal ve egitsel sorunlara neden olmaktadir.
Sanayilesmekte olan iilkemizde daha da etkili olacagi da muhakkaktir. Yabancilasmay1
doguracak nedenlerin 6zenle takip edilmesi ve sistemli bir sekilde 6grenci yabancilagsmasina

iligkin ulusal ¢apta bilimsel aragtirmalarin yapilmasi gerekmektedir

Egitim sosyologlar1 (Tezcan gibi), ¢ok yonlii bir olgu ve toplumsal bir sorun olan
siddetin, toplumsal kosullardan kaynaklandigin1 vurgulamaktadirlar. Gengler, kendilerini var
kilma konusunda yeterli olanaklar bulamadiginda siddete ve saldirganliga basvurmaktadir.
Ulkemizde dgrencilerimizin serbest zamanlarini degerlendirecek, olanaklar, uygun mekanlar
bulunmadigindan sokak gibi kimi merkezler gencleri kendilerine c¢ekmektedir.
Okullarimizdaki dayak siddetin baska bir goriiniimiidiir. Her ne kadar demokratiklesme
stireci ile dayaga kars1 bir toplumsal tepki olsa da, dayak hala kullanilmakta ve bu durumda
okullarda c¢ocuk sugluluk oranlarin1 daha da artirmaktadir. Egitim sosyologlarina gore,
degisen toplumsal gereksinimlere cevap veremeyen egitim sistemi de bu siddet olgusundan
kotii etkilenmektedir. Siddeti doguran 6nemli unsurlardan biri ekonomik yetersizlikler ve
yoksulluktur. Ortadgretim kurumlarinda siddet olaylarinin bir kismi kiz arkadas sorunundan
kaynaklanmaktadir. Sert ve kat1 6gretmen tutumlar1 da siddeti ortaya ¢ikaran etkenlerdendir.
Medya, 6zellikle televizyon, ¢ocuklar ve genglerde siddeti besleyen bir etken durumundadir;
¢linkii; kanli sahneler, bigakli, silahli, kavgali, doviislii temalar genglerde siddeti pekistirici
ve Ozendirici bir etkide bulunmaktadir. Bazi dizi ve film kahramanlarinin model olarak

almmasi da durumu daha tehdit edici boyuta getirmektedir.
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Sosyologlara gore yabancilagsmanin azaltilmasinda; 6grencinin okula katilimini ve
biitiinlesmesini saglamak, okulu kii¢iiltmek, okulun yonetimine O6grencilerin katilimim
saglamak, okul iklimini insancillagtirmak, 6gretimi bireysellestirmek, egitim siirecinde ¢esitli
Ogretim yontemleri, ¢ok boyutlu ara¢ gerecler, miizik ve beden egitimi gibi grup
caligmalarini kullanmak etkili olmaktadir. Okullarda, 6grencilerin okulun politikasi, hedef ve
amaglarimin belirlenmesinde yonetimine katilimlarinin saglanmasi, okullarda ortaklasa
rollerin gelistirilmesi ve arttirilmasi, 6grencilerin kendi cikarlari ile okul hayatlar1 arasinda

bir drtiismenin goriilmesi de gerekmektedir.

Sosyologlar (Tezcan gibi), kusaklar arasi iliskiler ve egitim tstiinde dururken
sunlar1 belirtmektedirler. 20. ylizyildaki hizli degismeler genglerde farkli hayat tarzlari ve
deger yargilar olusturmaktadir. Kendini yeteri olgunlukta goren gengler, kendi varliklarini
ve kisiliklerini kabul ettirmeye calisirken, yetiskinler bu durumu reddetmektedirler. Ayri
kusakta olanlarin farkli paradigmalari ¢atisma yaratmaktadir. Bu farkli paradigmalarin
catisma alanlar1 ve konular arasinda; politik bakis farkliliklari, serbest zaman kullanimina
iligkin sorunlar, arkadas tercihlerine miidahale, harglik gibi ekonomik sorunlar, degisken
basar1 kriterleri, meslek ve es se¢imine miidahaleler toplumsal deger ve normlara sadakat,
cocuk olarak degerlendirilmek, elestiri, nasihat ve baskilar bulunmaktadir. iki paradigma
arasindaki bu karsitlik ve catismay1 azaltma i¢in; genglere sorumluluk vermek ve 6zgiirliik
tanimak, kisiliklerini gelistirme imkani saglamak, yenilik¢i ve ilerici goriisleri desteklemek,
karsilikli iletisimi giliclendirmek, duygusal denge saglamak, empati gelistirmek, referans
gruplarin varligindan yararlanmak, aile danisma merkezleri kurmak gibi ¢6zliim Onerilerini

dikkate almak gerekmektedir.

Egitim sosyologlarinin belirttigi gibi, diinyada artik yeni egitim sistemleri ve
toplumsal yapilanmalar s6z konusu olmaktadir. Sanayi sonras1 toplum olarak degerlendirilen
postmodernizm ile emek Tliretim paradigmasit yerine enformasyon paradigmasi ve
antiendiistriyel bir anlayis gelismektedir. Okullar gencglere olanaklar, olasiliklar ve
degismeleri Ogretecektir. Okullarin  ¢esitliligi de onlarin beceri ve yeteneklerinin
geligtirilmesine olanak saglayacaktir. Egitim siirecinde bilgisayarlar aktif olacak ve okullar
daha ¢ok bilgi teknolojilerini kullanma da baski altina alinacaktir. Tek tip siiflar yerine
¢oklu ders ortamlart olusturulacaktir. Onlara gore, toplumumuzda gergeklesen bazi
degismeler; sanayilesme siirecine paralel olarak kentlesmenin hizlanmasi, hem yasam hem
de yonetsel boyutta demokratiklesmenin artmasi, kitle iletisim araglarini yayginlagmasi

kadin haklar1 ve 6zgiirliigii, tiiketim toplumu nitelikleri gibi, postmodern siirece hazirlanmay1
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desteklemektedir. Bu siireci destekleyecek Ozel stratejiler, program ve mali kaynaklarin

siyasal yonetimler tarafindan saglanmasi da gerekmektedir.

Egitim sosyologlarina gore; Tiirkiye’nin sosyo-ekonomik yapisi, ne sanayi dncesi
ne sanayi, ne de sanayi sonrast doneme uymaktadir. Her ii¢ donem birlikte yasansa da,
sanayilesmekte olan bir goriinim daha belirgindir. Egitim sistem ve uygulamalarimiz bu
stirec icin yetersiz kalmaktadir. Nitelikli iggiicii iiretme, sanayi toplumunun gereksinimlerini

karsilayacak diizeyde bir egitim sistemi uygulamak gerekmektedir.

Egitim sosyologlarina gore; egitim sistemimize birgok uygulama Bati’dan
gelmistir. Kiiresellesmenin de etkisiyle, kendimize ozgii deger ve Ozelliklerimizi
koruyamamakta, evrensel degerlerin 6nemsendigi, ulusal kimligimizi koruyacak nitelikte,
yenilenebilecek bir egitim sistemi yaratamamaktayiz. Aksine, kendimize has Kkiiltiirel
degerleri evrensel boyuta tasiyarak evrensel kiiltliiriin genislemesine katki saglamaliyiz.
Diinya ile dengeli bir bag kurmak i¢in, ulusu taklit¢i bir yaklasimdan kurtarmali, yaratici
diisiinmeyi benimsemis, kiiresel diisiinebilen bireyler yetistirmeli, okullara, programlara,
evrensel boyuttaki degismelere, nesnel olarak yaklagsmali ve iilkemize olumlu bir sekilde

yansimasini saglamaliyiz.

Ulkeler arasi etkilesimin, iilkeleri evrensel ve kiiresel diisiinmeye zorladigini
sosyologlar 6nemle belirtmektedirler. Onlara gore, geng kusaklarin olusan yeni degerlere
uyum saglayabilmeleri i¢in yeni bir toplumsallasma modeli gerekli olmaktadir. Egitim
sisteminde bireyler, iyi diizeyde yabanct dil, gegerli meslek, ileri diizeyde bilgi

teknolojilerini kullanma yetenekleriyle donatilmak zorundadirlar.

Egitim sosyologlarimiz i¢in, lilkemizin bilgi toplumunun oldukga gerisinde oldugu
birtakim sonuglardan anlasilmaktadir. Egitim sistemimizin ezberci ve tekdiize insanlar
yetistirmesi, yikli miifredatlar, giiniin kosullarindan uzak konular, asir1 ve baskici disiplin,
donanim agisindan yetersiz ve kalabalik siniflar, egitim alanindaki firsat esitsizligi, artan
niifusa oranla okul sayismin ve mesleki ve teknik egitimin yetersizligi ile toplumsal
degismeyi gozardi ederek Gzel egitim yerine standartlagsmayi ¢abalamasi; iilkemizde, bilim
insani sayisi ve niteligi ile arastirma-gelistirme ¢aba ve kaynaklar yetersizligi, merkeziyetci

ve biirokratik yapinin egitim iistiinde egemen olmasindan rahatlikla anlasgilmaktadir.

Tiirk egitim sistemi degerlendirilirken, egitim sosyologlarimiz (6rnegin; Akyiiz ve

Celkan) bir¢ok tespitte bulunmaktadirlar. Onlara gore; her ne kadar Tirkiye’nin egitim
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sorunlarimin ¢oziilecegi siirekli vurgulanmigsa da; ne milli bir nitelik kazandik ne de ¢agdas
medeniyet diizeyine ulastik. Ug yiiz yildir siirekli tekrar etmekte ilerleyememekteyiz. Egitim
sistemimizde bir¢ok konuda mantiksal tutarlilik ve biitiinliik saglayamadik. Her degisim
biitiinii goéz ardi ederek parcalar iistiinde gergeklesti. Kendimize ait bir pedagojik anlayig
olusturamadik. Neredeyse biitiin yeniliklerin temelinde degisik toplumsal ve kiiltiirel 6zler
bulunmaktadir. Farkli devletlerin uygulamalarini kendimiz i¢in uygulanabilir kabul ettik.
Ancak egitim alaninda hazir recetelere ve mucizelere yer olmadigini hala anlayamadik.
Egitim sistemimizde dnemli gelismeler saglayamadik. Okul programlari reformlari, daha ¢ok
ilkdgretim ve yiiksekogretim basamaklarinda gerceklestirildi. Ortadgretim basamaginda
gerekli yenilesme ve degisim saglanamadi. Ortadgretim programlari; iilkenin toplumsal
siyasal demografik kosullarina ve gereksinimlerine cevap verme, yasama doniiklik ile
mesleki ve teknik oryantasyona uygunluk ilkeleri ac¢isindan yeterli diizeyde
degerlendirilmedi. Okullarimizda saglikli  bir branslasma gergeklestirilmelidir.
Hkégretimden sonra ¢ocuklarimiz spor, sanat, teknik, ticaret, tarim gibi kollardan birine;
edebiyat, sosyal, askerlik gibi alanlara yonlendirilmelidir. Ulkenin ihtiya¢ duydugu meslek
elemanlarim yetistirmek Onemsenmeli anadolu lisesi, spor lisesi gibi temelsiz bir
yapilanmalar1 ortadan kaldirmaliyiz. Boylece; iiretim sektdriiniin ihtiyaci olan ara isgiiciinii

saglayip iiniversite onlerinde y1gilmalara engel olabiliriz

Onlara gore, tarihsel arka plamimiza bakildiginda, kendimize has bir diisiince
diinyamiz, paradigmamiz yoktur. Aydinimiz, olay ve olgularin zaman ve mekan
degerlendirmesini layikiyla yapamamaktadir. Tiirk aydimi c¢agdas diisiince diinyasindaki
paradigmalardan habersiz goériinmektedir Bu nedenle, egitim sistemi, yeni bir paradigma
olan ve kendiligindenligi doguran “Ozlestiren Egitim” anlayisim temele almalidir. Egitim
alaninda insanin “varolus paradigmasina” uygun diisen kendiligindenlik; psiko-mekanik ve
toplumsal niteliklerin tek 6z halini almasini ifade etmektedir. Bu pedagojik paradigma ile
kendi kendine etkin hale gelen birey, ilgi ve yetenekleri ile toplumsal kosullardan beslenerek

“dzerk bir gahsiyet” haline gelebilmektedir.

Ozet olarak; egitim sosyologlarimiz; toplumsal kurum olarak egitimi; bir siireg, bir
sekillendirme olarak degerlendirmektedirler. Onlara gore her toplumda egitim; toplumsal,
siyasal, dinsel vb. bir¢ok belirleyicinin etkisinde bulunmaktadir. Egitimle, toplumsal
kalkinma ve siyasal gelismislik arasinda bir paralellik bulundugunu, devletlerin egitim

politikalari ve felsefelerinin egitimin amag ve yoniinii bigimlendirdigini belirtmektedirler.
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Egitim sosyologlari; egitimin temel toplumsal tasiyicilar1 olarak aile ve okulu
gormektedirler. Onlar aileyi, toplum i¢in vazgecilmez ve yeri doldurulamayacak temel bir
kurum olarak kabul etmektedir. Her okulun kendine has iklime sahip oldugunu ve okullarin
mevcut toplumsal ve siyasal diizenin stirekliligi i¢in islev yiliklendigini vurgulamaktadirlar.
Onlara gore; iilkemizdeki geleneksel okul yapisi, toplumsal ve kiiltiirel yagamdan kopuktur.
Ogrenci, okul ¢evresinde gergeklesen ekonomik, toplumsal, kiiltiirel yasamdan, fabrikadan,

carsidan, miize, sergi ve konser salonundan uzaktir.

Sosyologlar, gelencksel egitim sisteminin analizini yapmakta, sistemin
giincelligini ve gegerliligini yitirdigini vurgulanmaktadir. Ulkenin, 6gretmen yetistirme
sisteminde oldugu gibi, egitimin bircok alaninda, cumhuriyet 6ncesi ve sonrasinda da
saglikli ve iiretken bir egitim sistemine kavusturulamadig, tutarli bir egitim politikas1 ve

felsefesinin olmadig belirtilmektedir.

Onlara gore; Ogretmenler cogunlukla alt ve orta siniflardan gelmekte ve bu
siiflarin degerlerini kabullenip ahlakini savunmaktadirlar. Tiim egitim kurumlarimizda, say1
ve kalite agisindan ogretmen yetersizligi bulunmaktadir. Ulkemizdeki 6gretmenlerin
toplumsal nitelikleri hakkinda belirlemelerde bulunmakta ve yasanan sorunlarin tespitini
yapmaktadirlar. Bu sorunlarin giderilmesi i¢in kurum ve toplumsal yap1 boyutunda ¢6ziim
Onerileri sunmaktadirlar. Ayrica, Ogretmen yetistirme konusunda bir sistem ileri

surmektedirler.

Egitimi, dikey toplumsal hareketliligin en Onemli kaynagi olarak kabul
etmektedirler. Okullar toplumsal tabakalasmada {ist tabakalara ¢ikma igin bir kanal
konumunda bulunmakta ve bir “hareketlilik merdiveni” iglevi tasimaktadir. Her toplumsal
smifin kendine 0zgii bir egitim sisteminin oldugunu, ortak bir egitim sisteminin
olusturulmasi ig¢in, toplumsal simif farkliliklarinin azaltilmast igin ¢6ziim Onerileri
sunmaktadirlar. Egitim alaninda, tiim bireylere esit olanak ve firsatlar sunmanin ancak bir
diis oldugunu kabul etmektedirler. Egitim ile toplumsal degisme arasinda diyalektik bir
etkilesimin oldugunu vurgulamakta ve toplumsal degisim siirecinde ¢atigsmalarin giderilmesi

noktasinda egitimi bir denge unsuru olarak nitelendirmektedirler.

Sosyologlar, ortadgretim sistemini analiz etmekte ve islevsizligini vurgulamakta
ve siiregelen birgok problemin heniiz ¢éziime kavusturulmadiginin altimi ¢izmektedirler.

Okullarin donanim ve insan kaynaklar1 agisindan yetersizliklerinin sonuglarini tartismakta ve
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cesitli tespitlerde bulunmaktadirlar. Genel liseler ve mesleki liseler arasinda karsilastirmalar

yapmakta, dengesizligin nedeni ve ¢dziimlenisi hakkinda belirlemeler de bulunmaktadirlar.

Egitimin demokratiklestirilmesinin toplum i¢in éneminin alt1 ¢izilmekte ve neler
yapilmasi gerektigi konusunda belirlemelerde bulunmaktadirlar. Ulkemiz igin, zorunlu ve
temel egitimin ihmale gelmeyecek kadar degerli oldugunu vurgulamaktadirlar. Egitim
siirecinde kitle iletisim araglarinin kullanimlarinin zorunlu oldugunu ancak bu araglarin
toplum ve gengler igin sakincalar tagidigmin vurgusunu yapmaktadirlar. Ulkemizin yasadig
beyin gociiniin toplumsal kalkinma ve gelisimi desteklemedigini ve ortaya ¢ikardigi zararlari
belirleyerek, bu nitelikli go¢lin “beyin giicimiize” donistiirilmesi gerektiginin altini
cizmektedirler. Egitim alanindaki yabancilagma ve siddetin dayanak ve kaynaklarini tespit
etmekte ve gelecekteki muhtemel problemlerin engellenmesi konusunda dikkat
¢ekmektedirler.

Uluslar arasi iligkilerin her iilkeyi evrensel, kiiresel diisiinmeye zorladig tespitinde
bulunmaktadirlar. Kiiresellesme ile birlikte diinyada sekillenen yeni egitim sistemlerinin
bulundugunu ve lilkemizin de bu gelismelere kayitsiz kalamayacagini ifade etmektedirler.
Sanayi sonrasi, bilgi toplumu niteligine uygun bir toplumsal ve egitsel yapimnin

zorunlulugunun altin1 ¢izmektedirler.

Bu belirlemelerin yanm1 sira egitim sosyologlarimizin {istiinde 6zenle durmasi
gereken bazi konular da bulunmaktadir. Tiirkiye’deki egitim politikalari ile siyasal iktidar
iligkilerinin degerlendirilmesi toplumsal kalkinmamiz agisindan ©nemli olmaktadir.
Gilinliimiizde egitim alaninda verdikleri desteklerden ve etkilerinden dolay1 vazgeg¢ilmez olan
sivil toplum Orgiitlerinin rol ve analizlerinin de egitim sosyolojisi agisindan daha ayrintili
yapilmasi gerekmektedir. Atatiirk¢ii egitim anlayisinda da énemli bir yer tutan diinya barist;
egitim acisindan analize ihtiyag duymaktadir. Egitim sistemleri daha bariscil, diinya
yurttagligl ve demokrasi temeline oturtulmak durumundadir. Giiniimiizde, sadece egitimde
degil, bircok toplumsal zeminde yasanan toplumsal yabancilasmanin ve siddetin; okul,
miifredat, 6gretmen agisindan daha ayrmtili ¢oziimiiniin yapilmas1 gerekmektedir. Yine
Ogretmenlerin meslek agisindan tiikenmisliklerinin de degerlendirilmesi gerekmektedir.
Tiirkiye’deki 6zel egitim ve 0gretimin toplumsal yansimalarinin i¢ beyin gocii gibi sonuglar
paralelinde tartisilmasi gerekmektedir. Genglik iistiinde oldukga etkili ve yonlendirici olan
popiiler kiiltliriin  ve tasiyicilarinin, toplumsallasma agisindan degerlendirilmesi de

gerekmektedir.
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Egitim sosyologlarimizin  kendimize 0zgili, kendi toplumsal kosul ve
gereksinimlerimize uygun nitelikte bir egitim sisteminin kurulmasi yoniindeki belirleme ve
uyarilarina kargin daha ayrintili bir sekilde bir modelin tartigmasimi da yapmak
durumundadirlar. 21. yiizyilda gerceklesecegi, kimi yerde etkilerinin de netlestigi, yeni
egitim sistemleri tartisilmaktadir. Sosyologlarimiz, egitim sistemimizin olas1 geligsmeler
karsisinda nasil sekillenmesi gerektigini; bilgi toplumu, kiiresellesme paralelinde tartismak

durumundadirlar.

Egitim sosyolojisi, toplumda kendine has islevlere sahip olmakla beraber,
toplumun dnemli bir boliimiinii olusturan tiim egitimciler, 6gretmenler, davranig bilimleri ve

egitimsel siireglerle ilgili tiim aragtirmacilar agisindan olduk¢a 6nemli bir ¢aligsma sahasidir.

Egitimciler, farkli toplumsal siniflardan, irklardan, yabanci kdokenli ¢evrelerden
ogrencilere kavramsal bilgiler ve toplumsal beceriler 6gretmekte bdylece egitim sosyolojisi
ile bu topluluk hakkinda genis goriise sahip olmaktadirlar. Egitim sosyolojisi, egitimcilere
farkli kiiltir ve degerleri, mesleki davranig ve tutumlarinda nesnel olmayir ve okulun
sagladig1 toplumsal atmosferden kaynakli farkli toplumsal roller konusunda goriis sahibi

olmay1 saglamaktadir.

Egitim sosyolojisinin, egitim sistemimizin sorunlarmin giderilmesinde, iilkemiz
gergeklerine ve kosullarina uygun bir egitim sistemi modelinin gelistirilmesinde, egitim
politikasin1 ve sistemini etkileyen toplumsal kosullar ve bigimleri konularinda nesnel ve
gerekli bilgiyi elde ederek, katkisi olacagi muhakkaktir. Tim bu degerlendirmelerin
ardindan, tilkemizde bu disiplinin gereken degeri gdrmesi ve alaninda bilimsel ¢alismalarin

sayisinin artmasi gerektiginin 6nemi anlagilmaktadir.
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