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Oz

Bu aragtirmanin amaci, 6grenen bireylerin 6grenmeye iliskin tutumlarini 6lgen gecerli ve giivenilir bir
olgme arac1 gelistirmektir. Arastirmanin &rneklemi, inénii iiniversitesi Egitim Fakiiltesinde 6lgme aracini
yamtlayan toplam 285 grenciden olusmaktadir. Olgegin yapr gecerligini belirlemek icin érneklemde yer alan
dgrenci grubundan elde edilen veriler iizerinde aciklayici faktér analizi yapilmustir. Olgegin zaman igerisinde
giivenirlik hesaplamalar1 ve 6lgegin puan degismezligine iligkin test tekrar test korelasyonunun belirlenmesi igin
ise yine Egitim Fakiiltesinde okuyan 120 grencinin yanitlari kullamilmistir. Olgegin giivenirlik hesaplamalari
icin Cronbach Alpha i¢ tutarhilik katsayisi ve test-tekrar test hesaplamalar1 yapilmistir. Belirlenen dort alt
boyuttan olusan dlgegin analizi sonucunda 40 maddeden olusan bir 6l¢ek elde edilmistir. Bu 6l¢egin i¢ tutarlilik
katsayis1 “.73”, test tekrar test korelasyon katsayisi ““.87” olarak hesaplanmistir. Bu degerler, 6lgegin 6grencilerin
ogrenmeye iliskin tutumlarini 6lgmede gegerli ve giivenilir bir Sl¢lim yapabileceginin kaniti olarak kabul
edilmistir.

Anahtar Kavramlar: Ogrenme, Ogrenmeye Iliskin Tutumlar Olgegi. Olgek Gelistirme

Abstract

The purpose of this study is to develop a reliable and valid scale that measures the learners’ attitudes
toward learning. The sample of this study consists of 285 students of the faculty of education at Inénii University
that have responded to the scale. In order to test the construct validity of the scale, the data obtained from the
sample were subjected to exploratory factor analysis. For the reliability analysis of the scale during the time, the
test retest correlation coefficients were estimated using the response of 120 students at the same faculty of
education. For the reliability analysis the internal consistency coefficient and test retest correlation were
calculated. After the analysis of the scale that contains four sub-scale, a scale that contains 40 items was
constructed. The internal consistency of the scale was found “.73”, and test retest correlation coefficient was
found “.87”. These results show that the Scale of Attitudes Toward Learning is a valid and reliable scale to
measure the students’ attitudes toward learning.
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I. GIRIS

Ilin ve Segal (2009) “Insan nasil Insan oldu” adli eserlerinde, insanin yeryiiziinii istedigi gibi
degistirdigini, ormanlar diktigini, denizleri birlestirdigini, ¢olleri suladigimi ve bdylelikle diinyanin
efendisi oldugunu ifade etmektedirler. Insanoglu dogustan degil, 6grenme sonucu elde ettigi bilgi,
beceri ve tutumlar sayesinde evrendeki tiim bu degisiklikleri gerceklestirebilmektedir. Ogrenen insan
bilgisiyle diinyay1, olumlu ya da olumsuz yonde degistirebilir. Ogrenmek 6zelde insanin, genelde ise
diinyanin kaderini degistirecek en &nemli etkinliktir. Insanoglu &grenme istegi ve Ogrenmeye
doymayan bir beyinle dogar. Insan yavrusu diinyaya geldigi anda, bazi reflekslerle donanmis ve
bunlarin sayesinde temel ihtiyaci olan beslenmenin disinda, neredeyse baska bir is yapamaz halde,
oysa 6liim déseginde iken akil almaz bir yol kat etmis durumdadir. Insan ¢evre ile iletisim ve etkilesim
icerisinde oldugundan dolay1, bir fareden tiksinmeyi, bir yilandan korkmay1, yemek pisirmeyi, hesap
yapmay1, hikaye yazmayi, aglamayi, giilmeyi ve benzeri eylemleri ogrenmistir. Ogrenme,
insanoglunun yapamiyor durumda oldugu bir isi, eylemi, diisiinceyi vb. olgu ve olaylar1 belirli bir
etkinligin sonucunda yapiyor olmasi seklinde agiklanabilir. Onciil (2000: 856) dgrenmeyi, ilkin bir
olay olarak ele alip “Tiimii ya da bir boliimii ile yasant1 sonucu olan tepki ya da davranig degismesi
olay1, ya da bu tiir degismelerin yol actig1 siire¢” seklinde tanimlar; 6grenmenin ayni zamanda bir
sonug olarak ele alinabilecegini ifade ederek, 6grenmenin bireyin o ana kadar sahip olmadigi bir
yeterliligi elde etmesi olarak agiklamaktadir. Ogrenme iiriinii olarak elde ettigi bu yeterlilik, beceri ya
da tutum sayesinde insanoglu kendini gelistirerek, gelismelere ve degismelere basarili bir sekilde
uyum saglayabilmektedir. S6z konusu bu uyum hayati boyunca, biligsel, kiiltiirel, sosyal, psikolojik,
duygusal, bireysel, akademik vb. alanlar1 da kapsamaktadir. Ogrenme, bireyin degerleri, teknolojiyi,
basarty1 ve ilgili olgular1 dogru yorumlamasini ve degerlendirmesini gerekli kilan becerileri kapsar.
Washburne’e (2006) gore 6grenme, bireyin karsilastigi problemi, yeni de olsa, varsa deneyimlerinden
faydalanarak, en uygun bigimde ¢6zme becerisini ifade eder. Bu beceriyi, birey yasam amaglarindan,

sorunlarini ¢ozme isteginden, karsilastigi engellerden ve basar1 arzusundan elde etmelidir.

Diinyamiz bas déndiiriicii bir sekilde hizla degismektedir. Ozellikle bilim ve teknolojideki
degismeler giinliik yasantimizi hizli bir sekilde farkli bigimlere biiriindiirmektedir. Oyle ki belirli bir
alanda yetistirilen bir insan mezun olacak duruma geldiginde temelde aldig1 egitim, s6z konusu bu
gelismelerden dolayr tamamen degismektedir. Bu nedenle, toplumsal yagsamda yer alan cesitli
birliktelikler, kurum ve kuruluslar sayesinde yagamlarini siirdiiren insanlarin, stirekli dgrenmeye agik
olma, kendini gelistirme, yasam boyu Ogrenme vb. Ozelliklere sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu
nedenle insanlar siirekli 6grenmeye agik olmali, 6grenmeye karsi olumlu tutumlar igerisinde olup,
ogrenmeye karst olumlu beklentiler besleyip, karsilagtiklar1 durumlart ¢dzebilmek icin 6grenmeye
kars1 bir kaygi durumu yasamaktan da uzak olmalidir. Ciinkii insanlarin bir konuyu 6grenmeye iliskin

yaklasimlar1 6grenme iiriinlerini de etkilemektedir. Insanlarin, olumlu tutum igerisinde olduklarinda
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O0grenme konusunda daha iyi bir performans sergiledikleri goriilmiistlir (Duarte, 2007: 781; Braten,
2006: 1038; Ozden, 2009: 91). Braten’in 2006 yilinda internet temelli 6grenme konusunda yiiriittiigii
calismanin sonuglarma goére, Ogrencilerin bir konuyu 6grenmeye iliskin tutumlarinin, 6grenme
aktivitelerine katilimlarini yonlendirdigi sonucuna varilmistir. Konuya iligkin tutumlar bazi 6grencileri
konuyu o6grenme noktasinda avantajli kilmaktadir. Bir diger sonuca gore ise, Ogrencilerin bilgi
edinmeye iliskin inanglariin, bilgi edinme performanslarinda dnemli bir faktdr oldugu sonucuna
varilmistir. Ogrenmenin cabuk gergeklestigine inanin &grenciler, dgrenmenin zaman ve gayret
gerektiren asamali bir siire¢ olduguna inanan O&grencilere gdre bilgi arastirma ve degerlendirme
konusunda daha az sorun gérme egilimindedirler. Ogrencilerin bilgi edinmeye iliskin inamiglarinin,
konuyu o6grenmek igin ¢aba harcamayi tetikledigi gorilmiistiir. Bu baglamda, yasamlarimin tim
evrelerinde yeni durumlarla karsilasan bireylerin herhangi bir konuyu 6grenmeye yonelik olumlu

tutumlari sayesinde yeni durumlara ayak uydurabileceklerdir.

Tutumlarin  6grencilerin  davraniglart {izerindeki etkisini arastiran ¢esitli arastirmalar
mevcuttur. Sade, He ve Kira’nin (2007:1724) online 6grenme konusunda; Pierce, Stacey ve
Barkatsas’in (2007: 286) ise teknoloji ile matematik 6grenme konusunda yaptiklari arastirmalarda
ogrenci tutumlarinin incelenmesi sonucunda 6grencilerin bir konuyu 6grenmeye iliskin duygu, ilgi ve
diistincelerinin, sergiledikleri ya da sergileyecekleri davramiglari etkiledigi sonucuna varilmustir.
Olumlu tutumlar &grencilerin derse iliskin olumlu davraniglar sergilemelerine, ise baglanmalarina ve
ogrenmek igin daha fazla ¢aba sarf etmelerine neden olmaktadir. Ayrica 6grencilerin, problem ¢ézme
ve giinliik yasamda yararli olan bilgi ve becerileri O6grenmeye gayret ettikleri, bdylece dersin
gereklerini yerine getirmeye davranissal, duygusal ve psikomotor agidan hazir olduklar1 sonucuna
vartlmigtir (Tsai ve Kuo, 2008: 354; Marzano ve Pickering, 2007; Scheiter ve Gerjets, 2007: 296;
Yang ile Lau, 2003; Merisuo-Storm, 2007; Spartt, 1999; Yudko, Hirakawa ve Chi, 2007).

Herhangi bir konuyu 6grenmeye iliskin tutumlarin akademik basariya etkisinin arastirildig
caligmalar da mevcuttur. Bunlardan biri, Karagiannopoulou ve Christtodoulides’in (2005) arastirma
sonucuna gore Universiteye giris sinavlarindan ¢ok, 6grenme ortamina iliskin tutumlarin akademik
basarinin _ Kestiriminde etkili oldugunu ifade etmistir. Rula’nmin (2006) arastirmasina katilan
ogretmenlere gore yabanci dil 6grenme siirecinde yabanci dil 6grenmeye iliskin tutumlar ve
kaygilarmn, ydntem ve teknikler kadar onemli oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ogretmenlere gore
ogrenmeye iliskin bazi inanislar, 6grenilecek konu igin motivasyon kaynaklarini olusturmaktadir.
Ayrica Bahn’in (2007:721) hemsireler, Pierce, Stacey ve Barkatsas’m (2007: 286) matematik dersi,
Giliven’in ise (2008) sosyal bilgiler dersine iliskin yapmis olduklar1 ¢alismalarda olumlu tutumlarin
konuyu 6grenmeye katkida bulundugu vurgulanmaktadir. Perkins ve digerleri ise (Tarihsiz: 4) 750
Ogrencinin fizik dersine iliskin tutumlarini incelemis ve derse karst olumlu tutumlara sahip olan
ogrencilerin amagladiklar1 6grenmelere yiiksek oranda ve daha iyi ulastiklar1 sonucuna varmislardir.

Elde edilen bulgulara gore derse iliskin inanislar 6grenmenin gergeklesmesinde temel faktorlerdendir.
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Prokop, Leskova, Kubiatko ve Diran (2007), tutumlar ve bilgi diizeyleri arasinda anlamli pozitif
korelasyon bulmuslardir. Istatistiksel anlamda pozitif tutumlar dersteki basariyr artirmaktadir. Yani
tutumlar olumlu oldukga bilgi diizeyi de artmaktadir. Liaw, Huang ve Chen (2007: 1069) ise pozitif
tutumlarin  6zyeterlilik, kullanilabilirlik, hoslanma ve benzeri duygulardan olustugunu ifade
etmislerdir. Herhangi bir konuyu 6grenmeye iligkin olumlu tutumlar ilgili konuda akademik basariy1
olumlu etkilemektedir, c¢ilinkii olumlu tutumlar insanlarin iglerine ve gorevlerine iligkin

motivasyonlarini tetiklemektedir.

Yapilan tim bu g¢alismalarin sonuglarina gore bir konuya ya da bir derse iliskin olumlu
tutumlar 6grencilerin derse ve konuya iliskin motivasyonlarini artirmakla birlikte, akademik basariyi

da olumlu etkileyerek 6grenmeyi gergeklestirdigi sonuglarina varilmustir.

Merisuo - Storm’un (2007: 226) arastirmasinda da benzeri sonuglara ulasilmistir. Merisuo-
Storm’a gore yabanci dil 6grenmede basarili olabilmek i¢in yabanci dil dersine iliskin tutumlarin ve
motivasyonun 6nemli bir rolii vardir. Hatta bazi 6grencilerin dil 6grenmeye duyduklari ilgi ve merak
ogrenmedeki basarilarini olumlu yonde etkilemistir. Olumsuz tutumlar yabanci dil 6grenen bireyin
motivasyonunu disiiriirken, pozitif tutumlar ise artirmistir. Bu nedenle O6grencilerin tutumlarini

incelemek, egitimde olduk¢a 6nemli bir unsudur.

Fen 6grenmeye iliskin istek ve beklentiler konusunda yapilan bir baska ¢alismada Tsai ve Kuo
(2008: 354) dgrencilerin 6grenmeyi, bilgiyi hatirlama, testlere hazirlanma, problem ¢6zme ve hesap
yapma olarak algiladiklarini ve 6grenme isteginin not korkusundan kaynaklandigini ifade etmislerdir.
Yang ile Lau’nun (2003), Merisuo-Storm’un (2007) ve Watters ve Watters’e gore (2007: 19)
caligmalarinin sonuglarina gore ise, Ogrenciler dgrenecekleri konularin kariyerlerinde ve kisisel
gelisimlerinde etkili olacagina inandiklari konular1 6grenmek icin daha fazla c¢aba sarf ettikleri
sonucuna ulasiimistir. Ogrenciler, 6grenilenlerin gercek yasama uygun oldugunu ve gelecekte faydali

olacagina inandiklan bilgileri 6grenmeye istekli olduklarini ifade etmislerdir.

Yabanci dil 6grenme konusunda yapilan bir ¢aligmada ise, 6grenciler, bilgi edinmede, gergek
iletisim kurmada ve iyi bir meslek edinmede etkili oldugunu diisiindiiklerinden dolay1 yabanci bir dil
ogrenmek istediklerini ifade etmislerdir (Taha, tarihsiz: 155; Merisuo-Storm, 2007: 226). Ogrencilerin
istek ve beklentilerinin 6grenilecek konu i¢in motivasyonlarini 6nemli diizeyde artirdigi sonuglarin da

elde edilmis olmasi (Dweek ve Leggett, 1988), sosyal ve kisilik gelisimlerinde de énemlidir.

Yiiksel, 2004 yilinda yaptig1 ¢alismada, egitim fakiiltesi 6grencilerinin dgretme- dgrenme
siireclerine yonelik diren¢ davramiglarinin; 6gretim elemanlarinin  mesleki niteliklerine iliskin
disiinceleri, Ogrencilerin simiftaki arkadashk iligkileri ve aldiklar1 egitime iliskin gelecekten

beklentileri oldugunu belirlemistir.

Yapilan literatiir incelemesinde de goriildiigii gibi, 6grenmeye iliskin tutumlar konusunda

yapilan ¢alismalarin ¢ogu, belirli bir ydontem ya da faktoriin 6grenenlerin bir konuya iliskin tutumlarini
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ya da akademik basarilarin1 nasil etkiledigini aragtirmaya doniiktiir. Giirsul’'un (2008) Cevrimici ve
yiiz yiize problem tabanli 6grenme yaklasimlarimin 6grencilerin matematige yonelik tutumlarina
etkisini arastirmasi gibi. Ogrencilerin ya da &grenenlerin bir konuyu veya dersi dgrenmeye iliskin
tutumlarint 6lgen ya da belirleyen arastirmalarin yaninda, 6grenenlerin 6grenmenin kendisine iliskin
tutumlarini inceleyen ve dgrenmeye iliskin tutumlar1 lgen bir arastirmaya ulasiimamistir. Ogrenmeye
iligkin tutumlarin bireyin sosyal, mesleki, ekonomik vb. alanlarda 6nemli bir unsur oldugu, literatiir

incelemesiyle de ortaya ¢ikarilmustir.

Tim bu calismalarin sonuglar1 dikkate alindiginda 6grenmeye iliskin tutumlar, insanlarin
yasamlarinda, giristikleri islerde, amaglarina ulagsmada karsilastiklari sorunlar1 ¢é6zmede ve gelismelere
uyum saglamada onemlidir. Toplumsal hayatin gérev ve sorumluluklarini yerine getirmeleri siirecinde
ogrenmeye iliskin tutumlar 6nemli bir 6ge olarak ele alinmalidir. Boylece, yapilan ya da yapilacak
biitiin yaygin ya da 6rgiin egitim — 6gretim etkinliklerinde bireyin 6grenmeye iliskin tutumlar1 6nemli
bir 6ge olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu nedenle 6grenmeye iliskin tutumlarin Olgiilebilmesi
gerekliligi ortaya ¢ikmis ve bu arastirma ile dgrenmeye iliskin tutum Olceginin olusturulmasina
calisilmistir. Olusturulacak olgek, herhangi bir egitim — 6gretim siirecine dahil olan ya da is yerinde
yeni bir bilgi, beceri veya tavir edinecek olan bireyin 6grenme stirecine iliskin tutumlarini belirleyecek
ve onun sosyal, mesleki ve ekonomik alanlardaki degisimlere ayak uydurabilme becerisi konusunda

bilgi verecektir.

Il. YONTEM

Arastirmada tarama modeli olan betimsel yontem kullanilmaktadir. Arastirmanin evrenini
2006-2007 dgretim yili birinci yarryilinda Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkogretim Boliimii
Smif Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Matematik Ogretmenligi programlarimin ikinci
yartyilinda okuyan toplam 350 &grenci olusturmaktadir. Arastirmada s6z konusu evrende bulunan
ogrencilerden 285 tanesine ulasildigindan evrenin %81.43’0 taranmistir. S6z konusu bu 6rneklemin

%54°1 (154) erkek, %46°s1 (131) ise kiz 6grencilerden olusmaktadir.

“Ogrenmeye Iliskin Tutumlar” 6lgeginin gelistirilmesi esnasinda, olgek maddelerini
hazirlama, kapsam gegerliligi, 6n deneme caligmasi, yap1 gecerliligini ve giivenirliligini belirleme

caligmalar1 gergeklestirilmistir (Karasar, 1995: 139- 143: Balci, 1995: 142- 143).
Madde Havuzu

Bu asamada dncelikle “Ogrenmeye Iliskin Tutumlar” ile ilgili bir literatiir taramas1 yapilmistir.
Bir taraftan literatiir taramasi ve daha Onceki caligmalarda kullanilmig olgekler yardimiyla, diger
taraftan 15 tane ikinci siif ve 15 tane de tiglincii stif 6grencinin “Arkadaglarmizin 6grenmeye iliskin
duygularini, beklentilerini ve kaygilarin1 yaziniz” konusu ile ilgili kompozisyon yazilarinin

sonucunda, toplam 119 taslak madde olusturulmustur. Arastirmaci tarafindan ilgili literatiir goz
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oniinde bulundurularak olusturulan maddelerin dort baslik altinda toplanmasi gerektigi sonucuna
varilmistir. Tutum kavrami Onciil (2000) tarafindan “Belirli kisilere, nesnelere, olaylara ya da
kurumlara vb. karst her zaman aym tiirden (olumlu, olumsuz ya da yansiz, gibi) davranmamiza yol
acan siirekli ve degismez bir inang, duygu ve egilim” seklinde aciklanmaktadir. Ogrencilerin cesitli
konulara iliskin tutumlari incelendiginde (Semerci ve Kara, 2004; Ozden ve Kara, 2006, Ozden, Kara
ve Tekin: 2008; Kara, 2004(a); Kara, 2004(b); Hanbay, 2009) 6grenmeye iliskin tutumlarin:
Ogrenmenin dogasina iliskin duygu, diisiince ve tepkiler, 6grenmeden beklentiler, 6grenmeye agiklik
ve yeni bir 6grenme durumunda bireyde olusan kaygi durumlar1 olmak iizere dort ana tepkiden
olugmasi gerektigi sonucuna varilmistir. Lisans, lisans iistii 6grencilerinden ve dgretim elemanlarindan
bu maddeleri elestirmeleri, maddelere eklemeler ve c¢ikarmalar yapmalar1 istenmistir. Ayrica alt
boyutlar agiklandiktan sonra ayni gruba: lisans, lisans iistii 6grencilerin, 6gretim elemanlarimin ve
psikoloji uzmanlarin s6z konusu bu tutum ifadelerinin hangi alt boyut ile ilgili oldugunu belirtmeleri
istenmistir. Sonugta, 77 tane madde havuzda toplanmistir. Bu maddelerin 46 tanesi olumlu, 31 tanesi
olumsuz dnermeler seklindedir. Olgegin bashigindan da anlasildig gibi 6grencilerin dgrenmeye iliskin
tutumlarmi 6lgmeye yonelik olan bu 6lgek Likert tipi 5°li dereceleme Olgegi formatinda olup,
derecelendirmesi: “Hi¢ Katilmiyorum: 1, Kismen Katilmiyorum: 2, Kararsizim: 3, Cogunlukla
Katiliyorum: 4 ve Tamamen Katiliyorum: 5 puandir” seklinde yapilmstir. Olgekte belirlenen olumsuz
climlelerin cevaplar1 “Tamamen Katiliyorum: 1’den Hi¢ Katilmiyorum: 5’e dogru ters yonde yeniden

(recode) puanlanmustir.
Uzman Goriisii (Kapsam Gecgerligi)

Madde havuzunda yer alan maddeler, iki tane egitim programlari uzmani 6gretim iiyesi ve iki
tane de egitim psikolojisi uzmaninin goriislerine sunulmustur. Ayrica hazirlanan maddelerin dil bilgisi
kurallarina uygunlugu ve acikligi gibi yonlerden net ve ortak tek bir anlam tagimasim saglamak
amactyla Tiirkge Ogretmenligi alaninda uzman bir gretim iiyesinden destek alinmustir. Burada,
maddelerin &ncelikle kapsam gegerligini saglanmalarina ¢alisilmistir. Ogretim iiyelerinin goriisleri

dogrultusunda havuzdaki maddeler bir 6n elemeye tabi tutulmustur.
Deneme Calismasi

Cesitli uzman goriisleri dogrultusunda taslak 6lgek 20 tane ikinci simif (Egitim Psikolojisi
dersini almamis) 20 tane de t¢iincii simf (Egitim Psikolojisi dersini almig) 6grencilerine uygulanmis
ve ogrencilerden, anlamakta zorlandiklari maddeleri belirlemeleri istenmistir. Isaretlenen tiim
maddeler, uzman goriisleri ve destegi dogrultusunda yeniden diizenlenmislerdir. Bu ¢alisma
neticesinde, “Ogrenmeye iliskin Tutum Olgegi” 77 taslak maddeden olusacak bi¢imde 6n uygulamaya
(pilot uygulama) hazir hale getirilmistir. Uzman goriisleri ve 6n denemelerden sonra, séz konusu dlgek

Inonii Universitesinde Egitim Psikolojisi dersini almamis toplam 285 6grenci iizerinde denenmistir.
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Faktor Analizi

Taslak olgek 285 &grenciye uygulandiktan sonra faktdr analizi yapilmustir. Orneklemi
olusturanlarin 154’0 erkek (%54) iken 131’1 (%46) ise kiz 6grencilerdir. Analiz sonuglarina gore, yapi
gecerligi saglanmis maddeler son Olgekte yer almistir. Faktor analizinde o6zellikle KMO (Kaiser-

Meyer-Olkin) degerlerinin yiiksek olmasina 6zen gosterilmistir.
Giivenirlik Hesaplama Asamasi

Faktor analizi yapilarak son halini alan 6lgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi
hesaplanmistir. Bu giivenirlik katsayisinda, herhangi bir yanlishiga meydan vermemek icin tiim
islemler kontrollii bir bicimde ikiser defa yapilmistir. Ayrica giivenirlik hesaplanmalarinda, egitim
programlar1 uzmani bir 6gretim iiyesine ham verilerle islem yaptirilmis, sonuglar ayni bulunmustur.

Cronbach Alpha degerinin .70’in tizerinde olmasi giivenirlik i¢in yeterlidir (Bayram, 2004: 128).

Giivenirlik analiziyle, Olgiilmek istenen ortak degeri esit olarak paylasmayan degiskenlerin
belirlenmesi ve bunlarin ¢oziimleme dis1 birakilarak 6lcegin i¢ tutarlilifinin artirilmasi hedeflenir.
Bunun i¢in degiskenler ilk dnce faktdr bazinda, sonra da tiimii birden giivenirlik testine alinir (Bas,

2005: 193).

Coziimleme asamasinda Sl¢ililmek istenen ortak degeri yansitmayan ifadelerin belirlenmesinde
Cronbach Alpha ile parga — biitiin korelasyonundan (Item Total Correlation) yararlanilmistir. SPSS
15.0 ortaminda gergeklestirilen islem, her bir faktoriin giivenilirligini olumsuz yonde etkileyen ifade
kalmayana kadar tekrarlanmigtir. Daha sonra, ikinci asamada bu faktorlerin timii birden, tekrar bu

testten gegirilmistir. Bu analizin sonunda 77 maddeden 37 tanesi dlgekten gikarilmustir.

I11. BULGULAR VE YORUMLAR
Olcegin Analizi

“Ogrenmeye Iliskin Tutum Olgegi” ile 6grencilerin 6grenme ile ilgili duyussal boyut tutum
bilgilerinin toplanmasi amaglanmistir. Dort alt boyuttan olusan 6lgegin 77 maddesi faktor analizine
girmistir. Sonugta, 29 tane olumlu ve 11 tane olumsuz olmak iizere toplam 40 madde son Olcege
alinmstir. Faktor analizi sonuglarma gore, 37 madde elenmistir. Olgekte yer alan maddelerin faktor

yiikleri .36 - .76 arasinda degismektedir.

Elde edilen bu sonuglarla olusturulan tutum &lgeginin son hali Tablo 2’de verilmistir. Faktor
analizi sonucunda oOlgege giren toplam 40 maddenin bulundugu ve elde edilen verilere gore
olusturulan &grenmeye iliskin tutum Olgeginin gecerli oldugu sdylenebilir (Nunally ve Bernstein,
1994).
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Tek boyutlu olarak diizenlenen Olgek, arastirmaci tarafindan dort alt boyutta
degerlendirilmistir. Bu alt boyutlarin i¢ tutarlik katsayilarini belirlemek i¢in Cronbach Alpha degerleri
hesaplanmistir. Asagidaki tabloda yer alan bu degerlere dayanilarak Olgegin giivenilir oldugu

sOylenebilir.

Ayrica, 6lgegin KMO degerleri, Bartlett testi ve Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilar
dleegin cesitli alt boyutlarina gore hesaplanmustir. Olgekte yer alan ve arastirmaci tarafindan
olusturulan tutum dlgeginin alt boyutlari; 6grenmenin dogasi, 6grenmeye iliskin beklentiler,
ogrenmeye iliskin kaygilar ve 6grenmeye aciklik ile ilgili veriler asagidaki tabloda &zetlenmistir.
KMO’nun .60’tan yiiksek olmasi Bartlett’in anlamli oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2004:
120).

Tablo 1- Tutum Olgeginin Giivenirlik ve Gegerliligi
Ogrenmenin Dogas1  Beklenti Aqkhk  Kayg

Cronbach Alpha 7 72 .78 81
K.M.O. .73 .78 81 81
Bartlett Test of Sphericity 293.724 438.354 497.079 606.076
Gecerli Madde Sayisi 7 9 11 13

Analiz sonucunda faktor yiik degerinin .30’un altinda olmamasina ve doért alt boyutlu lgegin
madde yiik degerleri arasindaki farkin .20’den az olmamasina da dikkat edilerek bu kurallara uymayan
maddeler elenerek faktor analizi yinelenmistir (Nunally ve Bernstein, 1994). Tekrarlanan faktor
analizi sonucunda dort alt boyutlu 6lgegin KMO= .79, ve Bartlett test of Sphericity= 3101.363,
Cronbach Alpha= .726 olarak bulunmustur. Faktor analizi sonucu 6lgekte yer alan her bir tutum

ifadesinin yiik degerleri asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 2 — Ogrenmeye iliskin Tutum Olcegini Olusturan Maddelerin Faktor Yiikleri

Tutum ifadeleri

Ogrenmenin
Dogas1

Kaygilanma

Beklenti

4-Deneyimlerimden ders almayi bilirim

5-Zeki olanlar daha rahat 6grenirler

8-Yeni seyler 6grenmeye siirekli hazirim

11- Yeni konular 6grendik¢e diisiincelerim farklilasmaktadir
12- Yeni konular 6grenmek hosuma gidiyor

13- Ogrenme &miir boyu devam eder

14- Ogrendiklerimi ¢abuk unutmam beni tedirgin ediyor

15- Ogrendiklerim hayata bakis acimi degistiriyor

16- Zorunlu degilse, 6grenmek istemem™

17- Ogrenmede zeka 6nemlidir

18- Ogrenmek zor istir, yeni seyler dgrenirken zorlanryorum
20- Zor olan konular1 6grenmek bana zevk veriyor

21- Ne dgrenirsem 30 yasina kadar 6grenirim™

22- Ogrenirken ¢ok zaman kaybetmem beni olumsuz etkilemektedir
23- Yeni seyler 6grenmek isimle ilgili motivasyonumu artirtyor
26- Yeni konular anlatilirken rahatsizlik duyuyorum

27- Hayatta karsilasilan problemlerle ilgili etkili ve dogru karar verebilmek

icin siirekli 6grenmek gerekir

29- Ogrenme 6liime kadar devam eden bir siirectir

30- Yeni konular 6grenirken konsantrasyon sorunu yasarim

31- Yeni seyler 6grenerek insanlarla iletisimi gelistirmek istiyorum
34- Dikkatimi yogunlagtiramamam beni rahatsiz ediyor

38- Yeni konular anlatildiginda canim sikilir

39- Yeni seyler 6grenmek yaptigim islerde basarili olmami sagliyor
43- Ogrendikge yanlis kararlarimin sayis1 azalmaktadir

46- Yeni bir konuyu dgrenirken zorlanmiyorum™

49- Her insanin 6grenme kapasitesi farklidir

50- Yeni bir konuyu 6grenmeye calismak keyiflidir*

52- Ogrenmek hep ilgimi gekmistir

54- Yeni konulara baslarken tedirgin olurum

55- Simdiye kadar ¢ok sey 6grendim ama faydasini hi¢ gormedim*
58- Her tiirlii konuyu rahatca 6grenebilirim*

60- Siirekli yeni seyler 6grenmekten yoruldum*

61- Zeki olanlar daha iyi 6grenirler

62- Yeni konular 6grenirken bagim agrir

66- Ogrenmeye kars1 tedirgin degilim*

68- Ogrenmeye agik bir insan degilim™*

72- Su an sahip oldugum bilgiler benim i¢in yeterlidir*

74- Daha 0grenecegim ¢ok sey var

75- Calismay1 sevmedigimden 6grenmek istemiyorum™

77- Ogrendikge hedeflerim biiyiiyor

o))
[

.64

51

40

.69

.62

.64

51

.38

.50

49

44

.58

.59

.60

.39

.36

45

45
49

.68

.69

42

.53

.76

40
.58

43

.68

41

40

44

52

52

48
47
47
.50

* Olumsuz Onermeler.

SPSS 15.00 ile yapilan iglemlerden biri de, olusturulan 6lgegin son halinde yer alan

maddelerin konuyu hangi oranda agikladigini belirlemektir. Bu amagla “Total Variance Explained =

Toplam Agiklayict Varyans” sonuglari agsagidaki tabloda 6zetlenmistir:

57



Bahar-2010 C.9 S.32 (049-062) ISSN:1304-0278 Spring-2010 V.9 s.32

Tablo 3: Alt Boyutlarin Toplam Aciklayic1 Varyanslar:

Alt Boyutlar Toplam Agiklayici Varyans (%)
Ogrenmenin dogas1 52.98
Kaygilanma 54.00
Beklenti 57.44
Ogrenmeye agiklik 58.36

Tablo 3°de de goriildiigii gibi toplam yiizdeye baktigimizda Ogrenmeye Iliskin Tutum
Olgegini olusturan her dért boyutun da %350’nin iistiinde aciklayicilik oranma sahip oldugu
goriilmektedir. Sosyal bilimlerde bu oranlarin %50 nin iistiinde olmas1 bu maddelerin kabul edilebilir

oldugu anlamina gelmektedir (Nunally ve Bernstein, 1994).
Zamanda Giivenirlik Calismalar:

Olgegin zaman igerisinde giivenirlik hesaplamalar1 i¢in 120 dgrenciden olusan bir grupla
dlcegin puan degismezligine iliskin test — tekrar test korelasyon katsayis1 hesaplanmistir. iki hafta ara
ile aynm1 6lgek ayni bireylere tekrar uygulanmistir. Bu iki uygulamada ortaya ¢ikan puanlar arasindaki
Pearson korelasyon katsayisi r= 0.87 bulunmustur. Bu sonuca dayanilarak 6lgegin giivenilir bir 6l¢tim
yaptig1 kabul edilmistir (Ekici, 2009).

Yapilacak olan arastirmalarda besli Likert tipi dereceleme sistemine gore gelistirilen bu 6lgek
ile 6grenmenin dogasina iligkin en diisiik puan 7, en yiiksek puan 35, 6grenmeye iliskin duyulan kaygi
durumlarin1 yansitan tutumlarda ise en disiik puan 13, en yiiksek puan 65; 6grenmeden beklentileri
yansitan tutumlarin en diisiik puani 9 en yiiksegi ise 45 puandir. Ogrenmeye iliskin agiklik konusunda
alinabilecek en diistik puan 11, en yiiksek puan ise 55°tir. Ayrica 6l¢egi yamtlayanlarin alt boyutlardan
aliman toplam puana goére tutumlarinin hangi diizeyde oldugunu (Hi¢ katilmiyorum’dan Tamamen

katiliyorum’a) belirlemek igin asagidaki tabloda yer alan puan araliklar1 kullanilmalidir.

Gelistirilen Olgekte yer alan maddeler 5°li Likert tipi derecelendirme Ol¢egine gore
hazirlanmigtir. Bu derecelendirme dlgeginde dort aralik yer aldigindan her bir araligin 4/5=0.80 puani

kapsamasi ve boylelikle agsagidaki sekilde olmasi gerekmektedir (Yenilmez, 2008):

1.00 ile 1.80 araligi: Hi¢ Katilmiyorum;

1.81 ile 2.60 aralig1: Kismen Katilmiyorum;

- 2.61ile 3.40 araligi: Kararsizim;

3.41 ile 4.20 aralig: Cogunlukla katiliyorum;

4.21 ile 5.00 aralig1: Tamamen katiliyorum.

Buradan hareketle, olusturulan 40 maddelik 6l¢egin alt boyutlarina iliskin puan araliklarinin

belirlenmesinde ilgili alt boyutun madde sayisi ile bu araliklarin garpilmasi sonucu (Ornegin,
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O0grenmenin dogasina iligkin alt boyut: 7x 1.00 = 7 ile 7x 1.80=12.6 vs...) olusturulan araliklar Tablo

4’de verilmistir.

Tablo 4: Alt Boyutlara iligkin Puan Araliklar

Hig Kismen Cogunlukla Tamamen

Alt Boyut Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizzm Katihyorum Katihyorum
Ogrenmenin Dogasi
(7 madde) 7-12.6 12.7-18.2 18.3-23.8 23.9-29.4 29.5-35
Ogrenmeye Iliskin
Beklentiler (9 madde) 9-16.2 16.3-23.4 23.5-30.6 30.7-37.8 37.9-45
Ogrenmeye Acikhk
(11 madde) 11-19.8 19.9-28.6 28.7-37.4 37.5-46.2 46.3-55
Ogrenmeye lliskin
Kaygilar (13 madde) 13-23.4 23.5-33.8 33.9-44.2 44.3-54.6 54.7-65

IV. SONUC

Bu arastirma ile 6grencilerin 6grenmeye iligkin tutumlarini 6lgmeye yonelik bir 6lgme araci
gelistirilmistir. Bu amagla yapilan literatiir incelemesi sonuglari, uzman gortsleri, psikoloji bilim
dalinin bulgularindan hareketle bu 6l¢egin 6grenmenin dogasia iligskin tutumlar, 6grenmeye iliskin
kaygilar, 6grenmeden beklentiler ve dgrenmeye agiklik olmak tizere dort alt boyutun gerekliligini
ortaya koymustur. Bu asamadan sonra ilgili literatiirden de faydalanilarak toplam 77 tane tutum ifadesi
havuzda toplanmistir. Yapilan analizler sonucunda ilk basta 77 tane maddeden olusan olgek, faktor
yiikii 0.30’un altinda olan maddeler elenince sonugta 40 maddeden olusan bir dlgek gelistirilmistir.
Olusturulan 6lgekte, 6grenmenin dogasina iliskin boyutta yer alan yedi maddenin agikladigi toplam
varyans % 52.98, 0grenmeye iliskin kaygi boyutunda yer alan on ii¢ maddenin agikladigi toplam
varyans % 54.00, 6grenmeye iligkin beklentiler boyutunda yer alan dokuz maddenin agikladigi toplam
varyans % 57.44, en son boyut olan 6grenmeye agiklik boyutunda yer alan on bir maddenin agikladigi
toplam varyans ise % 58.36°dir. Nunally ve Bernstein’in (1994) ifade ettigi gibi, sosyal bilimlerde bu
oranlar rahatlikla kabul edilir diizeydedir. Olgegi olusturan tutum ifadelerinin faktdr yiikleri .36 - .76
arasinda degismektedir. Her bir alt boyutun Cronbach Alpha katsayisinin ise .72 ile .81 arasinda
degerlere sahip olmas1 dlcegin giivenilir bir dlgek oldugunu gostermektedir. Olgegin tamami igin
hesaplanan Cronbach Alpha katsayist ise .73’tiir. Gelistirilen 40 maddelik bu tutum olgegi, test —
tekrar test uygulamasi yontemi ile elde edilen Pearson korelasyon katsayisina gore her iki Ol¢ek
arasindaki pozitif yondeki korelasyon sonucuna gore Ogrenmeye Iliskin Tutum Olgeginin giivenilir bir

6l¢iim yaptigini gostermistir (Biiyiikoztiirk, 2004).

Bu olcek, Ogrenenlerin 6grenme siirecine iliskin duygu ve diislincelerinin, tutumlarinin
aciklanmasinda, ayn1 zamanda bu tutumlarin gelistirilmesi ve 6grenenin tutumlarina gére bir egitim
ortaminin olusturulmasinda arastirmacilara ve Ogretmenlere bilgi saglayacaktir. Ayrica bu 6lgegin
gecerligine ve giivenirligine iliskin arastirmalar, baska dgrenen (Ilkogretim, ortadgretim, yetiskinler,

anne — babalar vb.) gruplarinda da tekrarlanabilir. Bireylerin 6grenmeye iligkin tutumlari ile akademik
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basarilari, caligma aligkanliklari, ebeveyn destek davranislari, &grenme stilleri, giidiilenme vb.

alanlarda yapilacak olan iligkisel aragtirmalarda da kullanilabilir.
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