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Onsoz

Bilgi cag olarak adlandirilan 21. yiizyilda bilgi birikimi hizla artmakta, teknoloji
siirekli artan bir ivmeyle gelisimini siirdiirmekte, toplumun her alaninda degisim ve
gelisimler yasanmaktadir. Siirekli degisimin yasandigi bir diinya igerisinde insanlarin
duragan bir yapiya sahip olmasi miimkiin degildir. Insanlar da cevrelerindeki bu
degisimlere ayak uydurmakta ve topluma faydali olmaya caligmaktadirlar. Topluma
faydali olan bireylerden beklenen davraniglar; toplumla barisik olma, toplumsal
sorunlara duyarli olma, bu sorunlara ¢oziimler arama, toplumsal kalkinmayir amag
edinme, edindigi bilgileri toplum yararina kullanma, toplumsal degerleri koruma vb. dir.
Bu davranislarin pek ¢cogu, egitimle kazanilir. Bireylere bu egitim ise okullarda, 6gretim
programlar1 araciligiyla 6gretmen rehberligindeki derslerde kazandirilmaktadir. Bu

derslerin basinda Sosyal Bilgiler dersi yer alir.

Sosyal Bilgiler dersi, Ogrencilerin igerisinde yasadiklar1 topluma uyum
saglamalarini, edindikleri bilgi birikimlerini yasantilarina aktarmalar1 ve kullanmalarin
amaclar. Bu derece 6nemli olan Sosyal Bilgiler dersinin amaclarina ulasilabilmesi i¢in
de Sosyal Bilgiler egitiminde 06grenci merkezli yaklagimlarin uygulanmasi
gerekmektedir. Ogrenci merkezli yaklasimlardan biri de proje tabanli Ogrenme
yaklagimidir. Tiirk egitim sisteminde aslinda uzun siireden beri var olan bu yaklasim,

son yillarda ilkdgretim programlarinin yapilandirmaci yaklagimla yeniden diizenlenmesi

sonucu varligini tekrar hissettirmektedir.

Bu arastirma, ilkdgretim 4. siif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
akademik bagarilar1 {lizerinde proje tabanli 6grenme yaklasiminin etkisini belirlemek
amactyla yapilmistir. Arastirmanin, proje tabanli 6grenme yaklagimimin ilkdgretimin
diger kademelerinde ya da ortadgretim kurumlarinda yer alan 6grencilerin akademik

basarilarina olan etkisini inceleyen diger ¢caligmalara kaynaklik edecegi umulmaktadir.

Bu konuda arastirma yapmam i¢in beni yonlendiren, aragtirmalarim sirasinda
bana yardimci olan degerli danismanim Prof. Dr. Sebahattin ARIBAS’a, arastirmamin
her agamasinda benden destegini esirgemeyen sayin hocam Yrd. Dog¢. Dr. Mustafa

AKDAG’a, uygulama siiresince katkilarindan dolay1 Fatih flkégretim Okulu miidiirii,



miidiir yardimcilari, smif 6gretmenleri Birsen SAHIN ve Hiiseyin PEKDOGAN’a,
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lkogretim 4. Stmf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Akademik

Basarilar1 Uzerinde Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminmin Etkisi

Ozet

Bu aragtirmanin amaci, ilkdgretim 4. smif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik akademik basarilar1 iizerinde proje tabanli 6grenme yaklasiminin etkisini
incelemektir. Arastirmanin calisma grubunu Malatya ili Fatih Ilkogretim Okulu 4.

siniflarinda 6grenim goren 80 6grenci olusturmaktadir.

Arastirmada esitlenmemis kontrol gruplu on-test son-test deseni kullanilmustir.
Gegerlilik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmis 20 maddeden olusan basar1 testi 6grencilere
On-test olarak uygulanmistir. Deney degiskeni olan proje tabanli 6grenme yaklagimina
ve geleneksel O0gretim yontemlerine dayali olarak hazirlanan programlar, deney ve
kontrol gruplarna haftada 3 ders saati olmak {izere toplam 5 hafta ilkogretim 4. sinif
Sosyal Bilgiler dersi “Insanlar ve Yonetim” {initesinde uygulanmistir. Uygulama siireci
sonunda Ogrencilere son-test uygulanmistir. Arastirmanin basari testinden elde edilen
veriler bagimli ve bagimsiz gruplar t testi ile Windows SPSS 11.5 paket programinda

analiz edilmistir. Analizlerde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmustir.

Arastirma sonucunda, proje tabanli 6gretim yaklasiminin kullanildig1 deney grubu
ile geleneksel 6gretim yonteminin kullanildigi kontrol grubunun akademik basarisinda

deney grubu lehine anlamli bir farklilik gdzlenmistir.

Anahtar Sézciikler: Proje, Proje Tabanli Ogrenme, Ilkogretim, Sosyal

Bilgiler



The Effect of Project Based Learning on Akademic Achievement of
Elementary School Fourth Class Students’ Intended for Social Studies.

Abstract

The aim of this study is to define the effect of project based learning on akademic
achievement of elementary school fourth class students’ intended for Social Studies.
Participants in the group are composed of 80 students studying in the fourth class of

Fatih Primary School in Malatya.

Nonequivalent pre-test post-test control group design was used in this study. The
success test consisting of 20 items whose work of the validity and the credibility were
made has been applied to the students as a pre-test. In the frame of experimental
variable project based instruction programme and traditional curriculum contains a three
hour lesson a week total five weeks elementary school fourth class Social Studies
“Peoples and Management” unit was delivered to control and experimental groups. At
the end of Practice process, the post-test was practised on students. In the research, the
data obtained from Success Test has been analyzed with dependent and independent
groups t-test in SPSS 11.5 package program. The meaningfulness level in the analyses

have been taken as 0.05.
As a result of inquiry, project based instruction method proved to be more
effective in term of academic success when it is compared with the academic success of

control group.

Key Words: Project, Project Based Learning, Elemantary Education, Social
Studies
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BOLUM 1

1. GIRIS
Bu boliimde arastirmanin kuramsal gergevesi, problemi, amaci, 6nemi, problem

climlesi, alt problemleri, denenceleri, sayiltilari, sinirliliklar, tanimlari yer almaktadir.

1.1 Problem

Egitim kisiye istendik davramislar kazandirma siireci olarak tanimlanabilir;
istendik davraniglar1 kazandiran kisi de Ogretmendir. Dolayisiyla Ogretmen egitim
ortaminda istendik davraniglar1 kazandiran profesyonel kisi olarak ele alinabilir. O,
O0grenme- Ogretme ortaminda istendik davranislart O6grenciye kazandirirken c¢evre
ayarlamasina gidebilir. Yani uygun ve degisik 6grenme-0gretme strateji, kuram,
yontem, teknik ve taktiklerini, arag-gerecleri kullanabilir. Doniit, diizeltme, ipucu,
pekistire¢ verebilir. Dinleme, gorme, tartisma, yapip gosterme, bagkasina &gretme
etkinliklerini ise kosabilir. Ogrenciye yol gosterebilir. Ona sevgiyle, egitim
kurallarindan 6diin vermeden davranabilir. Kisacasi bir profesyonel kisi olarak uygun
ve gerekli tim etkinlikleri 6grencinin istendik davraniglar1 kazanmasi icin planlayip
kullanabilir. Sonuclar1 degerlendirip eksikleri tamamlayabilir, yanlislar1 diizeltebilir,
siirekli kendini gelistirip yenileyebilir (Sonmez, 2000, 2). Bu, egitim siirecinde 6greten
ayn1 zamanda da 6grenen kisi konumunda bulunan 6gretmenlerin géstermeleri gereken

davraniglardir.

Egitim ortaminda Ogrenen kisilerden biri de ogrencilerdir. Ogrenciler icinde
bulunduklar1 ortamdan, kendileri i¢in hazirlanmig Ogretim programlarindan,
cevrelerinden ve ailelerinden edindikleri bilgilerle kendilerine 6zgii bir yasam felsefesi
olusturmakta ve  geleceklerini, edinmigs olduklar1 bu  bilgiler 1s181nda
sekillendirmektedirler. Ogrencilerin gelecek yasamlari, edindikleri bilgilerin niteligi
kadar bu bilgileri nasil edindikleri ile de dogrudan iligkilidir. Egitim ortamlarinda pasif
alic1 olarak gorev yapan, verilen bilgilerin nedenini, nicinini kendi akil siizgecinden
gecirmeden ya da gecirmesine izin verilmeden dogrudan kabullenen bireyler ile;
arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulan kisaca aktif katilimci olarak gorev yapan

bireylerin ileriki yagamlar1 da birbirlerinden farkli olacaktir.



Egitim, Ogretmenlerin cocuklara sozciiklerle anlattiklariyla degil, c¢ocuklarin
fiziksel ve sosyal c¢evrede gecirdikleri yasantilarla gergeklesir. Maria Montessori
(akt:Onder, 2004, 17). Bir toplumun gelismesi, devamliligmin saglanmas1 igin gerekli
olan bireylerin yetistirilmesinde kullanilan egitim etkinliklerinin 6gretmen merkezli
olmasi, yalnizca 6gretmenin anlattiklariyla hayati, sosyal c¢evreyi taniyan bireylerin
yetismesi o toplumun gelismesine ve devamlili§inin saglanmasina degil, yok olmasina
neden olur. Bir toplumun ayakta durmasi, kendisini olusturan bireylerin
iiretkenliklerine, girisimlerine, gayretlerine, inanglarima vb. etkenlere baglidir. Bu
etkenlerin hemen hepsi egitimin yapildigr orgiin egitim kurumlar1 olan okullarda
kazanilir. Dolayisiyla okullarda yapilan egitim-6gretim faaliyetlerinin, bireylerin hayati
anlamalarini, kendilerine ve topluma faydali olarak yetismelerini, sosyal ¢evre ile ilgili
gercekleri dogrudan Ogrenebilmelerini saglayacak nitelikte olmalidir. Bu da ancak

“aktararak ” degil, “yasayarak” miimkiin olabilir.

Onder (2004, 21)’in belirttigine gore ¢agdas egitimcilerden Hohman ve Weikart,
cocugun dogrudan dogruya kendi yasadigi yasantilarla ilgili olarak calismasinin ve
diisiinmesinin anlamli oldugunu, bagkalarinin yasadigi ya da anlattiklarinin degil, kendi
yasantilarinin anlamli bilgi saglayabilecegini belirtmislerdir. Anlamli olan bilgi ise
davranigsa yansir ve daha kalicidir. Yaparak yasayarak 6grenme bireylerde kalici izli
davranigsal degisiklikler saglar. Dolayisiyla okul ortaminda &grencilere kabullenilmis
bilgileri dogrudan aktarmak yerine; bilgiye ulagsma yollar1 Ogretilirse, 6grenciler de
bilgileri bizzat kendileri arastirir, yasantilarina aktarir ve karsilastiklari sorunlarin
¢oziimiinde kullanirlarsa bireylerin gelisimi ve toplumsal kalkinma saglanmis olur.
Burada ifade edilen goriis dogrudan aktarama yonteminin egitimde hi¢ ise yaramadigi
degildir. O yontemin de muhakkaktir ki uygulanmasi gereken yerler bulunmaktadir.
Agiklanmak istenen; egitim-0gretim faaliyetlerinin tamamen aktarmaya dayali olarak
yiirimesinin sakincalarinin sadece bireylerin i¢inde bulunduklar1 yasam donemlerini

degil geleceklerini de etkileyecegi ve tamiri imkansiz hatalara neden olabilecegidir.

Icinde bulundugumuz ¢agin bilgi cagi olmasi, teknolojinin egitim ortamlarinda
birincil kaynak olarak kullanilmaya baslanmasi, yasanilan ¢agin gerektirdigi birtakim
gereksinimler (yaraticilik, pratiklik, 6n gérme vb.) 6grenci merkezli egitim ortamlarini

zorunlu kilmaktadir. Bu zorunluluk tiim diinya iilkelerinde oldugu gibi Tiirkiye i¢inde



gecerlidir. Ulkemizde bu noktada 6nemli adimlar atilmaktadir. Bunlarin basinda

Ogretim programlarinda yapilan degisiklikler yer almaktadir.

Tiirkiye, 6zellikle son yillarda, etkili bir egitim modelini gergeklestirmek ig¢in
yogun girisimlerde bulunmaktadir. Bu girisimler, egitim sistemimizin fikri alt yapisini
olusturan tek diize mantik yerine ¢oklu sebep ve ¢oklu sonuglara dayali bir anlayisin
olusmasit yoOniinde yogunlagsmaktadir. Bu c¢ercevede, 06gretim programlarimizin
dayandig1 teorik alt yapmin katt davramisgt bir anlayistan, yapilandirmaci
(constructivist) bir anlayisi da igeren bir doniisiim igine girmesi ve bu doniisiimii
gerceklestirmesi tasarlanmigtir (MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi Egitim
Ogretim ve Program Dairesi Bagkanligi, 2005, 14).

2004- 2005 ogretim yilinda uygulamaya konan yapilandirmaci yaklagima dayali
Ogretim programlari, 6grenci merkezli olup, Ogrencilerin 0grenme siireci igerisinde
tecriibelerini  kullanmalarina, sosyal cevreleri ile etkilesimde bulunmalarina,
arastirmaya, birliktelige, fikir paylagimina olanak tanimakta, iist diizey diisiinme,
elestirel diistinme, yaratict diisiinme, problem ¢6zme becerisi kazandirmakta, bilgiyi
kullanabilme, bilgiye ulasmada teknolojiden faydalanma, sosyal iliskileri giiglii bireyler
yetistirmeye olanak saglamaktadir (Yetkin ve Dagcan, 2006, 43).

Yeni 6gretim programlart 6gretmen ve 6grenci rollerinde de 6nemli degisiklikleri
gerekli kilmistir. Ogretmen merkezli egitimde amag; bilgilerin dgrencilere aktarimi ve
ogrenciler tarafindan bilgilerin aktarildigi sekli ile alinmasi oldugundan Ggrenciler
smiflarda 6grenmeyi beklemektedirler. Ogrenme siirecinde kendilerine diisen gdrev
pasif alict olmaktir. Oysa Ogrenci merkezli egitimde amag; Ogrencinin bilgiye
kendisinin ulagmasi, elde etigi bilgiyi yapilandirmasi, 6ziimsemesi, kendine mal etmesi,
farkli anlamlar yiiklemesidir. Dolayisiyla 6grenme siirecinde 6grenciye diisen gorev
aktif alict olmak, Ogretmene diisen gorev ise Ogrencilerin faydalanabilecegi ikincil
kaynak konumunda olmak, onlara rehberlik yapmak, girisimlerini desteklemek,
cesaretlendirmek, arastirmaya tesvik etmektir.

Ogretmenler kendilerine diisen gorevleri yerine getirirken cesitli gretim strateji,
yontem ve tekniklerini de kullanmaktadirlar. Bu noktada cesitlilik 6nem tagimaktadir.

Tek bir strateji, yontem ya da teknige bagh kalmak 6grencilerin gelisimlerine fayda



saglamaz. Yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali 6gretim programlari gretmenlere
kullanabilecekleri model, yaklasim, yontem, teknik bakimindan genis bir perspektif
saglamaktadir. Bunlardan biri de proje tabanli 6grenme yaklasimidir. Ogretim
programlarinda proje tabanli 6grenme yaklagiminin tek basina kullanimi s6z konusu

oldugu gibi problem temelli 6grenme yaklagimiyla birlikte kullanimi1 da miimkiindiir.

Problem temelli 6grenmede Ogrenciler, projeler iizerinde c¢alisarak giinliik
yasamdaki problemleri ¢6zmeye ¢alisabilirler. Bu sekilde problem temelli 6grenme ve

proje temelli 6grenme i¢ ice kullanilmis olur (Yetkin ve Dagcan, 2006, 63).

Tiirkiye’de proje Ogretimi ile ilgili calismalara 1953 yilinda Milli Egitim
Yayinlari arasinda ¢ikan  “Proje Usulii ile Uygulanmig Unite Ornekleri” adli yayin bize
konu ile ilgili bir fikir vermektedir. Bu 6rnek kitap, iilkemizde de proje metodunun
egitim kurumlarinda uygulanmasinin yeni olmadigmin bir gostergesidir. Belirtilen

kitabin giris kismindaki su ifadeler ilgi ¢ekicidir.

Hiikiimetimizin davetlisi olarak memleketimizin muhtelif bolgelerinde ve ¢esitli koy
okullarinda incelemelerde bulunan Florida Universitesi Koy Egitimi Profesorii Kate V.
Wofford 1951-1952 ders yili Aralik ayimin son haftasinda Ankara’ya donmiis, Namik
Kemal ilkokulu &gretmenlerine Amerika’nin kiigiik okullarinda birlestirilmis siniflarinda
uygulanmakta olan “proje wusulii-grupla ¢alisma” sistemi izerinde bir seminer

tertiplemistir, ayni1 okulda bu usuliin denemelerine baglanmigtir (Coskun, 2004).

Proje tabanli 6grenme yaklasimi uzun siiredir var olmasma ragmen yaklasik
yirmi yildir bu alanda yapilan calismalarda artis olmakta ve 6grenme ortamlarinda
etkinligini hissettirmektedir. Bu nedenle bu arastirmanin cercevesini proje tabanli
o0grenme yaklasimi1 hakkinda ayrintili bilgi ve proje tabanli 6grenme yaklagiminin

akademik basariya etkisi olusturmaktadir.

1.1.1 Proje Tabanh Ogrenme Yaklasim Nedir?
Proje Tabanli 6grenme; miifredatin birbirlerinden bagimsiz kii¢iik bilgiler y1gin1
olarak Ogretilmesine karsi gelistirilmis ve ¢agdas tilkelerde uygulanmakta olan bir
Ogrenim ve 0gretim yaklasimidir

(M.E.B., 2005).



Proje Tabanli Ogrenme, giiniimiizde egitim sistemlerinin alinmas1 gereken bi¢imi
gostermek i¢in 6zenle secilmis {i¢ temel terimden olusmaktadir. Bu terimlerden birisi
ogrenme kavramidir ki dikkati ogretene degil 6grenene ¢ekme acisindan son derece
onemlidir. Bir digeri proje terimidir. Proje, tasar1 ya da tasar1 gelistirme anlamina gelen
bir kavramdir ve 6grenmenin transferi ve tekil 6grenmeden ¢ok belli bir amaca doniik
iliskisel 6grenmeyi isaret etmektir. Projeyi bir hedef olarak degil, alt yap1 unsuru olarak
ele almakla da proje tabanli ogrenme, Ogrenmenin {irtin degil siire¢ boyutunu

vurgulamakta ve 6grenmeyi istenilen olgiide bireysellestirmektir (M.E.B. , 2005).

Tablo:1.1.

Proje Tabanh Ogrenme

- TABANLI I

Proje bir tasaridir.
Tasar1 gelistirmeye
yonelmis bir siire¢
ise, iliskisel
O0grenmeyi ve
stirekli yeniden
yapilanan bir
zihinsel modeli 6n
gorur.

Tabanli sozciigii
projenin bir hedef
degil, bir siireg
oldugu gercegini
vurgulamakta ve
projeyi tamamlanmis
bir bitirme 6devi
olmaktan
kurtarmaktir.

Ogrenme ise dikkati
ogretenden dgrenene
kaydirarak gercek
anlamda 6grenci
merkezliligin altini
cizmektir.

Tablo:1.1. ( Erdem ve Akkoyunlu, 2002)

Proje tabanli 6grenme yaklasiminin alt yapisini projeler olusturmaktadir. Bu

nedenle projenin tanimi ve 6zelliklerinin belirtilmesi bu noktada 6nem tasimaktadir.

Projeler, bir kavram ya da becerinin kazandirilmasiyla ilgili bir problemin

¢ozlimil icin, 6grencilerin 6zgiir bir sekilde grup hélinde veya bireysel olarak yaptiklar

calismalardir. Bir 6grencinin kendisine verilen problemin ¢oziimiinii bulabilmek i¢in,




problemi nasil ve hangi siray1 takip ederek ¢dzebilecegine bagimsiz bir sekilde karar
verebilmesi projenin temel 6zelligidir. Ayrica 6grenciler gercek problemlerin ¢dziimiine
odaklandiklarinda, agirlikli olarak, diisiinme, problem ¢dzme, yaraticilik, bilgiye erisim,
yeniden harmanlama, sorgulama, uzlagsma gibi etkinlikleri gergeklestirir ve hem bireysel

hem de ekip ¢aligsmasi i¢in zaman ayirirlar (Saracaloglu, Akamca ve Yesildere, 2006).

Ogrenciler birka¢ konu tercih edebildikleri gibi projenin icerigini, boyutlarini,
kapsamin1 ve yapisim da tercih edebilirler. Ogrenciler projelerini kendi ilgi ve
yeteneklerine uygun olarak diizenleyebilirler (ISTE, 1997). Bu noktada projelerde
bulunmasi gereken en Onemli Ozelliklerden biri, projelerin &grencilerin iginde
bulunduklar1 yas grubunun &zelliklerine uygunlugudur. Ogrencilerin segtikleri
projelerin diizeylerine uygunlugu konusunda ogretmenlerin uzmanligina ihtiyag

duyulmaktadir. Segilen projeler 6grenciler i¢in anlamli olmalidir.

Projeler, ogretim programlarinin genel hedeflerinden uzak olmamali, aksine
ogrencileri belirtilen hedeflere ulasmalarini saglayacak beceriler — problem ¢6zme,

elestirel diisiinme, degerlendirme, yaraticilik vb.- kazandirmalidir.

Projeler tamamlandiklarinda elde edilen bilgiler, sadece ¢alismaya katilanlara 11k
olmamali projeye katilmayan Ogrenci gruplarma da sunulmalidir. Ayrica uygun

degerlendirme yontemleriyle de degerlendirilmelidir.

Projeler gelisiglizel calismalar olmayip plan dahilinde yapilmalidir. Calisma
esnasinda izlenmesi gereken asamalar 6nceden belirlenmeli ve sirasi ile takip edilmeye

caligilmalidir.

Projelerde kesin bir sira igerisinde yapilmasi gereken bircok adim wvardir.
Gergeklestirilecek bes adim:
1. Projeyi planlama
e Projede ne ¢alisacagiz?
e Projenin sonucundan ne bekliyoruz?
e Projenin adimlari nelerdir?

e Ne tiir kaynaklara (zaman, mekan, donanim, insan) ihtiyag var?



e Projenin sonucundaki mesaj ne olacak?

e Aragtirma ¢alismalarinin sonucu nasil sunulacak?

2. Uretilen fikirler
e Ana konuyu harekete gegirici sorular ne ile iliskilidir?
e Biz bu sorular1 nasil cevaplayacagiz?

e Projemizle ne ifade etmek istiyoruz?

3. Sonuglara ya da iiriine ulasmak i¢in yapilan ¢aligmalar
e Inceleme ve arastirma sonuclari

e Plan, insan eliyle yapilmis eserler

4. Projenin ulasilan ve yayilan sonuglari

e Genis bir topluluga insan eliyle yapilmis eserlerin takdimi

5. Proje sonuglarinin degerlendirilmesi
e Ne 6gendik?
e Siirec icerisinde “iy1” ve “kotii” olan ne idi?
e lleriki zamanlarda bu projeyi nasil daha iyi hale getirebiliriz?

( Leinonen, Botero ve Kaasik, 2007)

1.1.2 Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminin Tarihi

Icinde bulundugumuz yiizyilmizin basinda mevcut egitim kurumlarma ve
okullara agir elestiriler yoneltilmeye baglandi. Bu elestiriler 6zellikle ¢ocuk gelisimi
psikolojinin bulgularindan yararlaniyordu. Mevcut okullar “eski okullar” olarak

adlandiriliyorlardi. Bu okullara yoneltilen elestirilerin ana hatlar1 soyle idi :

Ders saatlerinin yapay bir bigimde pargalanmast,
Birlikte yapilan 6gretimin tek diizeligi,
Sert bir takim programlarin aynen ve harfiyen uygulanmasi ve bunlara uyulmasi,

Sinav rezaleti,

ok w0 DD

Bu okullarin 6grencileri hayata hazirlayamamalari, hayattan kopukluklari,


http://lemill.net/community/Teemu
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6. Okullardaki verbalizm ve kitaba bagimlilik (Hesapg¢ioglu, 1992, 105).

“Geleneksel” diye adlandirilan mevcut okullarin bu dezavantajlarin1  ve
yetersizliklerini gidermek icin 6zellikle gocugu merkeze alan yeni “egitim programlar1”
gelistirilmeye calisildi. Bu programlarin uygulanacagi okullara da “faal okul”, “yeni

okul”, egitime de “yeni egitim” adlar1 verilmistir (Hesapgioglu, 1992, 105).

Bu yeni akimdan hareketle egitimde, ¢ocugu merkeze alma, miifredati onlar
yeteneklerine, gelisimsel Ozelliklerine, ilgi alanlarina gore diizenleme, onlar1 yaratici
etkinliklere yoneltme, 6gretmenin rehber olmasi diislinceleri yayginlasti. Cok sayida

yeni dgretim sistemleri olustu. Bu sistemlerden biri de “Toplu Ogretim” oldu.

Toplu Ogretimi Ogrencilerin bir araya gelerek gergeklestirdikleri 6gretim ile
karistirmamak gerekir. Binbasioglu (2003, 2)’na gore toplu 6gretim, birer biitlin ({inite)
olan hayat konularinin, biitiinliiklerini bozmadan, (organik bir biitlinliikk iginde),
Ogrencinin duyu organlariyla dogal ya da fiziksel ve toplumsal ¢evrelerini inceleyerek,
gozlem, yasama, is ve deney yoOntemleriyle, bilgi, beceri ve daha c¢ok aliskanlik
kazanmalarin1 saglayan bir 6gretim sistemidir. Bu 6zelligi ile, toplu 6gretim, bilimsel

olarak incelenen (smiflandirilmis) “ayr1 konu” ya da “dagmik” 6gretimin ziddidir.

Toplu dgretim her iilkede, o iilkenin anlayisina gbre uygulandigi igin literatiirde
cok sayida tanimi ve ¢esidi bulunmaktadir. Iste toplu 6gretiminin Amerika’daki ¢esidi

“Proje sistemi” dir ve temelini John Dewey olusturmustur.

Amerikalilar, Ogrenme siirecinin “statik” olarak kabul edilmesine ve
anlasilmasina karsidirlar. Onlara gore, bilme, 6lc¢lilmesi ve kontrolii miimkiin olmayan
bir maldir. Amerikalilar dinamik 6grenme kavramini savunurlar. Amerika’da egitim
amaci, bilgi ile dopdolu bir 6grenci tipi yetistirmek degil, diislincelerinde esneklik
bulunan ve uyum yetenegiyle donatilmis olan bir 6grenci tipi yaratmaktir. Bu nedenle,
bilimsel ilerleme sonucunda miifredat programlarinda artan bilgi y1gimi ile miicadele
ederler. Amerikalilar miifredatlarinda bilginin bin bir renkli koleksiyonlar1 yerine,
giinliik yasamla ilgili biiyiikk 0gretim iinitelerinin yer almasi gerektigine inandilar.

Bunlara “ hayat projeleri” ad1 verildi. Boylece Amerika’da toplu 6gretim denildiginde



akla ilk gelen bu “hayat projeleri”dir. Buna kisaca proje yontemi de denilmektedir
(Hesapgioglu ,1992,113).

Proje Tabanli Ogrenme bir 6gretim sistemidir. Asil ad1 “Proje Yéntemi”dir; fakat
ogretim yontemleri ile karistirilma riski yliksek oldugundan dolayr “ Proje Sistemi” ya

da “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasim1” olarak literatiirde yer almaktadir.

John Dewey’in Proje Sistemi

Proje metodunun temelini, John Dewey'in egitim ve okul hakkindaki gorisleri
olusturmaktadir.

Dewey igin gergek egitim, ¢ocugun toplumsal hayatta karsilastigi problemleri
cozmekle baslar. Ciinkii ¢ocuk kaginilmaz olarak hayatta bir takim problemlerle
karsilasacaktir. Edindigi tecriibelerle bu problemlere ¢oziimler {irettigi an egitim

amacina ulagsmis demektir.

Dewey igin egitim; deneyimlerin siirekli yeniden yapilandirilmasidir (Unver,
2006). Olumlu ya da olumsuz olarak yasanilan her deneyim bize bir seyler dgretir.
Gegmis ve su an yasadigimiz deneyimler birikerek ve birleserek gelecekteki
bilgilerimizin zeminini olusturur. Bu yolla birey kendisi, ¢evresi ve diinya hakkinda

engin bilgiler edinir.

Okullarda 6grencilere yasattirilmaya calisilan deneyimler egitimseldir. Dewey’e
gore egitimsel deneyimler, nesneler igin ne yaptigimiz ve sonugta bize ya da nesnelere
ne oldugu hakkinda bilgi edindigimiz deneyimlerdir. Eger bir cocuk mum 1s181na ulasir
ve elini yakarsa, aciy1 tecriibe eder. Fakat atese dokunma yanikla sonuglanmadigi siirece
bu, egitimsel bir tecriibe degildir. Eger yanikla sonu¢lanmigsa “atese dokunursan yakar”
seklinde genel bir beklenti olusur. Bu, egitimsel bir tecriibedir (Education Encyclopedia,
1914).

Okullarda gercek oOgrenme deneyimleri yasatilmalidir. Okullarin esas amaci
bireyi hayata hazirlamak degil hayatin ta kendisi olmalidir. Bu noktada ¢ocuk agisindan
okul, gelecegi degil yasanilan ani temsil etmelidir. Aile ortaminda alismis oldugu
aktivitelerle ugrasan cocuk, bir anda gercek yasam problemleri ile karsilastiginda

bocalar. Bu nedenle okul yasantilari ¢ocuklarin ailelerinde aliskin olduklar1 aktivitelerle


Education%20Encyclopedia

baslamal1 ve kademeli olarak ilerlemelidir. Cocuk ailesinde bir takim deneyimler edinir,

okul bu deneyimleri gelistirmeli ve yenileriyle beslemelidir.

Dewey bu dogrultudaki goriislerini sOyle ifade etmektedir:

Cocuklart i¢in en iyisinin ne oldugunun farkinda olan, onlarin neye ihtiyaglar
varsa karsilayan, kiiltiirlii ailelerin bulundugu ideal evlerden bir 6rnek alirsak, aile yapisi ve
sosyal iliskiler sayesinde ¢ocuklarin mevcut bilgilerini grenebiliriz. iliskilerin devaminda
aciklamalar yapilir, sorunlar ortaya ¢ikar, konular tartisilir ve c¢ocuklar siirekli grenir.
Boylece ¢ocugun deneyimleri saptanir, yanlis 6grendigi kavramlar diizeltilir. Cocuk tekrar
ailedeki etkin ugrasilara katilir ve dolayisiyla kurallara aligir, bagkalarinin fikirlerini ve
dogrularini dikkate alir, ev halkinin genel bilgilerini ve kendi etkinliklerini destekleyen
temel aligkanliklar edinir. Evdeki gorevlere katilmak, bilgi edinmek igin bir firsat haline

gelir (Dewey, 1920).

Okul hayatin kendisi oldugu i¢in hayatla ilgisi olmayan konularin okulda yeri
yoktur. Cocugu merkeze alan, onun gelisimsel oOzelliklerine gore diizenlenmis,
psikolojisini ve aktivitelerini destekleyen, bireysel farkliliklar1 g6z ardi etmeyen
programlara yer verilmelidir. Miifredatta kesinlesmis bilgi kaliplar1 yer almamali,
konular her O&grencinin seviyesine uygun olmali, onlarin ilgi ve ihtiyaglar

dogrultusunda sekillenmeli ve zamanla degisebilecek esneklikte olmalidir.

Miifredatta yer alan konularin mutlaka yasamla baglantis1 olmalidir. Yasamda
hangi meslek varsa, hangi sorunlar bulunuyorsa hepsi okullarda yer almali ve 6grenci de
yasama girmelidir. Derslerin igerigi toplumsal agidan istenen edegenliklere, 6grencinin
hemen kullanabilecegi ve ilgisini ¢eken bilgi ve becerilere, tasarim ve problemlere gore

diizenlenmelidir (Bender, 2005).

Miifredatta yer alan konularin geleneksel, pragmatik olmayan okullarin
konularindan ¢ok da farkli olmasina gerek yoktur. Temel farklilik ve en 6nemli ayrim
sudur; miifredattaki konular ne kadar arastirilmis, calisilmis ve listlerinde uzmanlasilmis
olursa olsun asla mutlak dogrular olarak 6gretilmemelidirler, bu bilgilerin sadece test
edilmis hipotezler oldugu mutlaka belirtilmelidir. Bu bilgilerin pratikte ise yaradiklari
icin benimsendikleri ve degisime acik olduklar1 dgrencilere anlatilmalidir (Unver,

2006).
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Dewey ¢ocugun bilgiyi kendi kendine arastirmasi, incelemesi, olusturmasindan
yanadir. Bu diisiincesi onun oOgretmene karst oldugu anlamima gelmemektedir.
Ogretmenin gorevi; ogrenciyi yonlendirmek, bilginin mutlak olmadig1 konusunda
uyarilarda bulunmak, toplum igerisinde yasayan bir birey olarak toplum tarafindan
gelecek etkiler ve onlarin verecekleri tepkiler konusunda bilinglendirmek, bireyi gergek
yasam deneyimleriyle topluma hazirlamak, toplumsal problemlerin ¢oziim yollarini
bilimsel yontem kullanarak bireyin kendisinin {iretmesini saglayacak dogrudan
deneyimlere Oncelik vermek, cocuklarin toplumsal yasamlarini diizenlemelerine

yardimci olmaktir.

John Dewey’in, yukarida ifade edilen goriisleri ayn1 zamanda temsilcilerinden
birinin kendisi oldugu pragmatizm ve onun egitime yansimasi olan ilerlemecilik
akimimin da temel gorilislerini olusturmaktadir. Bu nedenle proje tabanli 6grenme
yaklagiminin felsefi temelini pragmatizm ve egitime yansist “ilerlemecilik” akimi

olusturmaktadir.

Kilpatrick’in Proje Sistemi
Kilpatrick, J. Dewey’in Ogrencisidir. J.Dewey’in fikirlerinden hareketle proje

tabanli 6gretim sistemini olusturmustur.

Kilpartrick, 1918 yilinda “Proje Metodu” adli makalesiyle egitim ve dgretime

yeni bir bakis acis1 kazandirmistir. Kilpatrick, proje metodunda:

Genglerin kendi egilimlerine uygun diisecek tarzda biiyiik bir tesebbiisii planlamas1
ve buna aktif olarak katilmasi, onlarin yeteneklerinin gelistirilmesinin en iyi vasitasini
teskil eder. Bunda herkes igin ayri ayr1 uygun diisen gorevler tespit edilir, bir amag
belirlenir ve biitlin gii¢ ve yetenekler ortaklasa olarak seferber edilir. Bu yolla, esas problem
¢oziiliir ve amaca ulasir. Bu sekilde saglanan 6grenme ferdi olarak yapilan 6gretimden daha
fazla bir gayret ve basar1 saglar” ifadesi ile proje metodunun tarifini yapmustir

(Akt:Coskun, 2004).

Kilpatrick proje sistemini gelistirirken J. Dewey’in teorilerinin yani1 sira

Thorndike’in  6grenme psikolojisinden de etkilenmistir. Thorndike’in 6grenme
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kanunlarindan biri; yapilmaya meyilli olan eylemler yapildiklarinda tatminlik verir ve
zorunluluk altinda yapilan, kizginlik veren eylemlerden daha ¢ok tekrarlanirlar. Bu
kanundan hareketle Kilpatrik 6grenme siirecinde ¢ocuk psikolojisini dnemli bir etken
olarak gormiistiir. Cocuklar ne yapmak istediklerine kendileri 6zgiirce karar vermelidir,
eger onlar kendi amaglarinin pesinde giderlerse motivasyonlar1 ve 6grenme basarilari
artacaktir. Kilpatrick gelistirmis oldugu bu proje sistemini “isteyerek amacli hareketler”

olarak tanimlamistir (Knoll, 1997).

Kilpatrick’e gore egitim programlari ¢ocugun dogustan getirdikleri o6zellikleri
destekleyici, i¢inde bulundugu cevrede edindikleri 6zellikleri de gelistirici nitelikte
olmalidir. Kisacas1 egitim programlarinin  temelini ¢ocugun kendi gelisimini
tamamlamas1 icin yaptig1 projeler olusturmalidir. Boylelikle ¢ocuk sorunlarla yani

projelerle bas etmeyi 6grenecektir.

Projelerin 6zel konular1 yoktur. Ciinkii toplumun temeli projelere dayanmaktadir.
Buradaki projeden kasit; toplum igerisinde yer alan genel problemlerdir. Cocuk okulda
devamli bu problemleri (=projeleri ) c¢ozerek, karsilastigi sorunlara bas etmek igin
gerekli olan bilgiyi, tecriibeyi, kazanmis olacaktir. Boylelikle karsilastigi sorunlari
¢ozmek icin diisiinmesi gereken siire de kisalacaktir. Cocuk okulda normal hayattaki
gibi ¢aligmaya alisacaktir. Kilpatrick’in bu diislincelerinden hareketle John Dewey’in

problem ¢6zme yaklagimini “proje sistemi” adi altinda gelistirdigi sylenebilir.

Dewey’den farkli olarak Kilpatrick, proje sisteminde, projenin islenmesi sirasinda
ogretmene yer vermemektedir. Projenin tamami 6grenciler tarafindan yiiriitiilmeli, konu
ogrenciler tarafindan segilmeli ve uygulanmalidir. Ogretmenin herhangi bir miidahalesi

ogrencilerin 6grenme 6zgiirligiinii kisitlayacaktir (Knoll, 1997).

Kilpatrick’in proje metoduna 6gretmeni katmamasi, 1920°li yillarda, egitim
camiasmin dikkatini ¢ekmistir. Ogretmenler bu metodu pek fazla dnemsememis, cok
sayidaki 6gretim metotlarindan biri olarak gormiislerdir. Bu durum proje metoduna olan
ilgiyi azaltmistir. Dewey’in Kiltpatrick tarafindan gelistirilen bu metoda itiraz1 olmustur
(Knoll, 1997).
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Dewey’in ilk itiraz1 projelerin belirlenmesi, uygulanmasi, sunulmasi gibi tim
basamaklarin 6grenciler tarafindan yapilmasi, 6gretmenlerin bu basamaklarda yerlerinin
olmamasidir. Ogrenciler projeleri tam anlamiyla gergeklestirmek icin yeterli bilgi ve
beceriye sahip degillerdir. Dolayisiyla projenin her agsamasinda 6gretmenlere ihtiyag

duyacaklardir. Projeler 6grencilerin ve 6gretmenlerin ortak ¢aligsmalaridir.

Dewey, Kilpatrick’in projeyi amacli aktiviteler olarak tanimlamasini da elestirir.
Bunun aksine Dewey’e gore gercek amaglar bir etki ile baslar fakat bu orijinal etkiden
farklidir. Aktif bir metot ve plan igerisine transfer edilmesi “diisiince” gerektirir.
Ogretmenler dgrencileri ihtiyari tavirlardan kaginmalar1 konusunda ikna etmeli ve onlar
tecriibelerini  kullanarak ve egitimlerini genisleterek, c¢ok yonlii diistinmeye
yonlendirmelidirler. Dewey’e gore biitiin 0gretim metotlar1 bilimsel diisiinceye ve
egitim tecriibelerine dayanir. Fakat proje metodu, bir kayik yapma veya ugurtma yapma
gibi problemlerin ¢dziimiinii gerektirdiginden digerlerinden farklidir. Ogrencilerin

faydali yonlerinin gelisimine ve degisimine isaret eder (Knoll, 1997).

Dewey, cocuklarin kendi kapasitelerinin farkinda olmadan c¢ok kompleks
projelere giristiklerini, sonunda ise yarar bilgiler yerine ham bilgiler wrettiklerini, bunun
cok sakincali oldugunu ifade etmektedir. Bu durum 6gretmenin hatasidir. Cocuklarin
kendi kapasiteleri hakkinda bilgi sahibi olmalari, 6grenmeleri gereken bilgilerden
biridir. Bu bilgiyi verecek olan dgretmendir. Ogretmenler &grencileri, yeteneklerini
miikemmellestirecek, yetersizliklerini azaltacak etkinliklere yoneltmelidir.

Proje metodu, Dewey i¢in, tiim egitim sorunlarimi gideren, ila¢ niteliginde bir

ozellige sahip degildir, mevcut 6gretim sistemlerinden sadece biridir.

Dewey’in elestirileri ve diger egitimcilerin bakist proje metodunun popiilaritesini
azaltan bir etkiye sahip olmustur. 1930’lu yillardan 6nce bu terim ¢ok az kullanilmistir.
Kilpatrick, Abraham Flexner’e yazdigi bir mektupta, kendi proje sistemini, geleneksel
proje yaklasimu ile birlestirdigini agiklamistir. Sonunda Kilpatrick: “Programimi proje
terimi ile birlestirdigim i¢in hata yaptigimi kabul ediyorum ve isteyerek amach
hareketler terimini tahrik edici ve belirsiz bir seklide kullanmay1 durduruyorum.” diye

yazmistir (BIE, 2007, 1).
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Proje tabanli 6grenme yaklasiminin tarihi temelleri incelendiginde, yaklasimin
gelisimine katki saglayan Amerikali egitimcilerden biri de M. Me. Murry oldugu

gorilmektedir.

M. Me. Murry’nin Proje Sistemi

Murry’nin proje sistemine katkisi Dewey ile ayn1 dogrultuda olmustur.

Murry’e gore projenin iki ¢esidi vardir. Birincisi, ¢ocuklarin bir istek ya da
ihtiya¢ olarak vurguladiklar1 projeler: kafes, tavsan kapani, el yapimi bir telefon.
Ikincisi, ¢ocuklarin benimsedikleri projeler. Cocuklar bu projelere biitiin ilgilerini
verdikleri i¢in kolay yorulurlar. Ornegin pamugu cekirdeginden ayiran bir alet,

hayvanlarin evcillestirilmesi, gemi insaat1 gibi (McMurry, 1920).

Murry’e gore projenin konusu kadar sonucu da Onemlidir. Projenin sonuca
ulagmast i¢in beynin 6zgiin organizasyonlar yapmasina ve fiziksel kaynaklara sahip
olmak gerekir. Yetiskin yasami, toplumun biiyiikk projeleri ve sanayideki gelismeler
cocuklarin diisiince giiclerini gelistiren ek degerlerdir. Bunlar, yasamin gercek

problemleridir ve ¢ocuklar1 diistinmeye tesvik eder (McMurry, 1920).

Cocuklarin diisiince giiclerinin gelisimi ile yaptiklar1 bireysel tercihler arasinda
Oonemli bir iliski bulunmaktadir. Murry bu iliskiyi soyle aciklar: “Bir ¢ocuk ne kadar
kendi sectigi proje tizerinde calisir ve farki biraz da cesur girisimlerde bulunursa

diistinme motivasyon ve enerjileri de kadar artar” (McMurry, 1920).

Murry’e gore projenin karakteristik 6zelikleri:

1. Projeler 6nemli bir biitiindiir.

2. Dinamiktir.

3. Belirli bir amag¢ dogrultusunda bilgiyi organize eder ve kullanir.

4. Coziime ulasmak icin diislinsel cabalar1 gerektiren bir seri problem ortaya
koyar.

5. Gergek yasam igerisinde somut bir durum ya da nesne gibi sekillendirilmis

pratik bir ¢6ziim olarak sonuglanir.
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6. Diger projeleri aciklama ve tanima noktasinda zihinsel bilgi {liretimini saglar

(McMurry, 1920).

1.1.3 Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminin Karakteristik Ozellikleri

Proje tabanli 6grenme yaklasiminin tiim yazarlar tarafindan genel kabul gérmiis

bir tanimi1 yoktur.

Proje teknigi bireysel ya da kiiclik gruplar aracilig ile dogal kosullar altinda
yasama benzeyen bir yaklagimla problemlerin ¢6ziimiinii amaclayan bir 6gretim

teknigidir (Bilen, 2002, 222 ).

Proje tabanli 6grenme, Ogrencilere asil gerekli olan bilgiyi, yasam standardinm
artiran yetenekleri, 68renciyi etkileyen arastirma yontemlerini, karmasik seyleri biitiin
olarak diisiinmeyi, dogru sorular sormayi, gorev Ve sonuglar1 dikkatlice tasarlamayi
Ogreten sistematik 0gretim metotlarindan biridir. Proje tabanli 6grenme, hosnutlugun
yani sira ogrencilere 21. yiizyil becerilerini dgretir. Bu beceriler: Iletisim, sunus
yetenegi, organizasyon, derin diisiinme ve degerlendirme, gruba katilim ve liderlik

(PBL, Tarihsiz).

Proje tabanli Ogrenme, tasari gelistirmeye, hayal etmeye, planlamaya,
kurgulamaya dayali bir dgrenme anlayisidir. Ogrenenlerin belirli hedeflere yonelik
bireysel ya da grup olarak kendi 6grenme siireglerini planladiklari, arastirma, is birligi
i¢cinde ¢aligma, sorumluluk alma, bilgi toplama, toplanan bilgileri orgiitleme becerilerini

gelistirmeye yonelik siireci vurgular (Yurtluk, 2005, 68).

Proje tabanli 6grenme modeli, okul ve egitim sisteminin merkezine dgrenciyi
yerlestiren ve egitimin hedeflerini 6grencilerin bireysel gelismeleri ile ihtiyaclart
dogrultusunda yapilandiran bir yaklasimdir. Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin en
oncelikli amaci, 6grenciye kendi 6grenme profilini ve tirini kesfetme becerisini
kazandirmak ve bdylece “dgrenmeyi Ogretmek” olmalidir. Ogrenmenin etkinligini

arttirabilmek igin de egitim programlar: veya 6gretim yontem ve tekniklerinden once
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ogrenmenin kendisi ile yola c¢ikilmali ve diger kavramlar bunun {zerine
yapilandirilmahdir (Cibik, 2006, 21).

Proje sistemi, bir konunun derinlemesine arastirilmasini temele almaktadir.
Arastirilacak olan konu dgrenciler tarafindan belirlenmektedir. Boylelikle projenin fikir
babaligmmi 6grenci kendi {stlendigi icin, Ogrencileri proje konularina o6zendirme
yapilmayacak, ilgi duydugu konu i¢inde ¢alisma 6grencinin basarisini da artiracaktir.
Fakat 0grencinin arastiracagi konuyu kendisinin belirlemesi onlar1 basibos birakmak
olarak algilanmamalidir. Burada Ogretmen segilen konunun proje sisteminin
karakteristik 6zelliklerine ve dgrencilerin iginde bulundugu yas grubunun 6zelliklerine

uygunlugu konusunda 6grencilere rehberlik yapacaktir.

Proje tabanli 6grenmede, tiizerinde calisilacak projeler belirlendikten sonra
ogrenciler bilgiye kendileri ulasirlar. Kitaplar, internet, videolar, roportajlar, kisisel
tecriibeler 6grencilerin bilgiye ulasmasini saglar. Kullanilan kaynak sayisinin fazlaligi
Ogrencilerin farkli bilgiler edinmelerinde fayda saglar. Boylece bir smif icerisinde
olusturulan farkli gruplar ayni projeler lizerinde ¢alismis olsalar dahi edinilen bilgilerin

zenginligi farkli olabilir.

Teknoloji, proje tabanli 6grenmede Onemli bir yere sahiptir. Teknoloji, proje
tabanli 6grenme yaklasimini kullanan Ogrencilere taslak ¢ikarma, rapor yazma,
toplanmis bilgileri analiz etme gibi gorevleri yerine getirebilmeleri i¢in kelime
islemcileri, veritaban1 gibi araglart kullanmalarina yardimer olur. E-mail, elektronik
haberlesme listeleri, forumlar, diger internet bagvurulari sinifin disindaki diinya ile
iletisimi ve igbirligini kolaylastirmaktadir. Web, arastirma i¢in miizelere, kiitliphanelere
ve diger fiziksel alanlara ulagilmasini saglar. Ogrenciler, sanal diinyaya katilirlar, genel
bir anlayis gelistirmek ve gercek bir gorevi basarmak icin bir arada caligirlar. Bu
calismalar internette, sadece tek bir 6grenci, sinif veya okul i¢in degil biitiin gercek

izleyicilerin gézden gegirmesi i¢in yayinlanir (Solomon, 2003).
Proje tabanli 6grenmede disiplinler arasi yaklasim 6nemli bir yer tutmaktadir.

Belirlenen projeler farkli disiplinlerle iliskilendirilmelidir. iliskilendirmedeki amag,

Ogrencilerin zihinlerinde canlandirdiklart acik uglu sorulara ¢ozlimler bulmaktir.
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Disiplinler aras1 baglanti saglanirken, projenin konusuyla ilgili olan ders konular

onceden belirlenir ve bu konular projeye uygun bir hale getirilir.

Ornegin:
Projenin adi : Benim Bakkalim
Diizey : 3. siif

Projeye katilacak disiplinler : Hayat bilgisi, Tiirk¢ce, Matematik, Fransizca,
Resim, Miizik, Beden Egitimi
Projeye katilan derslerin iinite ve konulari:

HAYAT BILGISI: Diinya ve uzay, Cevremizdeki maddeler, Hareket ve kuvvet

MATEMATIK: Cetvel kullanma, Kgre ve dikdortgenin 6zellikleri, Kesirler ile
ilgili kat hesaplama problemleri, Uggen ve cember sepetler, Sivi 6lgiileri,
Aligveris problemleri

TURKCE: Okuma, Yazma, Anlama, Konusma

MUZIK, BEDEN EGITiMIi, RESIM iS: Sarki o}usturma, Sarkiya uygun
hareket kompozisyonlari, Kagitlarla ¢alisma teknigi, Ug¢ boyutlu ¢alisma teknigi

FARNSIZCA: Soru sormak, [stemek

Projeye katilan her disipline yonelik yonlendirme sorulari:

MATEMETIK
= Bakkaliniz1 kurarken kare ve dikdortgen 6zelliklerinden nasil
faydalanirsiniz?

= Bakkalinizin karini nasil hesaplarsiniz?

= Bakkalinizda ¢aligma saatlerini nasil ayarlarsiniz?
FRANSIZCA:

= Bakkalinizdaki besinlerin ismini Fransizca nasil yazarsiniz?

HAYAT BILGISI:
= Bakkalinizda satilan iriinlerden hangileri hayvanlardan/bitkilerden
elde ediliyor?

= Bakkalinizda satilan kat1 ve sivi maddeler nelerdir?
= Bakkalda galisanlarin sahip olmasi gereken hak ve hiirriyetlerin
neler olmasina dikkat edersiniz?

TURKCE:
* Reklam i¢in nasil bir slogan hazirlarsiniz?

* Fiyat listelerini nasil hazirlarsiniz?

MUZIK, BEDEN EGITIMI, RESIM:
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*  Bakkalinizi miizigi kullanarak nasil tanitirsiniz?
* Tanmitiminizi beden hareketleri ile nasil yaparsiniz?
* Bakkalinizda yer alacak maketler var mi1?

(Y1ldiz, tarihsiz).

Proje sisteminde senaryolarin 6nemi biiyiiktiir. Proje konulari saptanip bu
konular1 arastiracak calisma gruplar1 ya da konular iizerinde bireysel calisacak
ogrenciler belirlendikten sonra, bu Ogrencilerin ilgilerini arastirmaya c¢ekmek igin
senaryolar olusturulmaktadir. Senaryolar 6gretmenler tarafindan olusturulabilecegi gibi

Ogrenci ve 0gretmenin ortak ¢abasi da olabilir.

Bir senaryonun olmazsa olmazi sudur: Bir senaryo gercek yasamdan alinan
mutlaka fiziki bir duruma ¢oziim arayacak ve de ogrencilerden bir seyleri fiilen
yapmalarini, sorunlara ¢ziim bulmalarini isteyecek. Istenecek bu seyler mutlaka gercek
yasamda ise yarayacak. Yani senaryonun bitiminde elde edilen sey, ise yarar bir iiriin
olacak. Bu {iriin tablo, grafik, poster, fotograf, harita, kilavuz, sema, heykel, rapor, tv
programi, bilgisayar programi, makale, kitap gibi ilk akla gelen f{iriinler oldugu gibi
O0gretmenin veya 6grencinin yaraticiligl sonucunda ortaya ¢ikabilecek yepyeni iiriinler
olabilir. Ayrica fiilen bir soruna ¢6ziim bulma da bir iirlin olarak degerlendirilir
(M.E.B., Tarihsiz a).

Ornek:

Proje: Diinya kirleniyor, mantarlar tiikeniyor.

Senaryo: Tiim gruplar bir araya getirilerek her grubun yetistirmek istedigi mantar
icin uygun topraklart se¢mesi gerektigi fakat bu topraklarin insanlar tarafindan
kirletildigi, bu kirlilige ¢6ziim bulmak i¢in tiim mantar {ireticilerinin bir araya geldikleri

belirtiliyor. Caligmalarin bu noktadan hareketle genisletilmesi isteniyor.
Hazirlanan senaryolar projenin amacina uygun, 6grencileri harekete gegirecek,
onlarn diisiinmeye tesvik edecek, hazir bilgi vermekten uzak, eglendirici niteliklerde

olmalidir.

Proje sisteminin uygulandig1 okullar da 6nemli bir degisim gostermelidir.
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Proje tabanli 6grenme ¢alismalar1 derslerin elli dakika oldugu okullar yerine blok
saatlerin uygulandig1 okullarda daha iyi yiiriitilmektedir. Benzer sekilde akademi gibi
kiiciik 6grenme gruplariin olusturuldugu okullarda da proje tabanli 6grenme; 6grenme
ve 0gretme i¢in dogal bir arag niteligindedir. Fakat bu 6zellige sahip olmayan okullarda

da 6grenenler i¢in miikemmel projeler olusturulabilir (BIE, 2007).

Okullarda 1iyi projelerin yapilabilmesi i¢in okul yapisinin ve kiiltiiriiniin
degismesi gerekmektedir. Okullar; standartlarini yiikseltme, kapsamlarini genisletme,
personeli egitme konularinda baski altindadirlar. Proje tabanli 6grenme, 6gretmenleri
isbirligine tesvik ederek, ogrenenlerin basarisini artirmak i¢in onlar1 motive ederek,
proje yonetim dilini ve orgiitsel degisiklikleri kullanarak bu siirece katkida bulunabilir.
Proje tabanli 6grenme okul kiiltiiriiniin en iyi sekilde degismesinde gaba sarf etmektedir.
Ayrica projeler; anne babalarin ve halkin egitimsel ilerlemelerinde, Ogrencilerin

ihtiyaglarinin karsilanmasinda iyi bir yol gostericidir (BIE, 2007 ).

Projeler, 6grencilerin ¢esitli zeka alanlarin1 kullanmalarina olanak saglamaktadir.
Ornegin; 6ze doniik zekas: gelismis ogrenciler proje calismalarinda senaryolarin
yaziminda, bedensel zekasi gelismis Ogrenciler projelerin sunumunda, mantiksal-
matematiksel zekas1 gelismis ogrenciler ise toplanan verilerin analizi kisminda gorev
alabilirler. Bundan dolayr Gardner’in ileri siirdiigii ¢oklu zeka kurami proje tabanli

ogrenmede 6nemli bir yere sahiptir.

Proje sistemi okulun degisimi ile beraber Ogretmen ve Ogrenci rollerini de
degisime ugramistir. Siirecte; Ogretmen yol gostericidir. Ogrenci ise Ogrenmenin
merkezinde yer alan, aktif Ogrenen, yaratict diisiinme becerilerini gelistiren, ¢aba
harcayan kisi konumundadir.

Proje tabanli 6grenmenin karakteristik 6zellikleri:

1) Projeyi karakteristik eden ilk Ozellik, onun bir amacinin olmasidir.
Ogrenciler, yaptiklar isi kendilerine ait bir amag olarak tanimlamalidir.

2) Proje hayatidir. Yani proje, hayattan alinan ve yapilmasi gerekli olan bir
etkinlik olmalidir. Bu sekilde hem 6grenme saglanmig hem de 6grenilenlerin

akilda tutulmasi gerceklesmis olur (Hesapgioglu, 1992,118).
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3)
4)
5)
6)

7)
8)

Ogrenenler 6grenme gorevini belirleyebilirler.

Ogrenenler ¢oziim siirecini kendileri tasarlarlar.

Ogrenenler ¢oziim icin bilgileri toplamak ve diizenlemekle yiikiimliidiirler.
Ogrenenler diizenli olarak yaptiklarini arkadaslar1 ve &gretmenleri ile
paylasirlar.

Sinif ortam1 degisim ve hatalari tolere edebilecek sekilde olusturulmustur.

Stire¢ degerlendirme i¢in 6nemlidir (Bagbay, 2005, 97).

1.1.4 Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimimin Uygulama Asamalari

Proje tabanli 6grenme yaklasiminda izlenmesi gereken asamalari Moursund

(Akt:Erdem, 2002, 173) tarafindan asagidaki sekilde ifade edilmistir.

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

Hedeflerin belirlenmesi

Yapilacak isin ya da ele alinacak sorunun belirlenip tanimlanmasi
Sonug raporunun 6zelliklerinin ve sonug bi¢iminin belirlenmesi
Degerlendirme 6lg¢iitlerinin ve yeterlilik diizeylerinin belirlenmesi
Takimlarin olusturulmasi

Alt sorularin belirlenmesi, bilgi toplama siirecinin planlanmasi
Calisma takviminin olusturulmasi

Kontrol noktalarinin belirlenmesi

Bilgilerin toplanmasi

10) Bilgilerin 6rgiitlenip, raporlastiriimasi

11) Projenin sunulmasi.

Proje tabanli 6grenmede hedefler yazilirken dikkat edilmesi gereken ozelliklerin

basinda yazilan hedeflerin sonu¢ odakli olarak yazilmayip siire¢ igerisinde dgrencilerin

kazanmalar1 gereken becerileri yani siire¢ becerilerini i¢eriyor olmasidir.

Bir diger 6zellik ise hedeflerin disiplinler arasi iligkiye sahip olmasi1 gerektigidir.

Ciinkii proje tabanli 6grenme dersler arasindaki sinirlart ortada kaldirmak, 6gretimi

toplulastirmak amaciyla gelistirilmistir.
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Ornek hedefler:

e (Canli yasamini tehlikeye atan sera gazlarinin olumsuz etkilerini anlatan bir
yazi dizisi hazirlayabilme.

e Insan zekadsinin olusumuna etki eden kalitimsal ve cevresel etmenler

arasindaki iliskiyi aciklayan biyolojik ve sosyolojik inceleme yapabilme

Proje caligmalarinda 6gretmen kontroliinde belirlenmis olan proje konulari,

Ogrencileri diisiinmeye tesvik edecek yapida olmalidir. Konusu iyi se¢ilmis olan bir

proje 6grencinin becerisini artirmaktadir.

Bu sistemin uygulandigi okullarda gelistirilen baz1 Olciiler proje se¢iminde

faydali olabilmektedir. Bu odlgiiler sunlardir:

1)
2)

3)

4)
5)

6)

7)

Proje reel, ( =gercek ) hayat kosullar1 i¢inden se¢ilmelidir.

Proje, cocugun basit etkinlikleri ile halledebilecegi gercekten tam ve bagimsiz
bir¢ok projeyi daha ortaya ¢ikarmaktadir.

Proje, ogrenciler arasindaki bireysel farklari tatmin edebilmek i¢in miimkiin
oldugu kadar ¢esitli etkinlikleri icermektedir.

Proje, cocugun bireysel gelisimine yardim edecek 6zellikte olmalidir.

Proje, ¢ocugu ona bagli olan diger projelere gotiirmeli ve onun ilgileri ile
anlayislarini devamli olarak genisletecek bir giidiileyici olmalidir.

Proje, 6grencinin maddelerle aletleri basar1 ile kullanma yetenegini gelistirecek
nitelikte olmalidir.

Proje, 6grenceye iyi aliskanliklar kazandirmalidir. Aslinda her 6gretim isinin

onem vermesi gereken konu karakter olusturulmasidir (Hesapgioglu, 1992, 119).

Proje Konusu;

1)
2)

Bir kavram ya da konu bashig1 degil, bir soru yada ilging bir 6nerme olmalidir.

Hedeflerde ifade edilen 6grenenleri gergeklestirici olmalidir (Erdem, 2002, 174).
Yukaridaki hedefler dogrultusunda belirlenmis 6rnek proje konulari:

e Biz oksijensiz bir diinyanin insanlartyiz.

e Zekami neye bor¢luyum?
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Proje tabanli 6grenmede, proje sonucunda elde edilen {iriiniin niteligi, projenin
sunus bigimini etkilemektedir. Uriin bir kisa film ise, filmin nerede ¢ekilecegi, kag
dakika olacagi, nerede sunulacagi, film sonunda izleyicilerden goriiglerinin alinip
alinmayacagi 6gretmen rehberliginde 6grencilerin alacaklar1 kararlarla belirlenmelidir.
Ayrica projelerinin sonuglariin rapor olarak sunulmasi gereklidir. Yukaridaki ornekte

hazirlanmis olan kisa filmin senaryosunun rapor olarak teslimi gereklidir.

Ogrenciler tarafindan hazirlanmis olan projelerin degerlendirme 6lgiitleri yine
Ogretmen ve 0grencinin ortak karari ile belirlenmelidir. Boylelikle 6grenciler projenin
her asamasini dikkatlice gerceklestirecek ve yapacaklart her tiirli hatanin ya da
dikkatsizligin neye mal olacagini bileceklerdir. Yani degerlendirme 6l¢iitlerini bilmek

ogrencilerin yaptiklari isi ciddiyetle yapmalarini saglayacaktir.
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Tablo:1.2.

Mili Egitim Bakanhg Tarafindan Belirtilen Proje Degerlendirme Olciitleri

Proje Degerlendirme Olciitleri

Planlama Siireci

Puanlar Islemler
5 ( ) | Calisma sorularinin uyum iginde galismasi.
5 () | Isbéliimiiniin saglikli bicimde gerceklestirilmesi.
5 () | Bilgi kaynaklarinin belirlenmesi.
3) () | Bilgi toplama i¢in ayrintili zaman planinin yapilmasi.
Bilgi Toplama
Puanlar Islemler
5 ( ) | Bilgi kaynaklarinin ¢goguna ulagilmasi.
5 () | Ilgili bilgilerin toplanmasi.
5 () | Intiya¢ duyulan bilgilerin secilmesi.
5 () | Destekleyici resim,fotograf,clipart vb.materyal toplanmasi.
Bilgiyi Organize Etme
Puanlar Islemler
5 0) Bilgilerin sorulara cevap olacak bicimde nasil diizenlenecegi
diisiiniiliip tasarlanmasi.
5 () Bilgi_ler ve destekleyici materyaller tasariya uygun olarak bir araya
getirilmesi.
5 ( ) | Bilgilerin kendi ifadelerimizle yeniden yazilmasi.
5 0) C'?l}.smapln anlasilir olup olmadig1 konusunda diger gruplarin
goriigleri alinmasi.
Yazih Rapor
Puanlar Islemler
5 () | Raporda yazim ve imla hatalarmin kontrol edilmesi.
5 () | Yazili ve gorsel unsurlar arasinda biitiinliik saglanmasi.
5 () | Gegis boliimleri arasinda baglantilar kurulmasi.
5 () | Kaynakc¢a hazirlanmasi.
Sunu-Poster-Biilten-Brosiir-Web Sayfasi vb.
Puanlar Islemler
5 (') | Sunu igin rapordan 6zet ¢gikarilmasi.
5 () | Ozetin raporu tam olarak yansitmasi.
5 (') | Sunun sozel agiklamalarla desteklenmesi.
5 (') | Sunu zamaninin etkili olarak kullanilmasi.

(M.E.B., Tarihsiz b))
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Proje caligmalari, ele aliman konulara gore bireysel ya da grupla
gerceklestirilebilir. Fakat Ogrenciler arasinda dayanisma ve isbirliginin saglanmast,
liderlik becerilerinin gelisimi i¢in grup ¢alismalar1 proje tabanl 6grenmede 6nemli bir
yere sahiptir. Gruplarin heterojenligi calismanin verimliligi a¢isindan gereklidir. Ciinki
stire¢ pek cok beceriyi gerektirmektedir. Yazma, okuma, resim yapma, tasar1 vb. Farkli
becerilere sahip dgrencilerin bir arada olmasi takimlar1 basariya gotiirmektedir. Ayrica
takimdaki her 6grencinin proje katkisi s6z konusu olacagindan 6grencilerin kendine
giiven, sorumluluk duygularn da gelisecektir. Gruplar proje calismalarina baslamadan

once senaryolarin belirlenmesi gereklidir.

Projeler genis zaman dilimlerini kapsarlar. Ogrencilerin zamani etkili
kullanmalar1 i¢in plan yapmalar1 gerekir. Zamani nitelikli kullanmak agisindan ¢aligma

takviminin yapilmasi 6nemlidir.

Projeler {iizerinde c¢alisan Ogrencilerin daha sistemli olarak ilerlemelerini
saglamak i¢in kontrol noktalarinin olusturulmasi gereklidir. Boylelikle 6gretmen atilan
her adimu takip edebilir, 6grenciler de attiklart adimlarin niteligi hakkinda bilgi sahibi

olabilirler.

Proje tabanli O6grenmede bilgilerin Ogrenciler tarafindan toplanmasi kadar
toplanan bilgilerin yine 6grenciler tarafindan dogru olarak analiz edilmesi de 6nemlidir.
Elde edilen bilgiler etkili bir sekilde analiz edilmezse proje bilgi yignindan Gteye

gidemez.

Bu asamada bize yardimci olabilecek bazi sorular agsagida verilmistir.

1) Toplanan bilgiler, daha dnce belirlenen sorularin yanitlari olacak bi¢cimde
gruplandi m1?

2) Bilgiler en uygun bilgi formlarinda (grafik, tablo, kavram haritasi, metin vb)
diizenlendi mi ?

3) Bilgilerin diizenlenmesinde izlenecek sistematik (genelden 6zele, 6zelden
genele vb. ) belirlendi mi ?

4) Diizenlenmede bu sistematik izlendi mi ?

5) Bilgi birimleri arasindaki gegisler, anlam biitiinliigii kurali gézetlenerek
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gerceklestirildi mi?
6) Yazili sayisal ve gorsel bilgi dengesi saglandi m1 ?
7) Bu bilgilerin birbirlerine gore tanimlar1 belirlendi mi ?

8) Kendi goriisleriyle kaynaklardan alinan bilgilerin iligskisi kuruldu mu? (Erdem,

2002, 178)

Kaptan ve Korkmaz (2001, 196) tarafindan belirtilen proje tabanli 6grenme

yaklasiminda izlenmesi gereken adimlar asagidaki tabloda verilmektedir.
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Tablo:1. 3.
Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminin Asamalari

ASAMALAR

YAPILACAK
ISLEMLER

OGRETMENIN
ROLU

OGRENCININ
ROLU

1. Konuyu ve alt
konular1 belirleme
gruplar1 kendi i¢inde
organize etme

Ogrenciler kaynaklar
arastirabilir, bir
gerceve proje icin
sunular 6nerebilir.

Arastirmanin genel
konusunu sunar,
konularin ve alt
konularin
tartisilmasinda
gruplara rehberlik
eder.

Ilging problemler
yaratir, sorulari
kategorize etme,
proje gruplariin
olusturulmasina
katkida bulunur.

2. Gruplarin proje
planlarini olusturmasi

Grup iiyeleri hep
birlikte proje planini
yaparlar. Nereye ve
nasil gidecekleri,
neleri 6grenecekleri
gibi sorular hakkinda
karar verirler.

Kendi aralarinda is
boliimii yaparlar.

Gruplarin
projelerini formiile
etmelerine yardim
eder, gruplarla
toplant1 yapar,
gerekli materyalleri
ve kaynaklari
bulmalarina yardim
eder.

Ne calisacaklarini
planlar, kaynaklari
secer, rolleri
tanimlar, planlarin
dagitimini saglar.

3. Projeyi uygulama

Grup iiyeleri organize
olur, verileri ve
bilgileri analiz
ederler.

Aragtirma ve
calisma
becerilerinin
gelistirilmesine
yardim eder, temel
stireci ve gruplari
kontrol eder.

Sorular i¢in
cevaplari arastirir.
Veri toplar. Bilgiyi
organize eder.
Kaynak kisilerle
gorusur.
Bulgularini
birlestirir ve
Ozetler.

4. Sunuyu planlama

Uyeler sunulardaki
temel noktalari
belirler ve bulgularini
nasil sunacaklarina
karar verirler.

Sunu i¢in ders
planlar1
tartisilmasini ve
slire¢ organize
edilmesini saglar.

Sununun temel
noktalarina karar
verilmesini, nasil
bir sunu yapilacagi
planlamasini, sunu
icin materyaller
(video, teyp, poster
vb.) hazirlanmasini
saglar.

5. Sunuyu yapma

Sunular sinifa ve
belirlenen diger

Sunular koordine
edilir.

Sunucular sinif
arkadaglarina geri

yerlerde (baska dont (feedback)
siniflarda, baska Verir.
okullarda vb.)yapilir.

6. Degerlendirme Ogrenciler proje Proje ozetleri ve Grup liyeleri olarak
hakkindaki geri ogrenilenleri calismay1 ve
C_l_OvIlu'flerl paylasirlar. | degerlendirilir. calismada
Ogretmenler ve ogrendiklerini
ogrenciler hep yansirlar

birlikte paylasirlar.
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1.1.5 Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminda Degerlendirme

Proje tabanli 6grenmede degerlendirme; Ogrencilerin bir konuyu kavrayip
kavradiklarin1 belirlemek amaciyla yapilmamaktadir. Degerlendirme; 6grencilerin
isbirligi icerisinde ¢aligsmay1 6grenip dgrenmediklerini, karsilastiklar: problemlere farkli
coziimler getirip getiremedikleri, konuya yonelik acgik wuglu sorular gelistirip

gelistiremedikleri gibi becerilerin gelisimini degerlendirmektedir.

Degerlendirmede en 6nemli 6zellik sadece iirliine yonelik degil hem iirline hem
de siirece yonelik degerlendirme yapilmasidir. Ayrica 6grenciler sadece 6gretmenleri
tarafindan degerlendirilmezler. Degerlendirme siirecinde ogrenciler kendilerini ve

arkadaslarin1 da degerlendirme imkanina sahiptirler.

Degerlendirmede ¢esitli formlar bulunmaktadir. Biitiin 0grenenler, ge¢mis
yasantilar1 ve becerileri ne olursa olsun, birbirlerinden oldukc¢a farklidirlar. Bu nedenle
degerlendirme etkinliklerini yeteri kadar 6znel olmasi, uygun ve faydali doniitler
saglamas1 gerekmektedir. Degerlendirmeciler, 6grenenlerin kendileri, ayn1 yas grubu,
ogretmenler ve konu alani uzmani olabilir. Degerlendirmenin birimleri tek tek
Ogrenenler, 6grenen gruplart ve biitiin bir sinif olabilir. Degerlendirme de formatlar;
yazma igleri (resmi okul veya ev ddevleri ve resmi olmayan kaynak ve dergiler),
gbzlemler, (grup etkinliklerinin ve bireysel ¢calismalarin gozlenmesi) sunumlar, informal

tartismalar ve sorular, proje tanimlar1 ve final 6devleri olabilir (Yurtluk, 2005, 75).

Proje tabanli 6grenme egitimde biitiinsel bir degisimi ve yeniden yapilanmay1
gerektirmektedir. Geleneksel 6gretim anlayislariyla, proje tabanli 6grenme modeli bu
degisimin daha iyi anlasilabilmesi i¢in tablolastirilmistir (Demirel, Bagbay, Uyangor ve

Biyikli, 2001).

27



Tablo:1.4.

Proje Tabanl Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Modelinin Karsilastiriimasi

Geleneksel Ogretim Modeli

Proje Tabanh Ogrenme Modeli

Tasarimlamak, problemleri ve ¢éziimiini
tanimlamak 6nemlidir.

Tasar1 6grenciyle birlikte yapilir. Tek ¢coziim
yoktur, ¢aligmaya baslandiginda birden fazla
¢Oziim yolu bulunabilir.

Icerige genis yer verilir ve icerik igin ¢ok
zaman harcanir.

Icerik degil, derinlemesine anlama dnemlidir.
Bir konu hakkinda derinlemesine bilgi
edinilir.

Bilgi diizeyi 6n plandadir.

Prensipler, genel kavram ve diistinceleri
kavramak 6n plandadir.

Ogretmenlerin simf icerisinde gticli bir
yapisi vardir. (Ast-iist iligkisi. Ogreten
Ogretmen)

Ogrencilerle birlikte 6grenen, onlarla birlikte
arastiran ve sorgulayan 6gretmen modeli.
Ogrenen 6gretmen.

Biitiin cevaplari bilen 6gretmen, tek dogruya
yonelim, ulagilmasi beklenilen dogru cevap
vardir.

Ogrenciler cevaplari bulmak igin
arastirma yaparlar; 6gretmenler
cevaplari sabitlestiremez, ¢alismalarla
birlikte cevaplar degisim gosterir.

Ogrenciler 6gretmenin dgrettigi
bilgileri alan bireylerdir. Cogunlukla
siifta pasiftirler.

Katilimer sinif diizeni; 6grenciler
etkinlikleri bizzat yapan bireylerdir.

Basit sinif organizasyonu; bir
O0gretmen yirmi-yirmibes 6grenci

Karmasik organizasyon; 6gretmen ve
ogrenciler birlikte 6grenirler (6grenenler
vardir).

Belli bir disipline odaklanma hakimdir

Disiplinler arasi etkilesim hakimdir.

Uriin 6nemlidir.

Uriin ve siire¢ birlikte dnemlidir.

Standartlastirma dnemlidir.

Yeteneklerin gercek gostergesi,
ger¢cek yasam doniitiidiir.

Ogretmenin degerlendirmesi vardir.

Coziime yonelik sabirli ¢aligmalar sonunda
birlikte karar verme

Uzun donemli hedefte; basarili performans
gosteren, testlerde bagarili olan birey

Uzun donemli hedefte; hayat boyu 6grenen,
Ozerklik kazanmisg, problem ¢ozebilen birey.

1.1.6 Proje Tabanh Ogrenmenin Avantajlari ve Dezavantajlar

Proje Tabanl Ogrenmenin Avantajlari

Proje tabanli 6grenme hem Ogrencilere hem de 6gretmenlere ¢ok ¢esitli yararlar

saglar. Artan sayida akademik arastirma, proje tabanli 6grenmenin 6grencilerin ilgisini

cekmek, devamsizlig1 azaltmak, isbirlikli 6grenme becerilerini gelistirmek ve akademik

performansi gelistirmek igin

okullarda kullanimini destekler

Ogrenciler icin, proje tabanli 6grenmenin yararlari sunlari igerir:

1. Derse devamda artig, 6zgiivende gelisme ve 6grenmeye karsi gelismis tutumlar
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10.

11.

Daha geleneksel sinif etkinlikleri oldugundan daha fazla kendi 6grenmesinin
sorumlulugunu alan, projelere dahil olmus 0Ogrencilerle; diger modeller
tarafindan {iretilmis olanlarla esit ya da onlardan daha iyi akademik kazanglar
Ust diizey diisiinme, problem ¢dzme, isbirligi yapma ve iletisim kurma gibi
karmasik becerileri gelistirme firsatlari

Kiiltiirel agidan cesitlilik gosteren 6grenciler igin bir strateji saglayarak, sinifta

daha gesitli 6grenme firsatlarina erisim (M.E.B. , Tarihsiz c).

Ogrencilere tecriibelerini gdstermek ve kanitlamak icin gesitli yollar sunar.
Cesitli zeka alanlarii (kinestetik, gorsel vb) uzlastirir.

Ogrencilerin 6grenme stillerini karsilagtirir. Tek basina okuyarak &grenenler,
tekrar ederek Ogrenenler, bir grup i¢inde okuyarak ya da tartisarak o6grenenler
gibi.

Ogrencileri sadece karakteristik olarak yaptiklar1 seyleri yapmaktan uzaklastirir.,
Teknolojik aletlerin egemenligini destekler. Projeler, bilgisayar teknolojisi ve
grafikle gosterilen sanatsal aletlerin kullanimi i¢in ideal bir durum saglar.
Boylece ogrencilerin kapasiteleri genisler ve onlari okulun disindaki diinyaya
hazirlar.

Sik sik pratik yapmayan 6grencilerin 6nlerini agmak i¢in bir arag gorevi yapar.
Ogrencileri isbirligine yonlendirirken ayni zamanda sahsi &grenmeleri de
destekler.

Diistinmeyi ve bazi kisisel girisimlerin paylasimin1  gerektiren Ogrenme
tecriibelerini ortaya koyar.

Grup caligmalar1 ve goriismelere dair gesitli sosyal yeteneklerin gelisiminde
ogrencilere yardimer olur.

Birlikte c¢alisma ve bunun sonucu fikir ayriligi basta olmak iizere igerigin
Ozlimsenmesi, degerleri, diislince bi¢cimlerini diizenler.

Ogrenme sorumlulugunun dgretmenden dgrenciye nakledilmesi igin bir arag rolii
oynar.

Ogrencileri yeni yetenekler denemeleri ve karsilastiklar1 davranislari endise
verici olmayacak sekilde bigimlendirmeleri konusunda destekler (Hodgins,

2008).

29


mailto:cphodgin@yesnet.yk.ca

Proje tabanli 6grenmede Ogrenenlerin yeteneklerini gdstermelerinin Otesinde

gercek diinya dogrultusunda 6grenme onemlidir.

1.

o g~ 0w D

Ogrenme mevhumundaki temel unsurlarin yam sira yiiksek diizeyde diisiinme
yetenegi kullanimini tesvik eder.

Risk, pozitif geri besleme ve segme 6zgiirliigli saglar.

Derin bir anlay1s kazandirir.

Ogrenciler kendi 6grenmelerinden sorumludurlar.

Ogrenciler dgretim program igersinde kendi 6grenme miilkiyetlerine sahiptirler.
Projeler anlamli 6grenmeyi destekler, dgrencilerin ge¢mis performanslari ile

yeni 6grenilenler birbirleri ile iliskilidir (Kraft, 2005).

Arastirmalar gostermektedir ki proje tabanli 6greme, 6grenme kabiliyetini artirir

ve Ogrencilerin kompleks, yeni problemlere ugragmalari sayesinde ileri diizeydeki

kavrama gelisimini etkiler. Proje tabanli 6grenme 6grencilere planlama, haaberlesme

gibi yontemler ve prosediirler 6gretir; fakat yine de basarili bir proje tabanli 6grenme

de gerekli olan davranis ve stratejileri 6grenmek i¢in hem 6gretmen hem de 6grencilere

“zaman” gereklidir. Arastirmalara ilaveten 6gretmenlerden gelen tatmin edici raporlara

gore proje tabanl 6grenme; kesin, amaca uygun ve egitici modeller kullanir. Bu egitici

modeller giivenilir arastirmalar1 ve Ogrencilerin bireysel 6grenmelerini destekler.

Akademik yeterliligin tesvik edilmesi ve egitimin geleneksel amaglarinin karsilanmasi

stiresince, proje tabanli 6grenme bugiiniin dgrencileri i¢in dnemli avantajlar saglar.

Ogretmen raporlarina gore:

1.

Ogrencilerin hem “fark etme* hem de “yapma“ larma yardimer olarak, diisiinme
ve anlama arasinda iki ayr1 gruba boliinmelerinde basari saglar.

Problem ¢ozerken pratik yetenekler kazanmalar, iletisim kurmalar1 ve bireysel
basarilar1 konusunda 6grencileri destekler.

Kisisel ve mesleki basari, yurttaglik sorumluluklari, émiir boyu 6greme ile
birlikte diisiince aligkanliklarinin gelisimini destekler.

Ogretim programlar, konu ile ilgili agiklamalari ve toplumsal sorunlart
kaynastirir.

Icerik ve yetenek ile ilgili performans belirler. Boylece sorumlulugu, amaglari
siralamay1 ve performans gelisimini destekler.

Farkl1 gruplardaki 6grenciler arasinda pozitif iletisim ve isbirligi iliskisi yaratir.
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Cesitli yetenek diizeylerine ve 6grenme stillerine sahip 6grencilerin ihtiyaclarini
karsilar.

Sikilmis ve ilgisiz 6grencileri motive eder ve cesaretlendirir (BIE, 2007).

Proje tabanli 6grenme, motivasyonu artirir.
Problem ¢6zme yetenegini artirir.
Kiitiiphane arastirma yetenegini gelistirir.
Isbirligini artirir.

Kaynak kullanma yetenegini gelistirir (ISTE, 1997).

Proje Tabanli Ogrenmenin Dezavantajlan

Proje tabanli 6grenmenin yukarida siralanan avantajlarinin yanisira birtakim

dezavantajlar1 da s6z konusudur. Bu dezavantajlar:

1.
2.
3.

Ogretmenin is yiikiinii ve sorumluluklarini artirabilir.

Ogrenme i¢in ayrilan siire artabilir.

Arastirmanin smirlilart iyi ¢izilmezse, konuda asir1 bir sapma ve dagilma
gbzlenebilir.

Ekonomik agidan daha maliyetli olabilir.

Ogretmenler dgrencilere sorumluluk vermekten cekinebilir ¢iinkii dgrenciler
ve okul sartlar1 proje tabanli 6grenme yaklasimi i¢in yeterli donanima sahip
olmayabilir.

Ailelerin beklentileri engel olusturabilir. Birgok aile, ¢ocuklarin nasil
ogrendiklerini 6grenmekten ¢ok onlardan iyi not beklerler. Ogretmenden kesin
roller beklerler. Ayn1 zamanda aileler ¢ocuklarina ¢ok fazla yardim ederek
okulun 6grenme yeterliligini gelistirme girisimini bozabilirler.

Birgok 6grenme etkinliginde 6gretmenler ya da aileler yontemi ele almalari
gerektigini hissederler, ¢linkii 6grencilerin bunlar1 yerine getiremeyeceklerini
gozlemlerler. BoOylece proje tabanli 6grenme yaklasiminin gecerliligi ve

giivenirligi engellenmis olur (Uzun, 2007, 15-16).

Proje tabanli 6grenmeyi smifa getiren Ogretmenler, basarili olmak i¢in yeni

ogretim stratejileri benimsemek zorunda kalabilirler. Ogretmenin bir rehber ya da

kolaylastirict rolii {iistlenmesi, ¢ogu egitimciye Ogretilen bir tarz degildir, hatta
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ogretmeleri icin dgretilen bir tarz da degildir. Ogretmenlerin kars1 karsiya geldikleri
belli zorluklar sunlar igerir:

1. lyi projelere olanak saglayan durumlarm farkina varmak

2. Problemleri, 6grenme firsatlar1 olarak yapilandirmak

3. Disiplinlerarasi projeler gelistirmek i¢in meslektaslarla isbirligi yapmak

4. Ogrenme siirecini ydnetmek

5. Uygun olan yerlere teknolojiyi katmak

6. Gercege uygun degerlendirme sistemleri gelistirmek

(M.E.B., Tarihsiz c).

Proje tabanli 6grenme yaklasiminda konu se¢imi etkinliklerin gergeklestirilmesi
ve calismanin verimi acisindan ¢ok onemlidir. Bir {inite i¢inde tiim konular i¢in proje
yontemi kullanilmali midir? Hangi konulara proje yontemi i¢in dncelik verilmelidir?
Zaman kisith ve yil i¢cinde daha ¢ok konu iglenmesi gerektiginde proje tabanli 6grenme
yaklagiminin kapsam dis1 oldugu diisiiniilebilir. “Miifredatinizdaki hangi konular 6dev
ve ders anlatimi ile yapilabiliyor?* “Hangi boliimlerin derinlemesine islenmeye ihtiyaci
vardir?* Miifredattaki en 6nemli fikirleri yansitan konular bulunmali ve bunlara proje de
yer verilmelidir (Uzun, 2007, 16).

1.1.7 Proje Tabanh Ogrenme Yaklasm Ile Islenen Sosyal Bilgiler

Dersinin Ozellikleri

Sosyal Bilimler ve Sosyal Bilgiler sik sik karistirilmakta ve kimi zaman
birbirleriyle es anlamli olarak kullanilmaktadirlar; fakat bunlar birbirlerinden farkli olan

iki kavramdir. Bu ayrimi belirtmek amaciyla tanimlarinin yapilmasinda yarar vardir.

Sosyal Bilimler, insanlarin diger insanlarla ve toplumla olan iliskilerini inceleyen
bir disiplinler toplulugudur. Sosyal Bilgiler ise, Sosyal Bilimlerin bulgu ve
ayristirmalarinin, bir toplumda yasayan insanlar i¢in gerekli olan temel ve ortak
Ogelerini kapsamaktadir. Bir toplumu olusturan bireylerin, o toplumdaki yasayisi,
iligkileri, kiiltiirti, 6teki toplumlarla olan iligkiler i¢indeki yerini ve bu konulardaki ortak
ve temel bilgilerin olduk¢a kapsamli bir boliimiinii Sosyal Bilgiler olusturur. Sosyal

Bilgiler 6gretiminde igerik, genellikle Sosyal Bilimlerle ilgili disiplinlerden segilir.
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Toplumsal yasamdaki diizenlemeler, her tiirli ilke ve genellemeler bu alanin konusu

olabilir (Sézer, 1998, 10).

Genel olarak Sosyal Bilgilere, Sosyal Bilimlerin 6gretim icin seg¢ilmis ve
degismedigi kabul edilen boliimleri olarak bakilmakta ve 11-15 yaslar1 arasindaki
Ogrencilerin programlarinda yer verilmektedir (Deveci, 2003, 4). Sosyal Bilimler
bilginin yapisi a¢isindan yapilan bir tasniftir. Sosyal Bilgiler ise program yapisini
ilgilendiren bir tasniftir. Birincisi bir bilgi kategorisidir; ikincisi ise bir program
kategorisidir. Sosyal Bilimler insanoglunun sosyal iliskilerini konu edinen bilgi

kategorisidir (Varis, 1996, 131).

Sosyal Bilgiler egitimi ile ilgili bilgi lireten ve bu alanda uluslar arasi en biiytlik
kuruluslardan biri olan ABD Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi ( National Conclave Social

Studies, NCSS) ise, Sosyal Bilgileri su sekilde tanimlamistir:

Sosyal Bilgiler vatandaslik yeterlilikleri kazandirmak icin sanat, edebiyat ve sosyal
bilimlerin disiplinlerarast bir yaklagimla birlestirilmesinden olusan bir ¢alisma alanidir.
Okul programu igide Sosyal Bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cagrafya, tarih, hukuk,
felsefe, siyasal bilimler, psikoloji, din, sosyoloji ve sanat, matematik ve doga bilimlerinden
uygun ve ilgili i¢eriklerden siiziilen sistematik ve esgiidiimlii bir ¢aligma alani saglar.
Sosyal Bilgilerin temel amaci, birbirlerine bagimli, global bir diinyada, kiiltiirel farkliliklar:
olan demokratik bir toplumun vatandaslari olarak, kamu yararma bilgiye dayali, mantikli
kararlar verebilme yetenegi gelistirebilmek icin geng insanlara yardimei olmaktir (Oztiirk

ve Dilek, 2004, 16).

Sosyal Bilgiler dersi sahip oldugu pek cok 6zelligi ile proje tabanli 6grenme
yaklasimmin uygulanmasina verimli bir ortam saglamaktadir. Bu 6zelliklerden ilki
disiplinler aras1 bir yapiya sahip olmasidir. Sosyal Bilgiler dersinin pek c¢ok bilgi
temelleri mevcuttur. Bu ¢oklu disipliner yap1 sayesinde Ogrenciler pek ¢ok bilgi
temelinin genel 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olmakta ve bu temellerin sahip oldugu
bilgi birikiminin sistematik bir sekilde 6gretim programlarina yansimasi sonucu her yas
grubuna uygun olarak bu mevcut bilgi temelleri igerisindeki engin bilgilerden
faydalanmaktadirlar. Proje tabanli o6grenmede de disiplinler arast yapi Onem

tasimaktadir. Gergeklestirilecek projenin arastirilmasindan, uygulanmasina, raporundan,
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sunumuna kadar atilan her adimda farkli disiplinlerden yararlanilmaktadir. Bu noktada
Sosyal Bilgiler dersinde kullanilacak &gretme-6grenme yaklasimlari igerisinde proje

tabanli 6grenme yer almaktadir.

Bir diger 0Ozellik ise Sosyal Bilgiler dersinin 6grenciyi toplumsal yasama
hazirlamasidir. Ogrenciler bu derste toplumsal yasamlari ile i¢ icedirler. Okul da
toplumsal yasamdan ayr1 diisliniilemez. Dolayisiyla 6grencilerin toplumsal yasamlarini
okul ortaminda devam ettiren disiplinlerin basinda Sosyal Bilgiler dersi yer almaktadir.
Proje tabanli 6grenmede de amag, okulun toplumsal yasamin ta kendisi olmasi,
derslerde kaliplasmis bilgilerin 6grencilere aktarilmasi yerine toplumsal konularin
elestirel bakis agisi ile islenmesi, ¢6ziimler aranmasidir. Sosyal Bilgiler dersinin genel
amaci ile proje tabanli 6grenme yaklagiminin genel amaci arasinda bir benzerlik olmasi
nedeni ile de proje tabanli 0grenme, Sosyal Bilgiler dersinde kullanilabilecek bir

ogretme-6grenme yaklagimidir.

Sosyal Bilgiler dersi ile 6grencilerde gelisecek amaglar ile proje tabanli 6grenme
yaklagiminin 6grencilerde gelistirmeye calistigi 6zellikler de benzerlik gostermektedir.
Bu asamada Sosyal Bilgiler dersinin 6grencilerde gelistirecegi amaclar1 siralamak

yeterli goriilmektedir.

1) Sosyal Bilgiler dersinde ¢ocugun diisiinme yetenegi gelisir.

2) Sosyal Bilgiler dgretimi ile ¢ocugun insanlarla olan iliskileri gelisir; boylece
cocuklar isbirligi i¢inde ¢alisabilen, acik goriislii, hosgoriilii, kendine giivenen,
yaratici bireyler olarak yetisir.

3) Sosyal Bilgiler derslerinde ¢ocuklara temel yurttaghk ve sorumluluklari
kavratilir; anayasanin ve Oteki yasalarin Ongordiigii davranis bigimleri
benimsetilir.

4) Cocuklara ekonomi bir bakis agis1 kazandirir. Toplumun ekonomik isleyisi, iilke
kaynaklarinin 6nemi ve korunmasi, ¢evreyi koruma, is ve meslekleri tanima,
gereksinimleri siralama gibi ozellikleri kazanma Sosyal Bilgiler derslerinde

gergeklestirilmektedir (Deveci, 2003, 6).
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1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, ilk6gretim 4. simif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler
dersine yonelik akademik basarilar1 iizerinde proje tabanli 6grenme yaklasiminin

etkisini belirlemektir.

1.3 Arastirmanin Onemi

Bilingli bir yurttas olarak demokratik degerleri benimseyen, topluma uyum
saglayabilen, sahip oldugu bilgileri gilinliikk yasamina aktarip karsilastigi problemlere
cozlimler iretebilen bireyler yetistirmeyi amaglayan Sosyal Bilgiler dersi, ilkdgretim
programinda yer alan temel derslerden biridir. Bu dersin 6grenciler, 6gretmenler ve
veliler tarafindan ezber gerektiren bilgiler biitlinii olarak algilanmasi, dersin amaglarina
ulagabilmek i¢in geleneksel 6gretim yontemlerinin agirlikli olarak kullanilmasi, Sosyal

Bilgiler dersinden en {ist diizeyde yararlanma olanagin1 kisitlayacaktir.

Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersinden verim elde etmeleri, dersin amacina
ulasilmasi i¢in yapilmasi gerekenlerden biri 6gretme-6grenme siirecinde farkli 6gretim
yaklasimlarina yer vererek Ogrencilerin derse olan ilgilerini, gilidiilerini artirmaktir.
Ogretmenler dersin 6zelliklerine uygun o&gretim yaklasimlarmi segerken arastirma
bulgularindan da faydalanmaktadirlar. Bu nedenle yaklagimlarin ve ydntemlerin
ogretimde etkililigini sinayan arastirmalarin yapilmasi dgretmenlere bu yonde katki

saglayacaktir.

Bu aragtirmanin, Sosyal Bilgiler dersinde kullanilabilecek 6gretim
yaklagimlarindan biri olan proje tabanli 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarina
olan etkisini ortaya koymasi, bu alanda yapilacak diger calismalara 151k tutmasi ve
Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilabilecek farkli yaklagimlarin 6grencilere sagladigi

kazanglari belirlemeye c¢alismasi yoniinden 6nemli oldugu soylenebilir.

1.4 Problem Ciimlesi
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[Ikdgretim 4. simf 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik akademik

basarilari iizerinde proje tabanli 6grenme yaklasiminin etkisi nedir?

1.5 Alt Problemler

[Ikogretim 4. smif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine ydnelik akademik

basarilari lizerinde proje tabanli 6grenme yaklasiminin etkisiyle ilgili olarak;

1. Proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulandig siniftaki 6grenciler ile
geleneksel O0grenme yaklagimimin uygulandigr siniftaki 6grencilerin deneysel islem
oncesi Sosyal Bilgiler dersine yonelik akademik basarilari arasinda anlaml bir fark var
midir?

2. Proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulandig siniftaki 6grenciler ile
geleneksel O0grenme yaklagimimin uygulandigr siniftaki 6grencilerin deneysel islem
sonras1 Sosyal Bilgiler dersine yonelik akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark var
midir?

3. Proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandigi siniftaki 6grencilerin
deneysel islem Oncesi ve deneysel islem sonrasi Sosyal Bilgiler dersine yonelik
akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Geleneksel 6grenme yaklagiminin uygulandig: siniftaki 6grencilerin deneysel

islem Oncesi ve deneysel islem sonrasi Sosyal Bilgiler dersine yonelik akademik

basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

1.6 Denenceler

[Ikdgretim 4. smif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik akademik

basarilar1 lizerinde proje tabanli 6grenme yaklasiminin etkisiyle ilgili olarak;

1. Proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandig siniftaki 6grenciler ile
geleneksel 6grenme yaklasiminin uygulandigi siniftaki 6grencilerin deneysel islem
oncesi Sosyal Bilgiler dersine yonelik akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark
yoktur.

2. Proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulandig siniftaki 6grenciler ile
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geleneksel O0grenme yaklagimimin uygulandigr siniftaki 6grencilerin deneysel islem
sonrast Sosyal Bilgiler dersine yonelik akademik basarilari arasinda anlamli bir fark
vardir.

3. Proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandig siniftaki 6grencilerin
deneysel islem Oncesi ve deneysel islem sonrasi Sosyal Bilgiler dersine yonelik
akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

4.Geleneksel 6grenme yaklasiminin uygulandigi siniftaki 6grencilerin deneysel
islem Oncesi ve deneysel islem sonrasi Sosyal Bilgiler dersine yonelik akademik

basarilar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.
1.7 Sayiltilar

1. Kontrol altina alinamayan degiskenler deney ve kontrol gruplarini esit olarak
etkilemistir.
2. Deney ve kontrol grubunu olusturan 6grenciler uygulama stiresince birbirleri

ile etkilesimde bulunmamuslardir.

1.8 Sitmirhliklar

Bu arastirma;

1. lQlkdgretim 4. sinif Sosyal Bilgiler dersi “Insanlar ve Yonetim’” {initesi ile,

2. Arastirmada elde edilen bulgular 2007-2008 6gretim yilinin ikinci
déneminde Malatya Merkezdeki Fatih Ilkogretim Okulu 4-A ve 4-D smiflarina devam

eden Ogrencilerden elde edilen verilerle sinirlidir.

1.9 Tamimlar

Proje:“Ogrenenlerin serbest bir bigimde sectigi ve isteyerek iizerinde ¢alistig

her tiirlii etkinlik ve harekettir >* (Akgin, 2006, 41).
Proje tabanh 6@renme:“Bireysel ya da kiiciik gruplar araciliiyla dogal kosular

altinda yasama benzeyen bir yaklasimla problemlerin ¢6ziimiinii amacglayan bir 6grenme

yaklasimidir” (Korkmaz ve Kaptan, 2001, 193).
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Geleneksel ogretim program: “Genellikle akademik ve daha c¢ok kiiltiirel
dersler ile konular1 kapsayan ve kuramsal calismalara olanak saglayan oOgretim

program1” (Oguzkan, 1974).

Sosyal Bilgiler Dersi: Sosyal Bilgiler bireyin toplumsal varolusunu
gerceklestirebilmesine yardimer olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji,
antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve
vatandaslik bilgisi konularini yansitan; 6grenme alanlarinin bir {inite ya da tema altinda
birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresi ile etkilesiminin ge¢mis, bugiin
ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 0gretim anlayisindan hareketle olusturulmus

bir ilkogretim dersidir (Yetkin ve Dascan, 2006, 598).
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BOLUM II

2. ILGILI ARASTIRMALAR

Konu ile flgili Yerli Calismalar

Erdem ve Akkoyunlu (2002) tarafindan hazirlanan “ilkdgretim Sosyal Bilgiler
Dersi Kapsaminda Besinci Simif Ogrencileriyle Yiiriitiilen Ekiple Proje Tabanli
Ogrenme Uzerine Bir Calisma” adli arastirmada iki 6zel okuldaki besinci simif
Ogrencileri, simnif O0gretmenleri ve bilgisayar dgretmenleri ile c¢alisilmistir. Okullarin
birinde Ogrenciler bilgisayar 6gretmenleri ile, digerinde ise smif Ogretmeleri ile
calismislardir. Bunun nedeni 6gretmen yeterliklerinin 6grenci iriinlerinin niteligine
yanstyisint ~ gormektir. Sonug¢ olarak; smif Ogretmeni yetistiren kurumlarin
programlarinda  teknoloji  egitiminin  yogunlastirilmas1  Onerilirken,  bilgisayar
Ogretmenlerinin birka¢ yildan bu yana akademik egitimle yetistirilmelerinin 6nemi
vurgulanmig, halihazirda var olan Ogretmenlerin isbirligi yaparak calismalar1 ve
diizenlenecek hizmet i¢i egitimlerle yetistirilmeleri 6nemli goriilmiis, 6grencilerimize
verecegimiz ¢alismalarin sinirlarini dar tutmamizin verimlilik agisindan 6nemli oldugu

belirtilmistir.

Giiltekin (2005) tarafindan hazirlanan “Ilkdgretim Besinci Simif Sosyal Bilgiler
Dersinde Proje Tabanli Ogrenmenin Ogrenme Uriinlerine Etkisi” adli arastirmasinda
nicel ve nitel yontemler birlikte kullanilmistir. Aragtirmanin nicel boyutunda 6n test-son
test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmigtir. Nitel boyutunda ise arastirmaya
katilan Ogrencilerin ve siif dgretmeninin proje tabanli 6grenmeye iliskin goriislerini
almak amaciyla yar1 yapilandirtlmis goriisme yapilmistir. Arastirma sonucunda, proje
tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubundaki Ogrencilerin akademik
basarilar1 ile proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulanmadigi kontrol grubundaki
ogrencilerin akademik basarilari arasinda deney grubu lehine istatistiksel bakimdan
anlamli fark bulunmustur. Ayrica, arastirmaya katilan deney grubu 6grencileri ve sinif
Ogretmeni, proje tabanli 6grenmenin, 6grenmeyi zevkli ve eglenceli kildigini; kolay,
kalict ve anlamli 6grenme sagladigini; 6grencilere el becerisi, arastirma becerisi ve rol

yapma becerisi gibi beceriler kazandirdigini belirtmisler; ancak, grup tiyeleri arasinda
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tartismalar yasandigini ve projeleri gerceklestirirken zorluklarla karsilagildigini ifade

etmislerdir.

Basbay (2005) tarafindan hazirlanan “Basamakli Ogretim Programi ile
Desteklenmis Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimmin Ogrenme Siirecine Etkileri” adli
aragtirmasinda proje tabanli 6grenme ortamina katkilarinin ortaya konulmasi amaciyla
kurgulanmistir. Arastirma iki asamada gerceklestirilmis; giiz yariyil etkinlikleri isbirlikli
proje tabanli 6grenme etkinlikleri, bahar yariyil ise basamakli 6gretim programiyla
desteklenen bireysel 6grenme gorevlerine odaklanilan proje tabanli 6grenme anlayisi ise
kosulmustur. Arastirmada nitel ve nicel veri toplama yontemleri birlikte kullanilmus,
O0grenme siireci gozlenmis, Ogretmenlerin ve Ogrenenlerin gorlisleri alinmustir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgular hem grupla yiiriitiilen proje tabanli hem de
basamakli Ogretim programiyla desteklenmis proje tabanli 6grenme etkinliklerinin
O0grenme siirecine olumlu katkilar getirdigini ortaya c¢ikarmistir. Grup c¢alismalarinda
isbirlikli calisma becerileri gelismis ve basamakli 6gretim programinin sorumluluk

bilincinin artmasinda katki saglayici rolii oldugu goriilmiistiir.

Yilmaz (2006) tarafindan hazirlanan “Ilkogretim 7. Smmf Sosyal Bilgiler
Dersinde Proje Tabanli Ogrenmenin Ogrenenlerin Akademik Basarilari, Yaraticiliklar:
ve Tutumlarina Etkisi” adli arastirma deneysel bir ¢calisma olup, kontrol gruplu 6n test-
son test deneysel desen kullanilmistir. Aragtirmada deney ve kontrol gruplari random
olarak secilmistir. Calismada, deney grubunda, proje tabanli 6grenmeye dayali bir
yontem izlenirken, kontrol grubunda geleneksel yontem kullanilmistir. Veri toplama
araci olarak basari testi, tutum 0Olgegi, Torrance yaraticilik testi kullanilmigtir. Yapilan
nicel analizler sonucunda; elde edilen sonuglara gore; proje tabanli 6grenmenin deney
grubu Ogrencilerinin, basar1 diizeylerinin artti§1, Sosyal Bilgiler dersine karsi

tutumlarinin yiikseldigi, yaraticilik diizeylerinin arttig1 tespit edilmistir.

Haliloglu ve Asan (2004) tarafindan hazirlanan “Proje tabanli Ogrenme
Yoénteminin Ilkdgretim ikinci Kademe Okullarinda Yiiriitiilen (Se¢meli) Bilgisayar
Derslerindeki Etkililigi* adli arastirmada proje tabanli 6grenme yonteminin ilkdgretimin
ikinci kademesindeki 6grencilerin bilgisayar kullanma becerilerine etkisi olup olmadigi

arastirilmistir. Arastirma deneysel bir ¢alisma olup deney ve kontrol gruplart kura ile
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belirlenmigtir. Miifredatta bulunan ayni konular1 kontrol grubu geleneksel yontemle
islerken, deney grubu proje tabanli 6grenme yontemi ile islemistir. Arastirmada
Uygulama Testi, Grup Degerlendirme ve Kendini Degerlendirme formlari
kullanilmistir. Uygulama testi deney ve konrol gruplarina arastirma Oncesi ve sonrsi
olmak tizere iki kere uygulanmis ve 6grenci basarilar testip edilerek degerlendirilmistir.
Sonug olarak proje tabanli 6grenme yonteminin ilkdgretimin ikinci kademesindeki

Ogrencilerin bilgisayar kullanma becerisine anlamli katks1 oldugu bulunmustur.

Coskun (2004) tararfindan hazirlanan “Cografya Ogretiminde Proje Yaklasimi*
adli ¢alisma proje, proje tiirleri ve cografya 6gretiminde proje calismasina yonelik bir
ornegi kapsamaktadir. Calisma sonucunda elde edilen bulgular; proje metodu 6grenciyi
aktif kilan yontemlerden birisidir. Proje c¢alismalari O6grencinin; yeteneklerini
kesfetmesini, proble ¢cozme becerisini, yaraticiligini ortaya koymasina yardimci olan bir
uygulama seklidir. Proje ¢alismalariyla 6grenci, bilimsel diistinme becerisinin temel
prensiplerini ilk6gretim ve orta Ogretim kademelerinde Ogrenmeyi basarabilir.
Herseyden 6nemlisi de cografya dersini orta 6gretimde daha sevimli hale getirebilir.Bu
yizden orta Ogretim cografya derslerinde Ogretmenler proje c¢alismalarina da yer

vermelidir.

Akcin (2006) tarafindan hazirlanan “Aktif Ogretim Yontemi Olarak Proje
Tabanli Ogretim: Ilkeleri, Yararlari ve Asamalan“ adli calismada aktif 6gretim
yontemlerinden proje tabanli Ogretim ydnteminin Ogrenme- Ogretme siireglerinde
kullanilmasinin 6nemi, yontemin ilkeleri, yararlar1 va asamalar iizerinde durulmustur.
Sonug olarak; Ogrencinin aktif katilimini, sorun ¢d6zme, karar verme, yaratict olma
becerilerini arttiran proje tabanli 6gretim yoOntemi, aktif Ogretim yoOntemi olarak
sistematik bir sekilde ele alinmali, ilkeleri, yararlari-sinirliliklar1 ve asamalari
dogrultusunda uygun rehberlikle 6grenme-6gretme ortaminda farkli konularda

kullanilmalidir.

Korkmaz ve Kaptan (2002a) tarafindan hazirlanan “Fen Egitiminde Proje Tabanl
Ogrenme Yaklasiminin ilkdgretim Ogrencilerinin Akademik Basar1, Akademik Benlik
Kavrami ve Calisma Siirelerine Etkisi*“ adli arastirma, deney ve kontrol grubu olmak

tizere iki grup tlizerinde gercgeklestirilmistir. Kontrol grubunda, ayni zamanda da
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geleneksel bir metot olan, 6gretmen ve ders kitabi merkezli 6grenme yaklagimi
uygulanmistir. Deney grubunda ise proje tabanli 6grenme yaklasimina dayali bir fen
Ogretimi uygulanmistir. Gruplardaki Ogretmen ve O6grenci Ozellikleri benzerdir.
Deneysel siire¢ sonucunda akademik basari, akademik benlik kavramlar1 ve g¢alisma

stireleri acisindan deney grubu lehine, gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Korkmaz ve Kaptan (2002b) tarafindan hazirlanan “Fen Egitiminde Proje
Tabanli Ogrenmenin Yaratict Diisiinme, Problem Cézme ve Akademik Risk Alma
Diizeylerine Etkisi* adli arastirma, esit olmayan On test-son test kontrol gruplu deneysel
desen kullanilarak yiiriitiilmistiir. Arastirmanin verilerini 6grencilerin yaratict diislinme
becerilerini 6lgmek i¢in Torrance Yaratici Diisiinme Testi Sekilsel A Formu, problem
¢ozme becerilerini 6lgmek icin Mantiksal Diistinme Grup Testi, 6grencilerin 6grenme
durumlarina ve giicliiklerle miicadele etmedeki cesaretlerini ve istekliligini/isteksizligini
olgmek iizere Clifoord Akademik Risk Alma Olgegi olusturmaktadir. Calismanin
sonuclar1 sdyle 6zetlenebilir; deneysel islem sonrasi yaratici diisiinme, problem ¢ézme
becerisi ve akademik risk alma diizeyleri agisindan gruplar arasinda deney grubu lehine

anlamli bir fark gézlemlenmistir.

Korkmaz ve Kaptan (2002) tarafindan hazirlanan “Fen Egitiminde Proje Tabanl
Ogrenme Yaklasim“ adli galismada; proje tabanli 6grenme yaklasimi nedir? Proje
tabanli 6grenme siirecinin temel dzellikleri nelerdir? Ilkdgretim okullarinda fen egitimi
acisindan proje tabanli 6grenme siireci nasil diizenlenmelidir? Fen egitiminde proje
tabanli 0grenme yaklasimi etkisi nasildir? sorularina cevap verilmeye calisiimistir.
Sonug olarak; derslerin islenisi sirasinda fen egitiminin dogasindan anlasilacag: iizere,
derslerde diiz anlatimdan miimkiin mertebe kaginilmali, biitiin egitim diizeylerindeki
Ogrencilerin 6grenme etkinliklerine ¢esitli diizeylerde aktif olarak katildiklarinda en 1yi
ogrendikleri, bu etkinliklerin ilkdgretim siniflar1 igin pratikligi kanitlandigindan bu
noktada kullanilmasi onerilen fen egitimindeki yeni yaklagimlar arasinda proje tabanl

ogrenme yaklagimi yer almaktadir.

Demirel, Basbay ve Uyangoér (2001) tarafindan hazirlanan “Proje Tabanli
Ogrenme Modelinin Ogrenme Siirecine ve Ogrenci Tutumlarina Etkisi adli arastirmada

proje tabanli 6grenmenin 6grenme siirecindeki ve 6grenci tutumlarina yonelik etkileri
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arastirilmak istenmis, s6z konusu modelin 6gretim siireci ve Ogrenci davraniglari
tizerinde nasil bir etkiye neden oldugu betimlenmeye c¢alisilmistir. Calisma deneysel
yontem kullanilarak yapilmistir. Deney deseni olarak denk kontrol gruplu deney deseni
kullanilmistir. Deney grubunda proje tabanli 68renmeye yonelik etkinliklere yer
verilirken, kontrol grubunda geleneksel 6gretim kullanilarak dersler iglenmistir. Sonug
olarak; o6grenciler ¢alismalar ile elde ettikleri bilgileri diger gruplarla paylasarak gruplar
arasi isbirligini gergeklestirmislerdir. Dersler igerisinde yapilan etkinliklere 6grencilerin
bliyiik cogunlugu etkin olarak katilmistir. Bu sayede sinifta etkin 68renme ortami

olusmustur.

Erdem (2002) tarafindan hazirlanan “Proje Tabanli Ogrenme* adli galisma
bireylere kazandiracag: nitelikler agisindan olduk¢a 6nemli olan proje tabanli 6grenme
anlayisinin 6ngordiigii 6grenme siirecini agiklamak amaciyla gerceklestirilmistir. Sonug
olarak; proje tabanli 6grenme, degisen, goreli ve hizla artan bilgiyi, son derece sinirl
zaman dilimlerinde , teknoloji tabanli 6grenme ortaminda, bireyi, problem ¢ozebilen,
analitik ve elestirel diigiinebilen , arastirma yapabilen, sorumluluk alabilen ve isbirligi
icinde calisabilen bir birey haline getirecek bicimde kazandirmamizi saglayabilecek

giicte bir anlayis oldugu belirtilmistir.

Cengizhan (2007) tarafindan hazirlanan ‘“Proje Temelli ve Bilgisayar Destekli
Ogretim Tasarimlarinin; Bagimli, Bagimsiz ve Isbirlikli Ogrenme Stillerine Sahip
Ogrencilerin  Akademik Basarilarina ve Ogrenme Kalicihgma Etkisi” adl
aragtirmasinda 2x3’lik gruplar arasi faktoriyel desen, arastirma modeli  olarak
belirlenmistir. Arastirmada birinci faktor olan 6grenme stillerinin diizey sayisi, bagimli,
bagimsiz ve is birlikli olmak iizere {ig; ikinci faktor olan Ogretim tasarimlarin diizey
sayis1 da bilgisayar destekli ve proje temelli olmak tizere ikidir. 2 subeden olusan deney
gruplart tesadiifi yontemle belirlenmistir. Deney gruplarindan birinde proje temelli,
digerinde ise bilgisayar destekli 6gretim tasarimi uygulanmistir. Arastirmada, 6grenme
stili 6l¢egi, akademik basari testi, proje temelli 6gretim tasarimi ve bilgisayar destekli
ogretim i¢in kullanilan 06zel Ogretici program yazilimi olmak iizere 4 materyal
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda; bagimli ve bagimsiz &grenme stiline sahip

ogrencilerin bilgisayar destekli, is birlikli 6grenme stiline sahip 6grencilerin ise proje
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temelli Ogretim tasarimlarinda daha basarili ve 6grenmelerinin daha kalici oldugu

belirlenmistir.

2.2 Konu ile lgili Yabanc1 Cahsmalar

Stewart (tarihsiz) tarafindan yapilan “The Effect of Project Based Instruction
Using Technology on Academic Achievement” (“Teknoloji Destekli Proje Tabanli
Yaklasimin Akademik Basar1 Uzerine Etkileri”) ¢alisma teknoloji destekli proje tabanli
O0grenme yaklagimmin Sosyal Bilgiler dersi akademik basarilar1 tizerine etkilerini
incelemek amaciyla yapilmistir. Caligma her biri 25 kisiden olusan toplam 50 kisilik 8.
siif Sosyal Bilgiler dersi 6grencileri ile sinirhidir. Esitlenmemis kontrol gruplu 6n-test
son-test modeli arastirma deseni olarak kullanilmistir. Gruplardan biri teknoloji destekli
proje tabanli 6grenme yaklasimiyla digeri ise geleneksel O0gretim yaklagimiyla ders
islemiglerdir. Caligma bir akademik yil boyunca siirmiistiir. Sonug¢ olarak; teknoloji
destekli proje tabanli 6grenme yaklasiminin akademik basari tizerinde kesin bir etkiye

sahip oldugu goriilmiistiir.

Barak ve Dori (2004) tarafindan yapilan “Enhancing Undergraduate Students'
Chemistry Understanding Through Project-Based Learning in an IT Environment”
(“Bilgi Teknolojisi Ortam1 Igerisindeki Proje Ogrenme Yontemiyle Universite
Ogrencilerinin Kimya Kavrayislarmin Gelistirilmesi”) adli ¢alisma {iniversite birinci
sinif dgrencilerinin kimya kavrayiglarinin artmasinda bilgi teknolojisi destekli proje
tabanli O0grenme yaklasimimin etkilerini incelemek amaciyla gerceklestirilmistir.
Calismada denk kontrol gruplu 6n-test son-test deseni kullanilmis, nitel ve nicel veri
toplama teknikleri birlikte ele alinmistir. Niceliksel analizler; 6n-test, son-test ve final
testi, niteliksel analizler 1ise projeye katilmis deney grubu Ogrencilerinin
performanslarini yansitir. Deney grubu 6grencileri dersi bilgi teknolojisi destekli proje
tabanli 0grenme yaklasimiyla iglerken kontrol grubu oOgrencileri geleneksel 6gretim
yaklagimiyla ders islemislerdir. Niceliksel analiz sonuglarina goére deney grubu
Ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore son-test ve final testinde daha basaril
olduklari, niteliksel analiz sonuglarina gore ise web tabanli aragtirma aktiviteleriyle

desteklenen proje tabanli 6grenme yaklasimimin 6grencilerin zihinsel yeteneklerinin
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gelisimine yardimer oldugu, 6grencilerin kimya kavramlarini, teorilerini, molekdillerin

yapilarini anlama giiglerinin gelistigi tespit edilmistir.

Hummel (2006) tarafindan yapilan “Integrating Project-based Learning and
Poetry Teaching” (“Proje Tabanli Ogrenme ve Siir Ogretiminin Birlesimi”) adl
calisma proje tabanli 6grenmenin Sgrencilerin siir sanati ile ilgili 6grenmeleri {izerine
etkilerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Calisma Ogrencilerin motivasyonlarini,
anlayislarin1 ve siir sanati ile teknolojinin birlesme durumlarini inceler. 2 spesifik
aragtirma sorusu vardir. 1) Proje tabanli 6grenme siir 6grenimini nasil etkiler?
2)Teknoloji 6grencilerin projelerini kisisellestirmelerinde ve siirle ilgilenmelerinde nasil
yardimci olur? Arastirma 9. siif 6grencileri iizerinde gerceklestirilmistir. Veriler, 6n-
test son-test, durum degerlendirmesi, 6grenme stili envanteri ve proje sonuglarindan
olugsmaktadir. Sonug olarak; tiim 6grencilerin 6grenme stilleri goz ontine alinmaksizin
proje degerlendirmelerin geleneksel degerlendirmelere nazaran Ogrencilerin ortalama
puanlarinda artis yarattigi, proje tabanli O6grenme ve teknolojinin birlesiminin
Ogrencilerin  motivasyonlarini, anlayislarimi  ve Ogrenmelerini  arttigi, proje

-----

icin eglenceli hale getirdigi, yaraticiliklarini arttirdig savi dogrulanmustir.

Thomas (2000) tarafindan hazirlanan “A Review of Research on Project Based
Learning” (“Proje Tabanli Ogrenme Uzerine Yapilan Arastirmalarn Incelenmesi™)
adl calisma, ¢ogu birka¢ yil icerisinde olmak {izere yaklasik on yillik bir arastirma
gecmisi bulunan, heniiz hakkinda genis bir alan arastirmasi yapilmamis olan ve proje
tabanli 6grenme yaklagimi olarak adlandirilan 6gretme ve Ogrenme modeli ile ilgili
aragtirmalar1  incelemek amaciyla yapilmistir. Inceleme, sekiz ana bashg
kapsamaktadir. Bunlar; proje tabanli 6grenmenin tanimi, proje tabanli Ogrenme
arastirma ve uygulamalarinin destekleri, proje tabanli 6grenmenin gegerliligi {izerine
aragtirmalar, proje tabanli O6grenmede karakteristik Ogrenci rolleri, uygulama
aragtirmalari, proje tabanli 6grenmenin etkililiginin gelisimi iizerine aragtirmalar, sonug
ve gelecekteki proje tabanli 6grenme arastirmalari igin agiklamalardir. Sonug olarak;
ogrencilerin Gzellikle karisik projelerde bireysel gorevlerden degisik faydalar
sagladiklari, bu faydalarin baslicalarinin sorgulama, zaman yonetimi, dogrudan dogruya

gozlem, teknolojik aletlerin kullanimi oldugu, proje tabanli 6grenmenin egitimde
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geleneksel metottan daha popiiler oldugu, o6gretmenler arasindaki isbirligini ve
profesyonelligi artirdigi, birtakim Ogrencilerin  6grenmeye olan ilgilerinin  ve

katilimlarinin arttigini, kendilerine giivenlerini gelistirdigi belirtilmistir.

Grant (2002) tarafindan yapilan “Getting a Grip on Project-Based Learning:
Threory, Cases and Recommendations” (“Proje Tabanli Ogrenme Uzerine Bir Goriis:
Kuram, Ornekler ve Tavsiyeler”) adli ¢alisma, proje tabanli dgrenmenin teorik
temellerini, bu yaklasim {izerine yapilan diger arastirmalar1 incelemek, benzer ve farkl
yonlerini ortaya koymak ve yaklasim hakkinda bir takim oneriler gelistirmek amaciyla
yapilmistir. Sonug olarak; proje tabanli 6grenme yaklasiminin sinif 6gretmenlerinin
Ogrencilerin nasil 6grendiklerini anlamalar1 i¢in 1yi yaklasim oldugu, proje tabanh
o0grenme yaklagimi kullanilmadan 6nce uygulama siireci hakkinda bilgiler edilnilmesi
gerektigi, dnceden hazirlanmanin 6nemli oldugu, bunun i¢inde yapilmis birkag drnegin

incelenmesi gerektigi belirtilmistir.

Carborano, Rex ve Chambers (2004) tarafindan yapilan “Using Lego Robotics in
a Project-Based Learning Environment” (“Proje Tabanli Ogrenme Ortaminda Lego
Robotlarmin Kullanim1”) adli ¢aligmalarinda yeni kesfedilen lego robot teknolojisinin
o0grenmeye faydalari, orta okul 6grencileri tarafindan proje tabanli 6grenme ortaminda
istlenilen cesitli lego yapim gorevleri ve onlarin c¢aligmalarinda akilda kalici 6rnek
rtinler, 6gretmenlerin smif ortaminda dijital kamerayr etkili bir sekilde kullanma
yollarin1 agiklamaktadirlar. Sonug olarak; basit gérevleri yapabilecek robot dizaynlama,
ogrencilerin gereksinimleri olan bireysel yaraticilik ve problem ¢6zme yetenegi {lizerine
bir yatirim olabilir. Ayn1 zamanda bu 6grenme igerigi dgrencilerin yapicr isbirlikli
O0grenme ortaminda ¢aligmasina izin verir. Bu da fikirlerin paylagimii saglar.
Ogrenciler diisiincelerini videolarla, yazilarla, fiziksel yapilariyla ve bilgisayar
programlariyla agiklayabilmelerine ragmen, oOzellikle proje tabanli 6grenme
girisimlerinde ve iiretim ortamlarinda video kullanimi 6grenciler i¢in 6nemli esaslari
ortaya koyar. Video Ogrencilerin ilerleme girisimlerine yardim eden geri besleme

mekanizmasi saglar.
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BOLUM 111

3. YONTEM

Bu boélimde arastirmanin modeli, g¢alisma grubu, veri toplama aracinin

gelistirilmesi, uygulanmasi ile ilgili bilgilere ye verilmektedir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada esitlenmemis kontrol gruplu On-test son-test modeli
kullanilmistir. Deney degiskeni olarak proje tabanli 6grenme yaklagimina dayali olarak

islenen bir iinitenin, 6grenci basarisi lizerinde etkisi Ol¢lilmeye calisilmigtir.

Esitlenmemis kontrol grupulu On-test son-test model, aslinda, on-test son-test
kontrol gruplu modele benzer. Aralarindaki tek ve onemli ayrilik; burada, gruplarin

gelisigiizel olugmasidir. Modelin simgesel goriiniimii:

G Or1 X O1.2

Gz O1.2 O2.2

Modelde, yansiz atama yoluyla esitlenmeleri i¢in 6zel bir ¢aba harcanmiyor.
Ancak, katilanlarin benzer nitelikte olmalarina olabildigince 6zen gosterilir.Ayrica,
bunlardan hangisinin deney, hangisinin kontrol grubu olacagi da yansiz bir segimle

kararlastirilir (Karasar, 1998, 102).
Arastirmanmin Calisma Grubu
Bu arastirmanin calisma grubunu; Malatya ili Fatih ilkdgretim Okulu 4.

smiflarindan segilen, 40 kisiden olusan bir sube deney ve 40 kisiden olusan diger bir

sube kontrol grubu olmak {izere toplam 80 6grenci olusturmaktadir.
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Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Arastirmada proje tabanli 6grenme yaklasimma dayali olarak islenen bir
linitenin, 0grenci basarisina etkisini belirlemek i¢in 80 6grenciye uygulanmak {izere,
[Ikdgretim 4. simf Sosyal Bilgiler dersi “Insanlar ve Yonetim* iinitesinin icerigine gore
hazirlanan belirtke tablosundaki kazanimlar ve Sosyal Bilgiler dersi &gretim
programinda yer alan, islenecek iiniteye ait kazanimlarin ilgili oldugu alanlar goz
oniinde bulundurularak, smif Ogretmenligi alan uzmanlari, O6gretmen goriislerine
basvurarak 25 sorudan olusan bir basari testi hazirlanmistir. Aragtirmanin uygulanmasi

icin gerekli olan izin Malatya il Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinmstir (bkz: EK 1).

Basar1 testini 6n denemesi, Insanlar ve Yonetim {initesinin heniiz 4. siniflarda
islenmemis olmasi gerekgesi ile Malatya ili Fatih Ilkdgretim Okulu’nun 153 kisilik
S5.sinif dgrencilerine uygulanmis, testte yer alan sorularin madde ayiricilik ve giigliik
indeksleri belirlenmistir. Yapilan hesaplamalara gore ayirt edicilik indeksleri negatif
olan 3 madde ve ayirt edicilik indeksleri 0.073 ile 0.097 arasinda olan 2 madde testen
cikarilmis, 0.243 ile 0.295 arasinda deg8isim gosteren 2 madde iizerinde gerekli
diizenlemeler yapilarak teste katilmistir. Bdylece toplam 20 maddelik basari testine

son sekli verilmistir (bkz: Ek 2).

On deneme uygulamasi sonucunda yapilan madde analizi ile son sekli verilen 20
soruluk basar1 testinin giivenirlik kat saysinin hesaplanmasinda “testi yarilama yontemi”
kullanilmistir. Buna gdre; testin her iki yarisi1 arasindaki korelasyon 0.70 bulunmus, elde
edilen bu deger Spearman-Brown formiiliinde yerine yazilarak testin tamamina yonelik
giivenirlik katsayis1t 0.82 olarak hesaplanmistir. Bulunan r =0.82 katsayis1 testin

giivenirliginin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Testin gilivenirligi, giivenirlik hesaplama yoOntemlerinden “testi yarilama
yontemi” kullanilarak belirlenmistir. Bu yontemde test, maddelerinin yarisi birine, diger
yarist Otekine diisecek sekilde iki ayri teste ayrilir. Testin iki esit yartya boliinmesinde
cesitli yollar kullanilabilir. Ornegin, 1., 3., 5., gibi tek sayil1 siralarda yer alan maddelere
verilen cevaplar birinci, 2., 4., 6., gibi cift sayili siralarda yer alan maddelere verilen

cevaplar ikinci yar1 olarak diisiiniilebilir. (Bu arastirmada da test, tek ve ¢ift sayili
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siralarda yer alan maddelere verilen ceveplar olmak {izere ikiye ayrilmustir.) Iki yar1 iki
ayr1 testmis gibi kabul edilip aralarindaki korelasyon hesaplanir ve elde edilen deger,
test yar1 yartya kisalmis oldugundan yarilardan birinin giivenirlik katsayisini verir
(Demirel, 2004, 196). Testin biitiiniiniin glivenirligi, iki yar1 arasindaki korelasyonun

Spearman-Brown formiiliinde yerine yazilmasiyla elde edilir.

“Insanlar ve Y&netim” iinitesine ait kazanimlar:

1. Yasadigi yerin yerel yonetim birimlerini tanir.

2. Kamu hizmetlerinin yiirtitiilmeinde yerel yonetimlerin roliinii agiklar.

3. Kamuoyunun yerel yonetimlere etkisine drnekler verir. (Yetkin ve Dascan,
2006, 621).

Kazanimlar incelendiginde Bilissel Alan’in bilgi ve kavrama basamaklarina
yonelik olduklar1 goriilmektedir. Arastirmanin veri toplama araci olan basari testi
(bkz:EK 2) de bilgi ve kavrama basamaklara yoneliktir. Sorular bilgi ve kavama

basamaklarina gore gruplandirilirsa:

Tablo:3.1.
Basar1 Testinde Yer Alan Sorularin Bilissel Alanin Bilgi ve Kavrama

Basamaklarina Dagilimi

Bilissel Alan Basamaklari Sorular
1. Bilgi Basamagi 2-5-7-8-9 -10 -11-12-13 - 15 -17-18
2. Kavrama Basamag 1-3-4-6-14-16-19-20

Arastirmanin Uygulanmasi

Bu arastirma, 2007-2008 o6gretim yili Bahar doneminde Nisan-Mayis aylari
icerisinde yiiriitiilmiistiir. Malatya ili Fatih Ilkdgretim Okulu 4. sif subelerinden
secilen bir siif deney, digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol

gruplarina, aragtirmanin verilerini toplamak i¢in hazirlanan basari testi, 6grencilerin
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“Insanlar ve Yénetim” {initesiyle ilgili on bilgilerini belirlemek amaciyla 6n- test olarak
uygulanmustir. 5 hafta siireyle Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda “Insanlar ve Y&netim”
adli 7. iinite, deney grubuna proje tabanli 6grenme yaklasima dayali olarak, kontrol
grubuna ise geleneksel 6gretim yontemlerine (diizanlatim, soru cevap, gosteri) dayal

olarak arastirmaci tarafindan islenmistir.

Proje tabanli 6grenme yaklasimina dayali olarak dersler, 6grenciler tarafindan

yapilan etkinliklerle 6grenci merkezli olarak islenmistir (bkz: EK 3).

Geleneksel 6gretim yontemlerine dayali olarak dersler, 6gretmen merkezli olarak
islenmis, arastirmaci derslere girmeden Once, derse nasil baglayacagini, konulari nasil
anlatacagini, hangi sorular1 nerede soracagini, ne tiir 6rnekler verecegini, dersi nerede
bitirip nasil dzetleyecegini dncelen planlamistir. Unite igerisinde yer alan konular1 bir
plan dahilinde anlatmig, bir sonraki derste neler anlatacagi hakkinda &grencileri
haberdar ederek derse hazirlikli gelmelerini istemistir. Ogrencilere anlamakta giicliik

cektikleri yerler olup olmadigi sorulmus, varsa giderilmeye ¢aligilmistir.

Unite basinda ogrencilerin 6n bilgilerini yoklamak amaciyla yapilan test, 5
haftalik uygulama sonucunda son-test olarak tekrar uygulanmistir. Elde edilen
sonuglarin istatistiksel analizi SPSS 11.5 paket programi ile yapilmistir. Verilerin
analizinde bagimsiz ve bagimli gruplar igin “t” testi kullanilmigtir. Deney ve kontrol
gruplar1 arasinda deney degisken agisindan fark olup olmadiginmi belirlemek amaciyla
bagimsiz gruplar i¢in “t’testi, gruplarin kendi igerisinde arastirmanin baslangici ve
bitimi arasinda fark olup olmadigini belirlemek i¢in ise bagimli gruplar “t’testi
kullanilmistir.  Deney ve kontrol gruplarina uygulanmis olan On-test ve son-test
sonuglarmin aritmetik ortalamalari, standart sapmalari, serbestlik diizeyleri, t ve p
degerleri Dbelirlenmis, tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmistir. Analizlerde

anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmistur.
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BOLUM IV

4. BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde arastirmadan elde edilen bulgular, sirasiyla alt problemlere gore

sunulmus ve analiz sonuglarina gére yorumlanmastir.

4.1 Deney ve Kontrol Gruplarmin On-test Sonuclarimin Karsilastiriimasi

“Proje tabanli Ogrenme yaklasimmin uygulandigi smiftaki Ogrenciler ile
geleneksel O0grenme yaklasiminin uygulandigir smiftaki 6grencilerin deneysel islem
oncesi Sosyal Bilgiler dersine yonelik akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark
yoktur, ”” denencesini sinamak amaciyla deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere giris
davraniglarin1 6lgmek amaciyla on-test niteliginde basar1 testi uygulanmistir. Deneklerin
bu testten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmais,
ortalamalar arasindaki fark bagimsiz gruplar t testi ile sinanmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin  On-test niteligindeki basar1 testinden aldiklart puanlar Tablo 4.1°de
gosterilmistir.

Tablo:4.1.
Deney ve Kontrol Gruplarinin On-test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t

Testi Sonuclar

N X SS Sd t p
GRUPLAR
DENEY 40 50.6 12.9
78 331 742
KONTROL 40 49.6 14.1
p>0.05

Tablo 1 incelendiginde 40’ar kisiden olusan deney ve kontrol gruplarinin 6n-test
aritmetik ortalamalarinin birbirlerine ¢ok yakin olduklar1 goriilmektedir. Aritmetik
ortalamalar arasinda deney grubu lehine 1.0 puanlik bir fark vardir. Bu farkin

istatistiksel acidan anlamli olup olmadigini belirlemek icin t testi uygulanmis, analiz
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sonucunda; deney ve kontrol gruplarinin 6n test aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin

anlamli olmadig1 goriilmiistiir (t=0.331, p>0.05).

Tablo 4.1’den elde edilen bulgulara gére deney ve kontrol grubunun ders
islemeye baslamadan &nce “Insanlar ve Yonetim” iinitesi hakkinda sahip olduklar:
bilgiler agisindan denk olduklar1 soOylenebilir.Boylece, proje tabanli Ogrenme
yaklasimmin uygulandigi smiftaki 6grenciler ile geleneksel 6grenme yaklasiminin
uygulandig1 smiftaki 6grencilerin deneysel islem 6ncesi Sosyal Bilgiler dersine yonelik
akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigin1 6ne siiren birinci denence

dogrulanmustir.

4.2 Deney ve Kontrol Gruplarinin Son-test Sonu¢larimin Karsilastirilmasi

“Proje tabanli Ogrenme yaklasimmin uygulandigi smiftaki Ogrenciler ile
geleneksel O0grenme yaklasiminin uygulandigr simiftaki 6grencilerin deneysel islem
sonras1 Sosyal Bilgiler dersine yonelik akademik basarilari arasinda anlamli bir fark
vardir, ” denencesini sinamak amaciyla deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere ¢ikis
davraniglarint  6lgmek amaciyla son-test niteliginde basar1 testi uygulanmistir.
Deneklerin bu testten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari
hesaplanmis, ortalamalar arasindaki fark bagimsiz gruplar t testi ile sitnanmigstir. Deney
ve kontrol gruplarimin son-test niteligindeki basari testinden aldiklar1 puanlar Tablo
4.2’de gosterilmistir.

Tablo:4.2.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Son- test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t

Testi Sonuclari

GRUPLAR N X SS Sd t p
DENEY 40 87.12 12.08
78 13.686 .000*
KONTROL 40 47.25 13.91
*p<0.05
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Tablo 4.2°de deney grubu O6grencilerinin son-test ortalamalari (X=87.12) ile
kontrol grubu &grencilerinin son-test ortalamalar1 ( X= 47.25) arasinda deney grubu
lehine 39.87 puanlik bir fark mevcuttur. S6z konusu bu fark, yapilan istatistiksel analiz

sonucunda anlamli bulunmustur (t=13.686, p<0,05)

Tablo 4.2’den elde edilen bulgulara gére Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin
akademik basarilarini artirmada proje tabanli 6grenme yaklagiminin, geleneksel 6gretim
yaklasimina nazaran daha etkili oldugu sOylenebilir. Boylece, proje tabanli 6grenme
yaklasiminin uygulandigir smiftaki Ogrenciler ile geleneksel 6grenme yaklagiminin
uygulandigr siniftaki 6grencilerin deneysel islem sonrasi Sosyal Bilgiler dersine yonelik
akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farkin oldugunu 6ne siiren ikinci denence

dogrulanmistir.
4.3 Deney Grubunun On-test ve Son-test Sonuclarimin Karsilastirilmasi

“Proje tabanlt 6grenme yaklasiminin uygulandigi siiftaki 6grencilerin deneysel
islem Oncesi ve deneysel islem sonrast Sosyal Bilgiler dersine yonelik akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir fark vardir, ” denencesini sinamak amaciyla deney
grubunu olusturan 6grencilerin basarilarin1 belirlemek i¢in yapilan 6n-test ve son-test
niteligindeki basar1 testi uygulanmistir. Deneklerin  bu testten aldiklari puanlarin
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis, ortalamalar arasindaki fark
bagimli gruplar t testi ile sinanmistir. Deney grubunun 6n-test ve son-test niteligindeki

basar1 testinden aldiklar1 puanlar Tablo 4.3’de gosterilmistir.
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Tablo: 4.3.
Deney Grubunun On-test ve Son-test Puanlarina iliskin Bagimh Gruplar t Testi

Sonuclari
DENEY GRUBU N X SS SD t p
ON TEST 40 50.62 12.91
39 -12.688 .000*
SON TEST 40 87.12 12.08

*p<0.05

Tablo 4.3’te deney grubu Ogrencilerinin On-test ortalamalar1 ve son-test
ortalamalar1 incelendiginde On-test ortalamalar1 ile son-test ortalamalar1 arasinda son-
test lehine 36.50 puanlik bir fark oldugu goriilmektedir. S6z konusu bu fark, yapilan

istatistiksel analiz sonucunda anlamli bulunmustur (t=12.688, p<0.05)

Tablo 4.3’den elde edilen bulgulara gore, proje tabanli 6grenme yaklagimina
uygun olarak  hazirlanan  programlar  6grenci  basarisint  olumlu  ydnde
farklilagtirmaktadir. Boylece, proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulandig siniftaki
ogrencilerin deneysel islem Oncesi ve deneysel islem sonrasi Sosyal Bilgiler dersine
yonelik akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farkin oldugunu ileri siiren iiglincii
denence dogrulanmustir. Etkisi arastirilan proje tabanli 6grenme yaklagiminin 6grenci

basarisina olumlu bir etki yaptig1 sOylenebilir.

4.4 Kontrol Grubunun On-test ve Son-test Sonuclarimin Karsilastirilmasi

“Geleneksel 6grenme yaklagiminin uygulandigi smiftaki 6grencilerin deneysel
islem Oncesi ve deneysel islem sonrasi Sosyal Bilgiler dersine yonelik akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir fark yoktur,” denencesini sinamak amaciyla kontrol
grubunu olusturan 6grencilerin basarilarini belirlemek icin yapilan on-test ve son-test
niteligindeki basart testi uygulanmistir. Deneklerin bu testten aldiklari puanlarin

aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis, ortalamalar arasindaki fark
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bagimli gruplar t testi ile stnanmistir. Kontrol grubunun 6n-test ve son-test niteligindeki

basari testinden aldiklari puanlar Tablo 4.4’te gosterilmistir.

Tablo:4.4.
Kontrol Grubunun On-test ve Son-test Puanlarina iliskin Bagimh Gruplar t Testi
Sonuclarn
KONTROL GRUBU N X SS Sd t p
ON TEST 40 49.62  14.11
39 1.414 165
SON TEST 40 47.62 13.91

p>0.05

Tablo 4.4’te kontrol grubu Ogrencilerinin On-test ortalamalari ve son-test
ortalamalar1 incelendiginde On-test ortalamalar ile son-test ortalamalari arasinda 6n-test
lehine 2.00 puanlik bir fark oldugu goriilmektedir. Bu farkin istatistiksel agidan anlaml
olup olmadigini belirlemek i¢in t testi uygulanmis, analiz sonucunda kontrol grubunun
On-test ve son-test puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml

bir farklilik bulunmamistir.(t=1.414, p>0.05)

Tablo 4.4’ten elde edilen bulgulara gore kontrol grubunu olusturan 6grencilerin
cikis davraniglarinda, giris davranislarina kiyasla bir gerileme oldugu goriilmektedir.
Bu durum kontrol grubuna 5 haftalik siire zarfinca uygulanan programin etkili
olmadigint gostermektedir. Boylece, geleneksel 6grenme yaklasiminin uygulandigi
smiftaki 6grencilerin deneysel islem Oncesi ve deneysel islem sonrasi Sosyal Bilgiler
dersine yonelik akademik basarilari arasinda anlamli bir farkin olmadigini 6ne siiren

dordiincii denence dogrulanmis olmaktadir.
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BOLUM V

5. SONUC VE ONERILER

5.1 Sonug¢

Bu arastirma, ilkogretim 4. sinif Sosyal Bilgiler dersinde proje tabanli 6grenme
yaklasimina dayali bir programin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini belirlemek
amactyla yapilmistir. Sosyal bilgiler dersinde proje tabanli 6grenme yaklagimi
uygulanarak tiinite iceriginin toplumsal yasamla baglantisinin arttirilacagi, konularin
giinlik yasamdaki boyutlar1 gbéz Oniline alinarak zenginlestirilecegi, karsilasilan
problemlere gergek coziimler iiretilmeye calisilacagi ve bu yonde yaratic fikirler 6ne
stiriilecegi, okul ile toplum arasindaki bagin kuvvetlenecegi boylelikle basarinin daha
olumlu yonde gelisecegi diisiincesinden yola ¢ikilarak deneysel bir calisma olarak

hazirlanmstir.

Bu arastirmada, ogrencilerin 6z giivenlerinin artmasi, sorumluklarinin farkina
varlp kendilerine ait gorevleri basariyla yerine getirmek icin cabalamalari, yapici
yaratict olmalari, elestirel diisiinme yetenegi kazanmalari, aktivitelere goniillii olarak
katilmalari, farkli kaynaklara ulasma ve kullanma yetenegi kazanmalari, elde ettikleri
bilgileri dogru analiz edip onlar1 ham bilgi yi8inlar1 olmaktan kurtarabilmeleri, Sosyal
Bilgiler dersinin hayatla baglantisini arttirabilmek i¢in en iyi 6gretim yaklagiminin proje

tabanli 6grenme yaklasimi oldugu diisiincesi savunulmustur.

Proje tabanli 6grenme yaklagimiin 6grencilerin akademik basarilarina olumlu
yonde katki saglayip saglamadigini belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alisma deneysel
olarak gerceklestirilmistir. Elde elden veriler istatistiksel olarak analiz edilmis, sonuglar

tablolar halinde verilmistir.

Tablo 4.1’e bakildiginda deney ve kontrol grubunun oOn-test sonuglarinin
ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine 1.0 diizeyinde bir fark olmasina ragmen
yapilan t degeri incelemelerine gore bu farkin manidar olmadig1 goériilmiistiir. (t =.331,

p > 0.05). Sonug olarak deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin deneysel
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islem Oncesi islenecek olan fiinite ile ilgili 6n bilgiler agisindan denk olduklar

goriilmektedir.

Tablo 4.2°de belirtildigi iizere deney ve kontrol grubunun son-test sonuglarinin
ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine 39.87 diizeyinde manidar bir fark oldugu
goriilmistir (t = 13.686, p < 0.05). Bu fark, deney degiskeni olan proje tabanl
O0grenme yaklasima dayali olarak olusturulan programin 6grenci basarisini olumlu
yonde etkiledigini gostermektedir. Bu sonuca gore; Malatya ili Fatih Ilkogretim Okulu
4. smiflarinda proje tabanli 6grenme yaklagimina dayali olarak olusturulan program,
geleneksel yaklasima dayali olarak olusturulan programa gore d6grenci basarisini1 olumlu

yonde farklilagtirmaktadir denebilir.

Tablo 4.3 incelendiginde deney grubu On-test ve son-test sonuglarinin
ortalamalar1 arasinda son-test lehine 36.50 diizeyinde manidar bir fark oldugu
gOriilmistiir(t=12.688 , p<0.05). Bu sonuca bakilarak proje tabanli 6grenme yaklasima
dayali olarak olusturulan programin 6grenci basarisini olumlu yonde farklilagtirdigi
soylenebilir. Ogrencilerin “Insanlar ve Yonetim” {initesi ile ilgili bilgilerinde artis

olmustur. Bu artisin saglanmasinda proje tabanli 6grenme yaklasimi etkili olmustur.

Tablo 4.4’¢ bakildiginda kontrol grubu On-test ve son-test sonuglarinin
ortalamalar1 arasinda on-test lehine 2.00 puanlik bir fark oldugu goriilmektedir. Ancak
yapilan t degeri incelemelerine gore bu farkin manidar olmadigr goriilmektedir(t =1.414
p>0.05). Bu sonuca gore geleneksel Ogretim yaklagimina dayali olarak olusturulan
programin Ogrenci basarisina etkisi olmadigi goriilmektedir. Hatta &grencilerin 6n

bilgilerinde dahi bir kayip yaratmistir.
5.2 Oneriler
Arastirmadan elde edilen bulgular 1s181nda su 6neriler gelistirilmistir:
1. Yapilan arastirma sonucu gostermektedir ki proje tabanli 6grenme yaklagimi

ogrencilerin  Sosyal Bilgiler dersi “Insanlar ve Yonetim” {initesindeki akademik

basarilarini, geleneksel yonteme gore belirgin olarak artirmistir. Hatta geleneksel
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Ogretim yontemine dayali olarak islenen dersler neticesinde elde edilen veriler,
Ogrencilerin {initeye giris davranislarinda dahi azalma oldugunu gostermistir. Bu
nedenle Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin akademik basarilarinda gelisme saglayan

proje tabanl 6grenme yaklagimi uygulamalarina yer verilebilir.

2. Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda 6grencileri projeler gelistirmeye sevk eden

problem durumlarina ve etkinliklere yer verilebilir.

3. Caligma sirasinda, proje tabanl 6grenme yaklagimina dayali olarak
olusturulan programlarda zamanin 6nemli bir faktor oldugu goriilmiistiir. Proje tabanl
O0grenme yaklasimi genis zaman dilimlerini gerekli kilar. Tiirk Milli Egitim sisteminde
her dersin haftada kag saat oldugu 6nceden belirlenmistir. Ogretmenler bu belirlenmis
zaman dilimlerinin disinda hareket edemeyeceklerinden siireyi etkili kullanma adina

giinliik ders planlarinda zaman akisini ayrintilariyla ayarlamalar1 gereklidir.

4. Sosyal Bilgiler dersi okul ve toplum arasindaki baglantinin en iyi saglandig:
derslerden biridir. Cocuklar giinliik yasantilarini bu derste okul ortamina tagiyabilmekte
ve yasadiklart olaylar1 arkadaslariyla, Ggretmenleriyle paylasarak aslinda farkina
varmadan problem durumlar1 yaratmaktadirlar. Nitelikli bir 6gretmen O6grencilerin
ortaya ¢ikardiklar1 problem durumlarindan yola ¢ikarak, yaraticiliklarini gelistiren, aktif
katilimlarin1 saglayan, problem ¢dzme, iletisim kurma, Tiirk¢e’yi dogru kullanma gibi
pek cok becerinin gelismesini saglayan proje calismalarina Ogrencileri yonlendirir.
Nitelikli Ogretmenler ise tiniversitelerin ilgili boliimlerinde yetistirilmektedir. Bu
nedenle iiniversitelerin Sinif Ogretmenligi programlarinda, Sosyal Bilgiler dersinde
proje tabanli 6grenme yaklasiminin kullanimi hakkinda genis bilgiler verilebilir ve

uygulamalar yaptirilabilir.

5. Bu ¢aligma sadece ilkogretim 4. sinif Sosyal Bilgiler dersine yonelik olarak
yapilmistir. Ayni arastirma ilkogretim okullarin farkli siniflarinda, farkl {initelerde,
farkli derslerde yapilabilecegi gibi ayni caligma daha fazla Ggrenci grubu ile

tekrarlanabilir.
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EK 1:

TC
MALATYA VALILIGI
{1 Milli Egitim Miidiirliigii

02 1

Say1 :B.08.4.MEM.4.44.00.07.328/ I Z 520
Konu : Uygulama Caligmasi Izin Onayi

INONU UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

Ilgi :13/03/2008 tarih ve 865-1034 sayili yazimz.

[lgi yazinizla Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim
Programlart ve Ogretim Bilim Dali yiiksek Lisans ogrencisi Sule FIRAT’in “Ilkogretim
4.Smf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Akademik Basarilari tizerinde Proje
Tabanhi Ogrenmenin Etkisi” konulu  bilimsel ¢aligmalarinda kullanmak iizere, Malatya il
Milli Egitim Miidiirliigiine baghi Fatih [lkégretim Okulu &grencilerine bes haftalik uygulama
galigmasi igin gerekli izinin verildigine dair onay yazisi ve eki yazimiz ekindedir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Mehmet BULUT
Vali a.
Milli Egitim Midiirii

EKI:
EK-Onay Yazisi ve eki (2 Sayfa)
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EK 2

ADI: SINIFI:
SOYADI: NO:
ALDIGI PUAN:
SORULAR
S-1) Il —ilge - - koy

Yukarida verilmeyen idari kurulus birimi tahmin edildiginde bu birim asagidakilerden
hangisidir?

A) mezra
B) yayla
C) bucak
D) vilayet

S-2) Asagidaki yoneticilerden hangisi secimle is basina gelir?

A) Vali

B) Belediye bagkani

C) Belediye baskan yardimcisi
D) Kaymakam

S-3) 1) kaymakam
IDbelediye baskan1
[1I)muhtar

Yukarida hiyerarsik siralamasi karigik olan yerel yoneticiler dogru siraya kondugunda
ilk siray1 hangisi alir?

A) |
B) Il
C) NI
D) I-1I

S-4) Asagidakilerden hangisinde “belediye bagkani” ve “belediye baskan yardimcis1”
arasindaki iliski dogru olarak verilmistir?

A) Her ikisi de se¢imle is basina gelir.

B) Her ikisi de il yoneticisi olarak gorev yapar
C) Her ikisi de yerel yoneticilerdir.

D) Her ikisi de muhtarliga baghdir.

S-5) Belediye secimleri kag yilda bir yapilir?
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S-6) Asagidakilerden hangisi belediye bagkani olmak icin gerekli niteliklerden degildir?

A) Erkek olmak

B) ilkdgretim mezunu olmak

C) 65 yasindan kii¢lik olmak

D) Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olmak

S-7) Asagidakilerden hangisi belediyeye bagli miidiirliiklerden biri degildir?

A) Milli Egitim Midirligi
B) Temizlik Isleri Miidiirliigii
C) Imar Miidiirliigii

D) Zabita Midiirligi

S-8) Asagidakilerden hangisi Saglik Isleri Miidiirliigii’niin gorevleri arasinda
sayilamaz?

A) Belediye halkina poliklinik hizmeti sunmak

B) Uretilen ve tiiketilen gidalarin denetimini yapmak
C) Cevredeki hayvanlarin bakimini saglamak

D) Cevre sagligi konusunda denetim yapmak

S-9) Belediye sinirlar1 igindeki bir bolgede kurslar agmak hangi miidiirliigiin gorevidir?

A) Milli egitim midarligi
B) Halk egitim miidiirligi
C) Ozel egitim miidiirliigii
D) Egitim kiiltir midirliga

S-10) Asagidakilerden hangisi Imar Miidiirliigii niin gorevidir?

A) Festivaller diizenlemek

B) Belediyeden ingaat izni almak

C) Edebiyat biiltenleri diizenlemek

D) Park ve bahge temizligini denetlemek

S-11) Belediye kurallarina uymayanlar hakkinda kesilen cezalar1 toplamak hangi
midirliigiin gorevleri arasindadir?

A) Fen Isleri Miidiirliigii

B) Saglik Isleri Miidiirliigii

C) Zabita Mudirligi

D) Ozel idareler Miidiirliigii

S-12) Asagidakilerden hangisi sirasiyla mahalle ve ilgemizin yonetiminden sorumludur?

A) Muhtar - kaymakam

B) Vali - kaymakam
C) Kaymakam - muhtar
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D) Belediye bagskani — muhtar
S-13) Asagidakilerden hangisi belediyenin topladigi vergilerden degildir?

A) Emlak vergisi

B) Cevre temizlik vergisi

C) Yol, koprii kullanim vergisi
D) Reklam vergisi

S-14) Asagidakilerden hangisi belediyenin vergi toplama nedenlerinden biridir?
A) Yerel se¢imler i¢in mali kaynak saglamak

B) Belediye bagkaninin maasi i¢in mali kaynak saglamak

C) Belediye hizmetleri i¢in mali kaynak saglamak

D) Elektrik iiretimi igin mali kaynak saglamak

S-15) Asagidakilerden hangisi muhtarin gérevlerindendir?

A) Vergi toplamak

B) Imar planlamas1 yapmak

C) ikametgah belgesi vermek

D) Park ve eglence yerleri agmak

S-16) Asagidaki durumlarin hangisinde muhtarla goriismek dogru olmaz?

A) Mabhalle kiitiiphanesi kurmak amaciyla teklifte bulunmak

B) Mabhallenin su giderlerini toplamak icin teklifte bulunmak

C) Mahallenin sorunlarina ¢oziim getirmek igin tekliflerde bulunmak
D) Mabhalledeki yoksul vatandaslara yardim amaciyla teklifte bulunmak

S-17) Asagidakilerden hangisi yerel yonetimin hizmetlerindendir?

A) Halka saglik hizmeti sunmak
B) Suglular yargilamak

C) Barajlar insa etmek

D) Elektrik iiretmek

S-18) Asagidakilerden hangisi 18 yasindan biiyiik her bireyin sahip oldugu demokratik
haklardandir?

A) Yasa ¢ikarmak

B) Yasa dis1 orgiit kurmak

C) Dernek denetlemek

D) Oy vermek

S-19) Asagidakilerden hangisi vatandaslara ait bir sorumluluk degildir?

A) Belediye hizmetlerinden faydalanmak
B) Belediye biitgesini hazirlamak
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C) Trafik kurallarina uymak
D) Cevreyi temiz tutmak

S-20) Asagidakilerden hangisi belediye halkinin gostermesi gereken davraniglardan
biridir?

A) Belediyelerce toplanan vergileri 6demek.
B) Belediyeye ait otobiislere zarar vermek.

C) Belediye adina etkinlikler diizenlemek.

D) Belediye i¢in ¢aligma programi hazirlamak.
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EK3
DENEY GRUBU DERS PLANLARI

PLAN I

Ders: Sosyal Bilgiler

Konu: Yerel Yonetim Birimleri

Seviye: Ilkogretim

Siire:3 ders saati

Davet:

e Kimlerin yonetimi altindasin?

Ders Programm Kazanimlari:

e Idari kurulus birimlerini tanir.

e Yerel yonetimin ne oldugunu bilir.

e Yerel yonetim birimlerini tanir.

e Yasadigi yerdeki yerel yonetim birimlerini agiklar.
e Farkli kaynaklardan bilgi edinme becerisi kazanir.
Gorevler:

e Smiflar homojen olarak 5 gruba ayrilacak.

e Her grup tarafindan;

= Yerel yonetimin ne oldugunu 6grenmek i¢in arastirma yapilacak.

= Yerel yonetim birimleri incelenecek.

* Yasadiklar yerde hangi yerel yoneticilerin bulundugu arastirilacak.

e Yapilan aragtirmalar raporlastirilacak.

e Her grup tarafindan hazirlanan ¢alismalar sunulacak.
Etkilesim:

e Ogrencilerin kendi aralarindaki calismalar.

e Ders 6gretmeni ile olan iletisim.

Uygulama Ortamlari:

o Smif, kiitiiphane, bilgisayar laboratuari.

Araclar:

o Gazete ve dergiler, internet adresleri, ansiklopediler.
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Plan 11

Ders: Sosyal Bilgiler

Konu: Yerel Yonetim Sec¢imleri

Seviye: Ilkogretim

Siire:3 ders saati

Davet:

e Siz belediye baskan adayi olsaydiniz, halkiniza hangi vaatlerde bulunurdunuz?

e Mahallemizin yeni muhtarin sizler belirleyeceksiniz.

Ders Programm Kazanimlari:

e Yerel yoneticilerin géreve gelme stireclerini bilir.

e Yerel yoneticilerde bulunmas1 gereken nitelikleri agiklar.

Gorevler:

e Belediye bagkan1 ve muhtar se¢imleri i¢in uygun niteliklerdeki adaylar belirlenecek.

e Adaylar, birlikte ¢alismak istedikleri kisileri belirleyerek bir ekip olusturacaklar.

e Adaylar segmenlerinden oy talep etmek icin ekipleriyle birlikte;

= Tiirkce derslerinde edindikleri bilgilerden yaralanarak slogan
hazirlayacaklar.

= Miizik dersinden faydalanarak kendilerine ait bir se¢im miizigi
hazirlayacaklar.

= Resim dersinde kazandiklar1 bilgilerden yaralanarak se¢im kartlarina
konacak birer amblem hazirlayacaklar.

= Matematik dersinden yaralanarak se¢cim Oncesi adaylarin oy potansiyellerini
belirleyecekler.

e Aday olmayan 6grencilerden oylamayla bir temsilci segilecek.

e Temsilcinin gorevlendirdigi gruplar tarafindan oy sandig1 ve segmen kartlar
hazirlanacak, se¢imin yapilacagi ortam se¢ime uygun hale getirilecek, se¢imde
gorev alanlar ve gorevleri aciklanacak.

e Secim gergeklestirilecek.

e Matematik dersinden yararlanarak oylarin sayimi gorevliler tarafindan yapilacak,
kimin belediye baskani, kimin muhtar oldugu agiklanacak.

e Her grup yaptig1 ¢alismalari rapor haline getirip sunacak.
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Etkilesim:
e Ogrencilerin kendi aralarindaki ¢alismalari.
e Ders 0gretmeni ile olan iletisim.

e Gorevler dogrultusunda faydalanilacak diger derslerin 6gretmenleriyle olan iletigim.

Uygulama Ortamlar:
e Sinif, bilgisayar laboratuari.
Araclar:

e Gazete ve dergiler, internet adresleri, ders araglart.

Plan 111

Ders: Sosyal Bilgiler

Konu: Belediyeye Bagli Birimler ve Gorevleri
Seviye: ilkdgretim

Siire:3 ders saati

Davet:

e Hakla hizmet amacimiz, lizerimize diiseni yapariz.

Ders Programm Kazanimlari:

e Belediyeye bagli hizmet birimlerini tanir.

e Belediyeye bagli hizmet birimlerinin gérevleri bilir.

e Belediyenin gelir kaynaklarina 6rnekler verir.

Gorevler:

e Homojen olarak belirlenmis olan 5 grup belediyeye bagli hizmet birimlerini
arastiracak.

e Her birimin gorevleri incelenecek.

e Belediyenin halka sundugu hizmetler icin gerekli olan gerili nerelerden elde ettigi
arastirilacak.

e Her grup elde ettigi bilgileri rapor haline getirecek.

e Grup sozcileri mevcut bilgilerini Tiirkge dersinde elde ettikleri bilgilerden

faydalanarak beser dakikalik konusmalar halinde sinifa sunulacak.

Etkilesim:

e Ogrencilerin kendi aralarindaki calismalar.
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e Ders 0gretmeni ile olan iletisim.

e Gorevler dogrultusunda faydalanilacak diger derslerin 6gretmenleriyle olan iletigim.
Uygulama Ortamlari:

e Simf.

Aragclar:

e (Gazete ve dergiler, internet adresleri, ders araglari, ansiklopediler.

Plan IV

Ders: Sosyal Bilgiler

Konu: Hizmet Birimlerinin Goérev Ornekleri
Seviye: Tlkdgretim

Siire:6 ders saati

Davet:

e Hepimiz belediyemize hizmet edelim, halkimizi sevindirelim.

Ders Programm Kazanimlari:

e Belediyeye bagli hizmet biriminin gdrevlerini drneklerle gosterir.

e Belediye haklina ait sorumluluklar1 6rneklerle agiklar.

Gorevler:

e Belediye bagkan1 ve muhtar disindaki 6grencilerin homojen dagilimi sonucu smif 5
gruba ayrilacak.

e Gruplar, belediyeye bagl birimlerden; Temizlik Isleri Miidiirliigii, Saglik Isleri
Miidiirliigii, Imar Miidiirliigi, Egitim Kiiltiir Miidiirliigii, Zabita Miidiirliigii olarak
kura ile belirlenecekler.

e Her grup kendi icerisinde bir yetkili miidiir segecek.

e Yetkili midiirler, grup tiyelerini toplayip bu yilki tasarilar1 hakkinda toplant:
yapacaklar.

e Belediye baskan yetkili miidiirlerle toplant1 yapip tasarilar1 hakkinda bilgiler
edinecek.

e Her hizmet miidiirliigii tasarilarini1 belediye bagkanina sunacak.

o Egitim Kiiltiir Miidiirligi, Tiirkge dersinde elde ettikleri bilgilerden
yaralanarak okullar aras1 bilgi yarigsmasi diizenleyecek.
o Saglik midiirliigii, Tiirk¢e dersinden faydalanarak, halka poliklinik hizmeti

sundugunu ifade eden bir tiyatro ¢aligmasi yapacak.
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o Imar Miidiirliigii, matematik ve resim dersinden yararlanarak, “Fatih
Kiitiiphanesi” yapmak amactyla bir imar plan1 hazirlayacak.

o Zabita Miidiirliigii, Tiirk¢e derslerinden yararlanarak, korsan cd saticilarini
yakalama hizmeti verdiklerini anlatan bir tiyatro ¢alismas1 yapacaklar.

o Temizlik igleri Midiirliigii, Tiirk¢e ve resim dersinden yaralanarak, evsel
atiklar ile kagit ve cam atiklarin ayr1 ayr1 paketlenmesinin 6nemini anlatan
bir afis calismas1 yapacaklar.

e Muhtar belediye baskani ile goriigiip mahallenin sorunlarini anlatacak.

Etkilesim:

e Ogrencilerin kendi aralarindaki calismalari.

e Ders 0gretmeni ile olan iletigim.

e Gorevler dogrultusunda faydalanilacak diger derslerin 6gretmenleriyle olan iletisim.

e Miidiirliikler hakkinda yetkili kisilerle goriisme.

Uygulama Ortamlari:
e Sif.
Araclar:

e Piyes kitaplari, tiyatro cdleri, internet adresleri, 6rnek afisler.
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