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OZET

Bu arastirma 4 yas ¢ocuklarinin kavram edinimleri iizerinde Oyuncak Odakli

Ev Egitim Programinin etkilerini arastirmak amaciyla yapilmistir.

Arastirmanin orneklem grubunu, Malatya il merkezinde yasayan, alt-orta-iist
gelir diizeylerindeki aileler ve bu ailelerin 4 yasindaki (37-48 ay) cocuklarindan
olusan 30’u deney, 30’u kontrol grubu olmak iizere toplam 60 aile ve cocuk
olusturmaktadir. Aragtirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan
gelistirilmis olan “4 Yas Cocuklar1 I¢in Kavram Edinimi Araci” kullamlmistir.
Aracin on kisminda, ¢cocugun ailesiyle ilgili demografik bilgiler yer almakta ve ikinci
kisminda ise 6 alt testten olusan, kavram edinimine iliskin 6lgme maddeleri yer
almaktadir. Bu aracin bir uygulama yonergesi ve bir de bu yonergeyle birlikte
uygulamada kullanilan oyuncaklarin yer aldigi oyuncak ¢antasi bulunmaktadir. Arac,

arastirmaci tarafindan ¢ocuklarla caligilarak doldurulmustur.

Arastirmada Oncelikle, deney ve kontrol gruplarina 6n test uygulanmistir. Bu
uygulamadan sonra deney grubunda yer alan c¢ocuklarin ailelerine, arastirmaci
tarafindan hazirlanmis olan 8 haftalik “Oyuncak Odakli Ev Egitim Programi”
verilmis, kontrol grubuna hicbir islem uygulanmamustir. Sekiz haftalik egitimin

sonunda her iki gruptaki ¢ocuklara son test uygulanmistir.

Yapilan bu arastirmanin istatistiksel sonucunda, Oyuncak Odakli Ev Egitim
Programinin uygulandigi deney grubu cocuklarinin puanlarinin, kontrol grubu
cocuklarina gore anlamli derecede yiiksek oldugu sonucu ortaya c¢ikmistir.
Hazirlanmis olan bu programin, ¢cocuklarin kavram edinimleri iizerinde etkili oldugu
sonucuna varidmistir. Degiskenlerden, aylik gelir, cinsiyet, ailede yasayan birey
sayisi, annelerin egitim durumu ve annelerin ¢alisma durumlarina goére oyuncak

odakl1 ev egitim programinin etkileri farklilagsmamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Kavram, kavram edinimi, oyuncak, oyuncak odakli

egitim, aile egitimi.
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SUMMARY

This research has been done to look into the effect of The Toy-Based Home

Training Programme over the four years old children on concept acquisition.

The sample group for the research totally consists of 60 families living in
Malatya, at low-middle- high SES. These families who have four year old children
(37-48 month) have been divided into two groups equally, one as the experiment and

the other as control group.

In the research to collect data, “Concept Acquisition Scale for Four Years Old
Children”, developed by the researcher, has been used. In the first part of the
measuring Scale, there is demographic information about the parents of the children
and in the second part there are 6 sub-tests including (measuring) items related to
concept acquisition. This scale has directions and a toy kit for the toys which are
used with these directions. The scale has been applied by the researcher working

with children.

In the research, primarily, a pre- test has been applied to the experiment and
control groups. After this application, the families of the experiment groups have
been given an eight-week “Toy-Based Home Training Programme”, which has been
prepared by the researcher but nothing has been done with the control group. After

eight-week programme, the children in both groups have been given post-test.

At the end of the research it has been noticed that the point of experiment
group to Toy-Based Home Training Programme has been applied, are considerably
higher than the ones of the control group. It has been concluded that this programme
is effective on children concept acquisition. There has been no differentiation effect
of “Toy-Based Home Training Programme” to the children concept acquisition and
the factors such as, monthly income, sex, number of the members living with family,

education of mothers and their working or non-working positions.
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BOLUM I

1. GIRIS

Kavram gelisimi, cocugun yasama gozlerini actig1 andan itibaren diisiincenin
gelisimiyle baslayan ve zihinsel bir takim becerileri yerine getirmesinde ¢ocuga
yardimc1 olan deneyimleri icine alan bir gelisim siirecidir. Erken cocukluk
doneminde kazanmis oldugu bircok kavram, cocugun problem c¢dzme becerisini
kazanmasinda, yaraticiligim kullanmasinda, neden-sonug iliskisi kurmasinda ve hatta

ilkdgretimde edinecegi bilgileri kolaylikla kavramasinda ona yardimc1 olacaktir.

Yillardir kavram gelisimi iizerine bir¢cok calisma yapilmistir. Yapilan
caligmalar, cocuktaki kavram gelisim diizeylerini belirlemekte, cocugun hangi yasta,
hangi kavramlar1 kazandig: {izerine odaklanmakta ve kavram gelisimini etkileyen

etmenleri ortaya koymaya dayanmaktadir.

Erken ¢ocukluk yillari, cocugun yasam boyu edinecegi temel kavramlarin ve
becerilerin alt yapisim olusturan bir donemdir. Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocugun
kavram ve becerilerinin gelisimini destekleyici imkénlarin g¢ocuga sunulmasi
gerekmektedir. Bu nedenle ¢ocuga sunulacak olanaklarin dogru segilebilmesi igin
cocugun kavram ve becerilerinin gelisimini etkileyen etmenler iizerine,
derinlemesine arastirma yapilmasi gerekmektedir. Bu tiir aragtirmalarla, cocuklara
yonelik olarak olusturulacak ev ve kurum odakli kavram gelisimi destek

programlarinin hazirlanmasi kolaylasacaktir.

Bu gereksinimden yola ¢ikarak planlanan bu ¢alismayla, 4 yas cocuklarinin
kavram gelisimlerini destekleyici Oyuncak Odakli Ev Egitim Programinin, ¢ocugun
kavram gelisimi iizerine etkisi ortaya konulmaktadir. Aynm1 zamanda c¢aligmanin,
cocuklarin kavram gelisimi lizerinde etkili olan oyuncaklarin se¢imine ve ¢ocugun
kendi ailesinin kavram gelisimi iizerindeki etkisine yonelik hizmetlerin

belirlenmesine yardime1 olacagi umulmaktadir.



Bu boliimde, aragtirmanin kavramsal ¢ercevesi sunulmakta, arastirma konusu
hakkinda bilgi verilmekte, problem durumu, problem ciimlesi ve alt problemler

tanitilarak, sayiltilar, sinirhiliklar agiklanmakta ve tanimlar belirtilmektedir.
1.1. PROBLEM DURUMU

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin kavramsal ¢ercevesi sunulmakta ve

konu hakkinda bilgi verilmektedir.

1.1.1. Erken Cocukluk Doneminde Kavram Gelisimi

Kavram sozciigii Tiirkce Sozliik’te (2005) “bir nesnenin veya diisiincenin

zihindeki soyut ve genel tasarim1” olarak tanimlanmaktadir.

Alan yazinda kavram (concept), aralarinda belirli 6zellikleri paylasan bir grup
nesne, olay, hareket veya durum sinifinin bir ya da birka¢ 6zelliginin ayn1 olmasina
bagli olarak bu smifin bir parcasi olan nesne, olay, hareket veya duruma verilen
semboldiir. Ornegin “canli” bir kavramdir, ¢iinkii ¢cok sayida varhigi temsil eder;
insanlar, hayvanlar ve bitkiler. Bu varliklarin hepsi dogar, iirer, biiyiir, geligir ve
oOliirler. Fakat lireme, gelisme ve biiylime canlidan canliya farklilik gostermektedir.
Bu yoniiyle baktigimizda kavramlar farkli nesne ve olaylarin ortak ve degisebilen
ozelliklerine isaret etmektedirler (Ulgen, 1995: 228; Ciiceloglu, 1996: 215; Aktas,
2004: 2; Tuncer ve Altunay, 2004: 9).

Kavramlar, bilginin yapi taglarini olusturmaktadir. Fiziksel ve sosyal diinyay1
anlamamiz1 saglayacak bilgiler edinmemizi, edindigimiz bilgileri diizenlememizi,
simiflandirmamizi ve insanlarla anlamli iletisim kurmamizi saglamaktadir. Ayni
zamanda kavramin, c¢evrenin karmasiklifim1 azaltma, nesnelerin taninmasini
kolaylagtirma, Onceki bilgilerimizden derinlemesine anlamlar c¢ikarma, olaylar1
planlama ve yiiriitme, 6grenme ve diisiinme hizin1 artirma gibi yararlari vardir.
Kisacast kavramlar, deneyimlerimizi etkili bir sekilde organize etmemizi,
saglamaktadir (Senemoglu, 1997: 513; Gelman, 1999: 50; Lind, 2000: 2; Kiiciikturan
ve Eyidogan, 2004: 199; Sar1, 2005: 353).



Kavramsal gelisim i¢in, ©Once kavramlarin zihinde olusturulmasi
gerekmektedir. Ciinkii kavram gelisimi, nesne veya olaylarin ortak ozelligini
simgeleyen zihinsel bir siirectir. Cocuklarda kavramlarin yerlesmesi yavas ve
oldukga zor bir siirectir. Cocuklar her giin yeni bilgilerle donanirlar ve bu bilgileri ya
var olan kavramlarla iligkilendirirler ya da bunlara karst gelen kavramlar yaratirlar.
Bebekler, oncelikle nesneleri ya da nesne grubunun islevini algilamaktadir. Alginin
kesinlesmesi, algisal uyaricilar diizenleme yeteneginin gelismesi, artan ve ¢esitlenen
deneyimler ve gelisen soz dagarcigi ile c¢ocugun kavramlar1 farklilasmaya
baslamaktadir. Aym zamanda algilamanin sonucunda nesneye ait olan bireyin, yerin,
olaym, nesnenin ya da iliskinin zihinsel tasarimmm ifade eden kimlik kavrami
edinilmis olmaktadir. Kimlik kavramini kazanan bebekler, nesneyi simniflama
islemine tabi tutmaktadir (Akman, 1995: 1; Ulgen, 1995: 232; Ulgen, 2002: 130;
Ustiin ve Akman, 2003: 137; Gander ve Gardiner, 2004: 171). Ornegin bir bebek,
disariya cikacagi zaman ayakkabisimi giyen anne ve babasini gozlemler, kendisi de
disariya ¢ikarilacagl zaman ayakkabilar1 giydirilir. Bir siire sonra bebek, disari
cikmak istediginde ayakkabilarini eline alip annesinin yanina gelir. Bu sekilde bebek
ayakkabinin digar1 ¢ikilirken giyilen giyecek kavramlarindan biri oldugunu 6grenir.
Daha sonra ayakkabilarin yazlhik, kislk, icerde ve disarida giyilen tiirlerini

siiflandirma yaparak kazanmaktadir.

Kavram olusturma dogumdan itibaren baglamaktadir. Piaget’e gore kavram

olusturma iki basamakta olmaktadir (Mandler, 2004: 508; Akt. ilkoriicii, 2006: 5):

1. Ik kavramlar ¢ocuklarin gorerek kazandiklar1 yasantilarla
ogrenilmektedir.

2. Dabha sonra soyut 6zellikler arasindaki ayirimlar 6grenilmektedir.

[k bir yilda bebekler, dilin betimsel 6zelliklerini edinmeye ge¢meden 6nce,
varliklar ve olaylar hakkindaki bilgilerini diizenlemektedir. Ilk bilgilerini anne ve
babalarinin yardimiyla edinen bebekler, daha sonra duyularin1 kullanarak dogustan
sahip olduklar1 merakin da etkisiyle yagamin ilk yillarinda bircok kavrami edinme

siirecine girmektedir. Cocuklarda kavramlarin edinilmesi oldukca zor ve yavas bir



siire¢c olmakla beraber, cocuklar bir-iki yaslarinda kavramlar1 edinmeye
baslamaktadir. Cocugun aktif olarak nesnelerle birlikte tecriibe yasamasi, yasayarak
o0grenme ilkesine uygun olarak kavram edinimini daha da kolaylastirmaktadir.
Kavram edinimlerini kolaylagtirmak icin yapmalar1 gereken, genel kavramlardan
yola ¢ikarak bir nesnenin 6zelliklerini simflandirmak ya da zihinde yeni nesneler
olusturmaktir (Grossberg, 1999: 7; Giiven, 2000: 84; Clark, 2004: 472; Kiiclikturan
ve Eyidogan, 2004: 199; Sen, 2004: 301; Aktas, 2004: 3).

Cocuklar 1-2 yaglarina geldiklerinde kavramlar1 edinmeye bagladiklar1
goriilmektedir. Bununla birlikte kavramlarin 6grenilmesi i¢in bellekteki bilginin daha
verimli bir sekilde organize edilmesi gerekmektedir. Cocuklar yeni biligsel
yetenekler kazandiklart zaman, bunlar1 harekete gecirme egilimindedirler.
Cocuklarda algisaldan kavramsala dogru gelisimsel bir kapasite vardir. Akil yiiriitme
yeteneklerini kullanarak kavramsal analizler yapabilmektedirler. Yaptiklar1 bu
analizlerle ¢ocuklar, yeni kavramlar1 6grenebilmektedir (Ustiin ve Akman, 2003:

137).

Bebekler deneyimlerinden yola cikarak ©Once kendilerini tanimaktadir.
Siirlinmeyi, ayakta durmayi ve yiirimeyi ogrendiklerinde, yeni bilgiler edinmede
Ozgiir olmakta ve etrafin1 daha fazla inceleme imkéani bulmaktadir. Bu o6zgiirliikk
onlarin kavram gelisimlerinin de hizla ilerlemesini saglamaktadir. Iki yasina kadar
bebekler gozlem yapmayi, problem c¢ozmeyi, birebir eslemeyi, siniflandirmayzi,
sayilari, sekilleri, mekan algisinin bir kismini, boyutlari, zaman kavramlarindan

bazilarim1 edinmektedir (Lind, 1998; Akt. Lind: 2000: 3).

Kavramin edinilmesi, kavramin tiiriine gore degismektedir. Son yillarda
yapilan dikkate deger calismalarin bircogu gostermistir ki, bir yasindan ©Once
bebekler gorsel uyaricilar1 ayirt etme yetenegine sahip olmaktadir. Bu nedenle
cocuklar, gorsel olarak ayirt edebildikleri somut ya da basit bir kavrami yasamlarimin
ilk yilarinda 6grenirlerken, soyut ya da zor kavramlar1 kazanmalar1 i¢in dgrenme
yasantilarina ihtiya¢ duymaktadir (Cohen ve Strauss, 1979: 419; Senemoglu, 1997:
514; Aktas, 2004: 2).



Bebeklik doneminde kavramlara iliskin temel olusturan bilgileri edinen
bebeklerin, ileri yaslarinda bu gelisimlerinin desteklenmesi gerekmektedir.
Cocuklarin kavramlar1 zihinde dogru kodlayip, dogru anlamlarda kullanabilmeleri
icin, bebeklikten itibaren kavram edinimlerini destekleyici etkinliklere agirlik

verilmelidir.

1.1.2. Erken Cocukluk Déneminde Edinilen ilk Kavram

Erken cocukluk doneminde cocuk, bircok kavrami edinme siirecine
girmektedir. Bu siirecte edindigi kavramlarin ilki nesne kavramidir. Ciinkii yasama
adimm attifi andan itibaren ona sunulan uyaricilarin hepsi somut nesneler

durumundadir.
Nesne kavraminin ii¢ temel 6gesi vardir (Donmez ve ark, 2000: 53):
1.1.2.1.Nesnenin Degismezligi:

Cocugun uzaklik, yon, bakis acis1 degisiklikleri ve 151k, golge gibi etkilere
ragmen bir nesnenin ayni nesne oldugunu algilayabilmesi 2-3 yaglarinda

gerceklesmektedir.
1.1.2.2.Nesnenin Siirekliligi (Devamliligr):

Nesne devamliligi, nesnenin zaman ve uzay icinde goriilmedigi veya lizerinde

islem yapilmadiginda bile varligim siirdiirdiiginiin farkina varilmasidir.
1.1.2.3.Nesnenin Kimligi (Oznelligi):

Nesne kimligi, bireyin, yerin, olayin, nesnenin ya da iliskinin bir giinden
digerine ve bir durumdan bagka birine aym oldugunu tanimaya dayali zihinsel bir
yetenektir. Bebekler bir nesnenin kimlik kavramim kazanmislarsa o seyi
gordiiklerinde hemen tamimakta ve yeniden Ogrenmek zorunda kalmamaktadir.
Nesne kimligi, nesne devamliliginin etkilesimine ve gelisimine, bellek ve i¢c semaya

bagli olmaktadir (D6nmez ve ark, 2000: 53; Ulgen, 130: 2002).



Nesne kavraminin bu 6gelerinin edinilmesine baglh olarak, erken ¢ocukluk

doneminde diger kavramlarin edinimi kolaylagmaktadir.

1.1.3. Erken Cocukluk Déoneminde Kavram Ediniminde Etkili Bilissel

Siirecler

Erken ¢ocukluk doneminde c¢ocuklar, akil yiiriitme/sebep-sonug iliskisi
kurma, problem ¢dzme, sezgisel diisiinme ve tahmin etme gibi biligsel fonksiyonlar1

edinmektedir (Giiven, 2005: 22).
1.1.3.1. Akil Yiiriitme/Sebep-Sonuc iliskisi Kurma

Beynin en temel fonksiyonlarindan biri akil yiiriitmedir. Kavram edinimine
bagli olarak ¢ocuklarin akil yiiriitme becerileri de gelismektedir. Cocuk ancak uygun
sartlar yaratildiginda diistinerek, akil yiiriiterek, hissederek dogru bilgiyi bulabilir.
Tecriibe ve dgrenmelerin destekledigi zengin bir kavram diinyasi, daha karmagsik
kavramlarin 6grenilmesinde onemli bir basamaktir (Giiven, 2000: 12; Giiven, 2006:
430). Bu nedenle ¢ocuga miimkiin oldugunca fazla sayida kavram gelisimini olumlu
yonde etkileyecek nitelikte uyarici sunulmalidir. Cocuklara sunulacak uyaricilar
cocuklarin beyin gelisimlerini desteklerken, ayn1 zamanda da egitici 6zellige sahip ve

cocugun neden-sonug iliskisi kurmasina yardimci olacak tiirden uyaricilar olmalidir.
1.1.3.2. Sezgisel Diisiinme

Sezgisel diisinme matematiksel diisiinmenin temelini olusturmaktadir.
Matematiksel diisinme aslinda kodlama esasina dayanan bir diisiinme seklidir.
Ancak kodlar, cocugun yasaminin ilk yillarinda ne sézel, ne de grafikseldir; temelde
sezgiseldir. Sezgiler erken cocukluk yillarinda iyi islendigi takdirde, ¢ocugun
problem ¢6zme siirecini gii¢lendirecek ve gergege ait bazi durumlari basitlestirmesini
saglayacaktir. Ancak ¢ocuklarin sezgisel diisiinmeyi asir1 ve gereksiz kullaniminin da
Oniine gecilmesi gerekmektedir. Ciinkii bu bilginin asir1 kullanimi ¢ocugun formal

diizeydeki 6grenmelerini giiclestirmektedir (Giiven, 2005: 48).



Erken ¢ocukluk yillarinda ¢ocuga kazandirilan matematik, aslinda sezgilerin
islenmis olmasiyla elde edilen bilgilerdir. Ileriki yaslarda verilen bilgiler formal

olmakla birlikte, sembollere dayali grenmeler olacaktir (Giiven, 2005: 49).
1.1.3.3. Yaratic1 Diisiinme

Cocuklarin yaraticiliklarinin, yetigkinlerin yaraticiliklariyla benzer ve farkli
yonleri vardir. Deneyim kazanmanin karmasikligi, sorgulanmasi ve yaraticilik
boyutu yaratici bireylerinkine benzemektedir. Farkli olan taraf ise cocuklarin
deneyimleri kazanma donemleri ile deneyim kazanma sekilleridir. Yetigkinlerin
yaratici siirecleri ve iriinleri; teknik beceri, sanatsal yeterlilik gerektirmektedir. Bu
becerilerle birlikte bireylerin iirlin ortaya ¢ikarmalarimi saglayacak bilgiye, caligma
bicimlerini igeren caligma aligkanliklarina, yogunlasmaya, sebata, yeni imkénlar1
olusturma yeterliliklerine, yeni fikirlere agik olmalarin1 gerektiren uzmanli§a
ihtiyaglar1 vardir. Cocuklar acik bir bicimde yetigkinlerden daha az deneyim ve daha
az uzmanliga sahiptir. Aym1 zamanda ¢ocuklarin yaratici iiriinler {izerinde calisma
bicimleri daha az gelismis diizeydedir. Fakat cocuklar, deneyimlerden ve deneyim
kazanma bi¢imlerinden yoksun birakildiginda cok fazla bedel 6demek zorunda
kalirlar. Yaraticilik, bilim adamlarina gére zekdnin 6nemli bir boyutudur. Yaratici
bireyler ¢evreyi kendilerine uydurma yeterliligine sahiptir. Yaratici bireyler orijinal
fikirler {retebilir, c¢evrelerine yeni seyler katabilir, bodylece cevrelerini
degistirebilirler. Cagin getirdigi yeniliklere uyum siireci icinde caga uyum
saglayabilmek adina, yaratici bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir (Giiven, 2005: 38;
Isenberg ve Jalongo, 2006: 13). Bu nedenle ¢ocuklarin yaratici diisiince becerilerinin

erken ¢ocukluk doneminde gelistirilmesi gerekmektedir.
1.1.3.4. Problem Cozme

Kavram edinimine bagli olarak c¢ocuklar problem ¢6zme becerisi de
edinmektedir. Cocuklarin yasadiklar1 diinyada, insanlara ve giinliikk yasama dair ilk
kez karsilastiklar1 durumlara ayak uydurmalar i¢in problem ¢dzme becerisine sahip

olmalar1 gerekmektedir. Ancak; sorunlar hissedilmedigi takdirde, ¢dziimleme ihtiyac1



da duyulmamaktadir. Oncelikle, sorunlarin hissedilmesi gerekmektedir. Gerek
yetiskinler, gerekse erken ¢ocukluk egitimi i¢indeki dgretmenler tarafindan, ¢ocugun
yasama uyumunu saglamak adina gercek hayata dair problem, cocuga hissettirilmeli,
problemle ilgili ¢oziim yollar1 bulma sans1 verilmeli ve yeni problemleri ¢ozme
becerisinin arttirilmast gerekmektedir. Bu sekilde cocuk, karsilastigi probleme uygun
en hizli sonug veren teknigi secmekte ve dogru ¢oziimii bulabilmektedir (Chaillé ve

Britain, 2002: 44; Berk, 2002: 343; Giiven, 2005: 43-44).

1.1.4. Erken Cocukluk Doneminde Kavram Gelisimine Bagh Edinilen

Diisiinme Becerileri

Diisiinme, genis bir tamimla; algilama, bellek, dikkat gibi psikolojik siirecleri
kullanarak; cevremizdeki olgulara tepki verme, elestirme, degistirme, yeni anlamlar
yiikleme ve/veya bicimler verme, analiz ve sentezleme, problemleri formiile etme ve
¢cdozme, planlama, sorgulama, karar verme, edinimlerini baskalar1 ile paylasma gibi
stirecleri iceren beyinsel bir faaliyettir. Biligsel gelisimin esas 6gesi durumundaki
diisiinme becerileri ise; bilgiye ulasma, saklama, hatirlama, yorumlayarak yeniden
diizenleme, degerlendirme ve kullanma siireclerini kapsamaktadir. Bu siire¢ ayni
zamanda dikkat, alg1 ve bellegin gelismesiyle ilgili sinirsel yapilarin olgunlasmasini

da icermektedir (Giiven, 2005: 21-22; Giiven ve Tigci, 2006: 375).

Diisiinme becerileri, kavram edinimi iizerine sekillenen ve okul basarisinin
merkezini olusturan becerilerdir. Bu nedenle, kavramlar daha karmasik becerilerin
olusmasinda insa edilen bilgi yapilarinmin, bloklar1 olarak diisiiniilmektedir (Gelman,

1999, 51).

Cocuklar kavramlar1 tanima, adlandirma, eslestirme, siraya koyma,
siiflandirma, ayirt etme gibi diisiinme becerilerine gore edinmektedir (Dere, 2000:

6; Giiven, 2005: 22).



1.1.4.1. Tanima

Cocuklar i¢in hatirlamadan O6nce gelen bir diisiinme becerisidir. Ciinkii
hatirlama, hafizadaki bilginin herhangi bir gorsel uyarici olmaksizin hafizadan
cagrilmasma dayalidir. Dort yas cocuklart en fazla 3-4 sozciigii hatirlayabilirken,
bildikleri nesnelere ait resim gibi bir gorsel uyarici sunuldugunda o nesneleri hemen
tanimaktadirlar. Cocuklarin tamdiklar1 ilk kavramlar nesneler ve nesnelerin
sekilleridir. Ornegin: biiyiikliik, uzunluk, agirlik gibi (Dere, 2000: 6; Berk, 2002:
342).

1.1.4.2. Adlandirma

Cocuklar, zaman i¢cinde gordiikleri nesneyi ya da kavramin adim soylerler.
Ornegin, iiggen seklinde bir nesne gosterildiginde, oncelikle “liggen” oldugunu

soylemektedir (Dere, 2000: 6).
1.1.4.3. Nitelikleri Ayirt Etme

Nitelikleri ayirt etme, temel diisiinme becerilerinden olup, kavram ediniminin

de en temel basamagim olusturmaktadir. Ug alt birimi vardir (Giiven, 2005: 23):

a. Bir Niteligi Ayirt Etme: Cocuklar, ortak 6zellikleri olan nesneleri birlikte
smiflandirabilmektedir. Ortak ©zelliklerine gore nesneleri, eslestirebilir veya
gruplandirabilirler. Cocuklarin eslestirme yapabilmeleri icin bir nesnenin diger
nesnelerden farklarimi aywrt etmesi gerekmektedir (Giiven, 2005: 23; Metin ve

Daglioglu, 2006: 444).

b. Eslestirme: Cocuk zaman icerisinde birka¢ varligi cesitli nedenlerle
eslestirir. Bu tiir eglestirmeler aslinda nitelikleri ayirt etmenin farkli bir boyutu olup;
basit veya karmagsik ozellikler tasiyabilir. Eslestirme say1 sistemini kavramanin da

temelini olusturur (Giiven, 2005: 23; Metin ve Daglioglu, 2006: 444).

c. Birebir Esleme: Bir kiimedeki her nesneyi diger kiimedeki bir nesne ile

esleme islemine “birebir esleme” denir. Birebir esleme becerisi Piaget’e gore sayinin
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korunumu kavraminin da temelini olusmaktadir. Birebir esleme, bir nesnenin bir
veya daha fazla oOzelligini tamimayi, tanimlamayi, nesnenin diger nesnelerden
farklarin1 aywrt etmeyi ve birebir iliski kurmayi gerektirir. Cocuklar giinliik
yasamlarinda pek ¢ok ortamda birebir esleme yapildigini gormektedir. Ornegin, evde
sofrada iken herkes i¢in bir tabak, bir kasik, bir bicak, bir ¢atal ve bir bardak vererek
sofra diizenleyen annesini goren cocuk birebir esleme konusunda bazi fikirler
edinmektedir. Birebir eslemeyi kazanan ¢ocuklar oyun sirasinda her garaja bir araba
koyabilir, masada oturan her ¢cocuga bir elma verebilir (Lind, 2000: 2; Aktas, 2004:
42; Giiven, 2005: 26; Metin ve Daglioglu, 2006: 444). Cocugun birebir eslemeyi fark
ettigi, herkese verilip kendisine verilmedigi zamanki tepkisinden (“Bana’da”

demesinden) anlasilabilmektedir.
1.1.4.4. Smiflandirma

Smiflandirma nitelikleri ayirt etmenin bir {ist boyutu olup; varliklar1 genel
niteliklerine gore bir araya getirerek gruplama anlamim tasir. Kiiciik cocuklar,
yasadiklar1 diinyayr kesfederken, hareketlerini ve deneyimlerini anlamli bir hale
getirebilmek icin, bilgilerini bir araya toplar, arindirir ve diizenlerler. Bu nedenle
smiflandirma, varliklar1 ve olaylar1 diizenlemede ve bdylece de Ogrendiklerini

anlamlandirmada ¢ocuga yardimci olur (Giiven, 2005: 27; Aktas, 2004: 28).

Cocuklar, bebeklikten itibaren varliklarin ozelliklerini Ogrenirken, ayni
zamanda bazi varliklarin ortak 6zelliklerini, dolayisiyla bir topluluk olusturduklarini
ogrenmektedir. Smiflandirma icin ¢ocuk aymi ve benzer Ozellikleri gormeli,
farkliliklar1  ayit  edebilmelidir. Bunlart  yapan ¢ocuk  siniflandirmalar
yapabilmektedir. Cocuklar ilk smiflandirmalarini varliklarin bir 6zelligine gore
yaparken, yasa ve siniflandirma becerisinin gelisim siirecine bagh olarak iki veya
daha fazla karakteristik ozellife gore simiflandirma yapabilmektedirler. Ornegin,
“dort ayakli kahverengi hayvanlar” dendiginde Once, ayak sayisim dikkate
almaksizin tiim kahverengi hayvanlari, sonra tiim dort ayakli hayvanlar1 ve en son
dort ayakli kahverengi hayvanlart simflandirabilirler (Lind, 2000: 54-55; Giiven,
2005: 27).
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Erken ¢ocukluk yillarinda, 6zellikle okuloncesi donemde (3-6 yas) cocuklar
evrensel kavramlart ayirt edebilmektedir. Cocuklar genellikle, “sandalye”, “masa”,
“elbise” ve ‘“yatak” gibi temel diizey kategorilerinin bir¢ogunu zihinlerinde
sekillendirmektedir. Cocuklarin nesneleri siralama isinde performans gostermeleri 3
yas itibariyle ortaya ¢cikmaktadir. Bu donemde cocuklar temel diizey kategoriler ile
genel Kategoriler arasinda, kolaylikla ileri geri hareket edebilmektedir. Ornegin
“mobilya” gibi bir kavrami edindikten hemen sonra, basit diizey kavramlara ara

veren ¢ocuklar, mobilyalar icinde “sallanan sandalye”, “masa sandalyesi” gibi alt

kategoriler olusturmaya gecmektedir (Berk, 2002: 333).

Bircok arastirmaci kavramlar1 nasil siniflandirdigimiz iizerinde durmustur.
Cocuklar nesneleri siniflandirmak i¢in ¢esitli kategorileri kullanabilmektedirler. Bu
kategorilerden birincisi konusal olarak, yani nesneyi rengine, sekline, Olgiisiine,
materyaline, dokusuna vb. dzelliklerine gore yapilan siniflandirmalardir. Ikincisi ise
iliskisel simiflandirmalardir. Ornegin, kopek ve tasma ya da yemek ve tabak
kavramlar1 arasinda bir iligki s6z konusudur. Ciinkii tasma kopegi tutmak igin, tabak
yemegi koymak icin kullamilir. Bu tiir smmiflandirmalar ¢ocuklarin kavramlari
Ogrenirken, kavramlar arasindaki iligkilerden sonu¢ cikarmalarimi ya da bildikleri
kavramlardan yola cikarak genelleme yapabilmelerini saglamaktadir. Cocuklar bu
siniflandirma becerisini, basta nesne kavrami olmak iizere, baz1 kavram tiirlerini
ogrendikleri andan itibaren yapmaya baslarlar. Ornegin, aymi sekillerden gruplar
olusturabilir, arabalar1 garaja koyabilirler. Gruplamada, cocuklar nesneleri
karsilagtirmaya ve alt kiimeler olusturmaya ihtiya¢ duyarlar. Alt kiime bir grubun
yaygin tek karakteristik parcast olan gruptur, yani grubun parcasidir. Cocuklar
yetiskinlerin konusmalarmi dinleyerek parcayr biitiinden ayirt etmeyi Ogrenirler.
Biitiinii daha Once algilayan ¢ocuklar, yetiskinlerle oynadiklar1 oyunlarm ilki olan
agzini, burnunu, goéziinii gésterme oyunuyla biitiin olan yiiziin parcalarini, yani alt
kiimelerini tanimaya baglarlar. Bu oyunla baslayan parga-biitiin kavrami olusturma, 4
yasglarina geldiklerinde kendilerine verilen bir parcay: biitiinle eslestirmeye kadar

ulagmaktadir (Lee, Kagan ve Rabson: 1963: 433; Lind, 1998: 74; Landau, Smith ve
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Jones, 1998: 19; Nguyen ve Murphy, 2003: 1783-1784; Gelman ve Brenneman,
2004: 152; Clark, 2004; 475; Werker ve Yeung, 2005: 520; Giiven, 2005: 27).

1.1.4.5. Siralama

Ikiden fazla nesneyi belli diizen icinde yan yana dizmedir. Ornegin, farkli
biiyiikliikteki kiipleri biiylikten kiiciige dogru siralama gibi. Cocuklar siralama
becerisini deneyimleri yoluyla O6grenmektedir. Siralama becerisi ¢ocugun, ayni
zamanda karsilastirma becerisini de edinmis oldugunu gostermektedir (Giiven,

2005: 29; Metin ve Daglioglu, 2006: 445,).

Siralama yapma becerisinin bir alt basamag olarak diistiniilmesi gereken bir
diger beceri de serileme, diger adiyla oriintii tamamlamadir. Oriintii tamamlama belli
bir olayin olug sirasina gore siralama yapilmasi ve 6rnek olarak verilen bir oriintiiye
gore yarim birakilan Oriintiiniin tamamlanma becerisidir (Oguzkan ve Avci, 2000:

66).
1.1.4.6. Varliklar1 Ozelliklerine Gore Karsilastirma

Karsilastirma, iki ya da daha ¢ok nesnenin belli bir 6zellige gore ayni veya
farkli olup olmadigimi belirleme ve diisiindiiklerini agiklama islemidir. Ornegin,
biiyiik iicgen ile kiigiik ticgeni karsilastirma gibi. Karsilastirma siireci siralama ve
siniflandirmanin ilk basamagidir (Lind, 2000: 54; Aktas, 2004: 50; Giiven; 2005:
34;Metin ve Daglioglu, 2006: 445).

1.1.5. 4 Yas Cocuklarimda Kavram Gelisimi

Cocuklar 3 yasma kadar olusturduklart kavramsal bilgi dagarciklarim 4
yasindan itibaren hizla gelistirmektedir. Cocuklardaki kavram olusturma siireci bu
donemde de devam etmekte ve desteklenmesi gerekmektedir. Dort yasta cocuklarin
edindikleri temel kavramlar sayilar, miktar, sekil, renk, zaman, O6l¢ii ve mekan

kavramlaridir.
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Cocuklarin 2 yasindan sonra hizla sozciikleri 6grendikleri goriilmektedir.
Giinliik konusmalarinda nesnelere dair biiyiikliik, renk, dokusal ozellik, ol¢ii gibi
bircok ayirt edici unsuru, ifade edici dillerinde kullanmaya baslarlar. Ornegin, bir
kopegi gordiiklerinde kiigiik oldugunu sozel olarak ifade edebilirler. Dort yas
cocuklarinin nesneleri ayirt etmelerini saglayan bu tiir kavramlar1 kazanmalarina
yonelik yapilan bir arastirmada, 4 yas cocuklarinin, biri nesnelerden, digeri ise
nesnelerin ayirt edici dzelliklerinden olusan iki ayr1 grubun i¢inde, nesneleri ve o
nesnelere uygun olan 6zellikleri bulabildikleri gézlenmistir. Ancak ii¢ yas ¢ocuklari
iki ayr1 gruptaki nesneleri bagdastirmakta zorluk ¢ekmislerdir. Cocuklarin bu ayrt
edici ozelliklere dair kavram bilgisini ge¢ 6grenmelerinin temelinde, bilinmeyen bir
nesneye, o nesnenin Ozelligi de eklendiginde, aym1 nesne kategorisinden diger
nesnelere dogru bir 6zellik genislemesi olmasidir. Cocuklar bunu tam olarak
anlamlandiramamakta ve bu aywt edici Ozelliklere dair bilgi ancak 4 yasta
edinilmektedir. Daha kiiciik yaslardaki ¢ocuklarm bu kavramlari kismen
kullandiklar1 goriilse de, oOzellikle zithklar1 ifade eden ayut edici Ozellikleri
kazanmalar1 ya da zit kavramlar1 sozel olarak ifade etmeleri zorlasmaktadir (Hall ve
Graham, 1999: 78-80; Klibanoff ve Waxman, 2000: 650-651; Mintz, 2002: 267—
272; Diesendruck, Hall ve Graham, 2006: 16—18).

Dort  yasina gelinceye kadar cocuklar bircok kavrami zihinlerinde
olusturmaktadir. Cocuklarda gelisen ve c¢alismaya konu olan miktar, 6l¢ii, zaman,
mekanda konum, renk, sekil ve sayr kavramlar1 ile genel kavramlardan aritmetik

kavrami bu kisimda aciklanmaktadir.
1.1.5.1. Miktar

Yapilan arastirmalar gostermektedir ki, cocuklar gorsel olarak miktar
kavramlarim daha iyi kazanmakta ve bunu yaparken parcadan cok biitiine
yonelmektedirler. Bebeklik doneminden itibaren ayirt edebildikleri bu kavramai,
baslangicta sezgisel olarak ayirt etmektedirler. Cocuklar ka¢ tane oldugunu
sayamadiklar1 kavramlari bile, bir nesne grubunun kapladigi alana bakarak, sezgisel

yolla ¢ok olan1 rahatlikla ayirt edebilmektedirler. Miktar kavramlarinin iginde, ilk
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gelisen “cok” kavrami olup, iki bucuk yasina gelen bir ¢ocugun bu kavrami ayirt
edebildigi, yapilan ¢aligmalarla ortaya konmustur. Oyle ki, okul ¢agma gelmis ama
hala “cok” kavramimi edinememis cocuklarin, risk grubuna girdiginin séylenmesi

olasidir (Bilir ve ark, 1992: 70; Giiven, 2000: 11-12; Giiven, 2005: 117).

Miktara iligkin kavramlarin olugmasindan sonra gerekli calismalar

yapildiginda az-¢ok, bos-dolu iliskisi cocuklar tarafindan edinilmektedir.
1.1.5.2. Olcii

Olcme, bir seyleri karsilastirmak, miktarlarin1 belirlemek icin kullanilan

kavramdir (Akt. Dere, 2000: 8).

Cocuklarin erken yaslarda olciimlerle tamistirilmasi gerekmektedir. Ciinkii
Olciimler, matematik degerlerini O6grenmede, kisinin sahip oldugu yeteneklere
gilvenmesinde, bir matematik problemini ¢dzmesinde, matematiksel iletisimi ve
matematiksel sonu¢ ¢ikarmayr 6grenmesinde Onemli bir yer tutmaktadir (Aktas,

2002: 22).

Erken c¢ocukluk doneminde, somut islemler doneminin ilk yillarinda
cocuklarin kazanmasi gereken Ol¢ii kavramlari; nesneleri siraya dizme, nesneleri
uzunluguna gore siraya koyma (Lind, 2000: 55), iki ¢ift nesneden hangisinin daha
kisa veya hangisinin daha uzun oldugunu sodyleme (Dere, 2000: 8) gibi
karsilastirmaya dayali 6l¢iimleri icermektedir. Cocuklar somut islemler doneminin
sonlarina dogru, ol¢li kavramlarimi edinirken, standart olmayan birimlerle 6lgme
calismalar1 da yapmaktadir. Ornegin, bir siit kutusunu doldurmak icin ka¢ fincan
kum gerektigini, masanin uzun kenarinin ka¢ karig ettigini deneyerek bulmaya

calismaktadirlar (Avct ve Dere, 2002: 3).
1.1.5.3. Zaman

Cocuklar i¢in zaman kavramimin temelleri, aciktiklarinda aglamalari,

arkasindan karmlarinin doyurulmasi ve temizliklerinin yapilmasiyla, belirli islerin
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zamaninda yapildigim fark ettikleri bebeklik doneminde atilmaktadir. Erken
cocukluk donemindeki ¢ocuk ise zamanin ii¢ yoniiyle ilgilenmektedir. Ik olarak,
kendi gecmisi, su am ve gelecegini iceren kisisel boyutudur. Ornegin, cocuklarin
climlelerinde “bebekken”, “diin aksam”, “eve gidince” gibi zaman ifadeleri sikca
goriilmektedir. Ikincisi, yapilan giinliik ve sosyal etkinlikler ¢ergevesinde olmaktadir.
Giin icinde gerek kurum bazinda, gerekse ev icinde yapilan etkinliklerin belli bir sira
izlemesi ve cocuk tarafindan siranin tahmin edilebilir olmasi, 6nce-sonra gibi zaman
kavramlarinin edinilmesi acisindan 6nem tasimaktadir. Ugiincii olarak, zaman birimi

dedigimiz dakika, saat, giin, hafta, ay, takvim gibi adlar1 konusma dilinde kullanmay1

ogrenebilmektedirler (Lind, 1999: 75; Dere, 2000: 7; Avci ve Dere, 2002: 4).

Cocuklarin zaman kavramim sezgisel algiyla edindikleri ve zamanla ilgili
sorulara cevap verebildikleri donem 4 yastir. Fakat zamanla ilgili sorulan sorulara
mantikli cevaplar vermeleri ancak 6 yasina geldiklerinde miimkiin olmaktadir (Scott,

1997: 6-8).

Zaman diliminin somut nesneler veya cocuk icin anlamli olaylarla
iligkilendirilmesi, zaman gibi soyut bir kavramin, somut bir sekilde dgrenilmesini
saglamaktadir (Akt. Dere, 2000: 7). Cocuklarla bu dénemde yapilabilecek
etkinliklerde; saat ve takvim tanitilabilmekte, zaman kavramini iceren hikayeler
okunabilmekte ve 6ykii tamamlama kartlar1 kullanilabilmektedir. Cocuklarin 4 yasta
belirgin olarak edindikleri zaman kavramlari, giiniin vakitleri (sabah, 6gle, aksam) ve

gece-giindiiz kavramlardir.
1.1.5.4. Mekanda Konum

Biligsel gelisim icerisinde yer alan mekansal gelisim; mekénsal algi, mekan
tasarimi iligkisi, zihinsel rotasyon iligkisi, yer idraki, sekil idraki ve sag-sol ayrimi

gibi becerileri kapsamaktadir (Giiven, 2006: 376).

Mekanda konum, yer, mesafe ve nesneler arasindaki yon iligkilerini sozel
olarak tanimlama ve uzay1 direkt olarak algilama temeline dayanmaktadir. Mekan

kavraminin edinilmesi, c¢ocuklarin uzamsal algilarinin gelismesine baghdir.
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Bebekliklerinde yataklarindan kaldirilmalariyla, siirinmeye ve yiirlimeye
basladiklarinda evin cesitli yerlerinde dolasmalariyla mekan kavraminm zihinlerinde
olusturmaktadirlar. Cocuklar mekdn kavramlarimi tek basina edinmezler, mekan
kavramina bagh olarak yer kavramlarini, hareketle ilgili fiilleri de 18. aydan itibaren
edinmeye baslamaktadirlar. Cocuklarin ilk kazandiklar1 mekan kavrami “iginde” ve
“iistinde” kavramlaridir. “Oniinde”, “arkasinda” ve “disinda”  kavramlarini
edinebilmeleri i¢in, cocuklarda dikkat diizeyinin artmis olmasi gerekmektedir.
Cocuklarla yapilan ¢aligmalarda cocuklar, 18-23 ay araliginda mekan kavramlarini
edinmeye karsi duyarli olduklar1 goriilmiistiir. Cocuklar, erken c¢ocukluk yillar
boyunca; icinde, disinda, altinda, iistiinde, Oniinde, arkasinda, yaninda, arasinda,
yakinda, uzakta gibi kavramlar1 kazanabilmektedirler (Wanska, 1984: 12; Choi ve
ark, 1999: 241; Lind, 2000: 3; Avci ve Dere, 2002: 4; Clark, 2004: 474).

Erken cocukluk doneminde yap-bozlar ve model olusturma caligmalari
mekanda konum kavramiyla ilgili becerilerin gelisimini desteklemektedir (Smith,

1999: 86).
1.1.5.5. Renk

Bircok cocuk i¢in, yasamlarinin ilk donemlerinde renk kavramlarini
ogrenmek cok zordur. Cocuklar renk kavramini edinirken cok cesitli engellerden
gecmektedirler. Bu engellerin en 6nemlisi 6zellikle bebeklik doneminde renklerle
ilgili algisal kategorilere sahip olmalaridir. Renk kavramini edinebilmeleri i¢in, renk
sozciiklerini bilmeleri ve renkle sozciik arasinda iligki kurmalar1 gerekmektedir.
Algisal kategorileri iliski kurmalarim1 engellemektedir. Bu engelleri bir kez
astiklarinda ara renkleri bile 6grenebilmektedirler. Ancak cocuklar; iki yasindan
once zihinlerinde renk kavramiyla ilgili bir kavram haritas1 olusturacak yeterlige

sahip degillerdir. (Nancy, 1994: 918- 919).

2-5 yas arasi ¢ocuklarda onbir renk terimi edinilmektedir. Renk terimleri
edinilirken, hiyerarsik bir sira izlendigi goriilmektedir. Evrensel olduguna inanilan bu

sira, evrimsel ve gelisimsel bir yol izlemektedir. Renk terimlerinin ediniminin bu
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hiyerarsik siras1 7 asamali bir siirecte gerceklesmektedir. 1. asamada siyah-beyaz, 2.
asamada kirmizi, 3. ve 4. asamada sar1 ve yesil, 5. asamada mavi, 6. asamada
kahverengi, 7. asamada ise turuncu, pembe, mor ve gri renkleri edinilmektedir. 1-5
arast asamalardaki renklere, birincil renk terimleri adi verilir. Ciinkii bu renkler,
farkli renklerin karigimiyla elde edilmeyen, baska bir renk unsuruna bagli olmayan
renklerdir. Ikincil renkler ise 6. ve 7. asamalarda edinilen renklerdir. Ciinkii bu
renkleri elde etmek icin, ilk bes asamada yer alan renklerin cesitli birlesimleri
(kombinasyonlar1) kullanilmaktadir. Bu nedenle ikincil renklerin edinilmesi, birincil
renklerin edinimine bagli olmaktadir. Cocuklar birincil renkleri edindikten sonra,

ikincil renkleri edinmeye baglamaktadir (Pitchford ve Mullen, 2005: 276) .
1.1.5.6. Say1

Sayr kavramu ile ilgili beceriler, belirli bir problemi ¢dzerken, bir cevabin akla
uygunlugunu ve dogruluk diizeyini degerlendirme ihtiyacini karsilamaktadir (Smith,

1999: 86).

Sayisal becerilerin gelisebilmesi icin, motor gelisim, sosyal ve duygusal
ifadenin gelisimi, dil gelisimi gibi biligsel degisikliklerin olmas1 gerekmektedir. 4
yasta bircogunu edindikleri bu becerilere bagli olarak cocuklar, temeli yagamin 4. ve
5. aylarinda atilan sayisal becerileri 4 yasma geldiklerinde edinmeye

baslamaktadirlar (Wynn, 1995: 35; Perry, 2000: 6; Aunio ve ark. 2004: 195).

Kiiciikk c¢ocuklar, sayr ve hesapla ilgili kavramlar1 sezgi yoluyla
kavramaktadirlar. Giinliik etkinlikleri sirasinda c¢ocuklar izlendiginde sayilar1
kullandiklar1 ve hesaplamaya iligskin bazi islemleri yapabildikleri goriilmektedir. Say1
kavramim sezgi yoluyla kavramalar1 i¢in sayilarla ilgili sozciiklere dair bir
farkindaliklarinin gelismis olmasi, ayn1 zamanda sayilarin nicel durumlarda farkli
sekillerde kullanildigina dair bir algiya sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu sekilde say1
kavraminin ne oldugunu sezgisel olarak anlayan ¢ocuklar, bir sayinin diger sayidan

daha biiyilk oldugunu anlamakta ve bazi basit zihinden problemleri
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cozebilmektedirler (Scott, 1997: 6; Houdé, 1997: 374; Lind, 2000: 2; Aunio ve ark,
2004: 195).

Dort yaslarinda, ¢ocukta belli bir sayr kavrami devresi baglamis oldugundan,
cocuklar “1, 2, 3, 4, 5” diye sayabilmektedir. Ancak bu sayma, ezbere ya da yetiskin
taklidi seklindedir (Dere, 2000: 12; Avci ve Dere, 2002: 3).

Cocuklarla, say1 ve hesaplamaya iligkin kavram zenginligini iceren ¢aligmalar
yapilmasi, cocuklarin bu kavramlar1 dogru 6grenmelerini ve ileri yaslarda matematik
egitimi aldiklarinda matematige karsi korku tagimamalarimi saglayacaktir (Metin,

1992: 94).
1.1.5.7. Geometrik Sekil

Sekil kavrami erken cocukluk donemi c¢ocuklarinin kavram 6greniminin

onemli parcalarindandir.

Bebegin oyun aktivitelerinin cogunlugunu sekil bilgisi olusturmaktadir.
Bebekler elleri ve agizlar1 yoluyla sekil bilgisini edinmektedir. Bazi1 sekilli nesnelerin
yuvarlanabilece8ini, bazilarininsa aym sekle sahip oldugunu 6grenmektedir.
Cocuklar nesneleri adlandirmadan ©nce, onlarin bir sekilleri oldugu bilgisini

kavramaktadirlar (Dere, 2000: 9).

Piaget’e gore, cocuklar cevrelerini algilarken, insan ve nesne sekilleri ile ilgili
algilarinin, seklin uzaklik-yakinligina ve seklin konumuna gore siirekli degistigini
diistinmektedir. Cocuklarin erken yaslarda cevreyi ve sekilleri algilamalar1 topolojik
geometriyle agiklanmaktadir. Cocuklarin cevreleri ile ilgili ilk gorsel kavramlari

topolojik olmaktadir (Satlow ve Newcombe, 1998: 548; Arnas ve Aslan, 2006: 476).

Van Hiele gore, cocuklar geometrik sekilleri once tamimakta sonra analiz
etmektedir. Ona gore Kkiiciik c¢ocuklar ©Once geometrik sekli biitiin olarak
algilamaktadir. Ust diizey diisiinme becerisi gerektiren, kenar ag1 baglantisim anlama

diizeyine ise ilkogretimin sonunda ulagsmaktadirlar (Arnas ve Aslan, 2006: 476-477) .
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Her iki kuramcinin goriisii de ayrilmaz bir biitiin olup, ¢ocuklarin geometrik

sekil kavramini ediniminde iki goriis de s6z konusu olmaktadir.

Cocuklarin, sekil kavramini, kitaplardan, oyuncaklardan, 6gretmen destekli

egitimlerden ve kataloglardan 6grendigi bilinmektedir (Clements, 2004: 268).
1.1.5.8. islemler

Erken cocukluk yillarinda cocuklar, sayr kavramimi saglam bir bigimde
gelistirirlerken, ka¢ nesnenin Onlerine konuldugu, nasil eklendigi, ¢ikarildigi ve bu
yeni durumda Oniindeki nesnenin sayisim nasil etkiledigine dair bir farkindalik
gelistirirler. Bu nedenle, islem kavraminin (toplama, ¢ikarma) gelisimi, sayma
becerisinin kazanilmasiyla paraleldir. Toplama ve ¢ikarma islemleri bagarilmadan
once 10’a kadar sayma, sayisi 1’den 10’a kadar olan nesne gruplarini siralama, 10’a
kadar say1 adlar ile sayilar iligskilendirme ve say1 korunumunun kazanilmis olmasi

gerekmektedir (Avci ve Dere, 2002: 3; Hart ve ark, 2004: 312).

Dort yasta ¢ocukta belli bir sayr kavrami devresi baglamaktadir. 1’den 5’e
kadar ezbere sayabilmektedir. Nesneler ve sekiller iizerinde az-cok, ayni ve farkli
olanlar1 ayirt eder. Niceliklerdeki artma ve azalmayi sematize edebilmektedir. 1-3

arasi rakamlar1 tanimakta, isimlendirebilmektedir (Metin ve Daglioglu, 2006: 445).

Arastirma kapsamindaki ¢ocuklar 4 yas grubunda oldugundan, heniiz 10’a
kadar sayma becerisini edinemediklerinden iglem kavrami uygulamaya alinmamis

olup, islemlerin temelini olusturan sayilar arastirmaya dahil edilmistir.

1.1.6. Kavram Gelisimini Etkileyen Etmenler

4 yasindan itibaren ¢ocuklarda kavram olusturma yeteneginde bir ilerleme
goriilmeye baslamaktadir. Algisal gelisim ve 6grenme, cevremizden bilgi edinme
yetenegindeki artiy olarak tamimlanabilir. Kavramlarin olusmasi icin nesne ve
olaylarin 6zelliklerine dikkat etmek ve bunlari ayirt edebilmek gerekir (Ustiin ve
Akman, 2003: 137). Bu nedenle kavramsal gelisim iizerinde cevresel etkenlerin

etkisi yadsinamaz bir gercektir.
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Erken cocukluk doneminde algisal gelisime bagli olarak, basta duyu
organlarin1 uyaran uyaricilar olmak {izere, cocugun ilk deneyimlerini kazandigi
ailesi, deneyimlerini sergiledigi her tiirlii etkinlik, oynadigi oyunlar vb. cocugun

kavramsal gelisim siirecini etkilemektedir.

Beyin arastirmalar1 yapan uzmanlar, 0-2 yas agirlikli olmak iizere yasamin ilk
alt1 yilinin beyin gelisimi acisindan altin yillar oldugunu ileri siirmektedir. Bunun
anlami, bu alt1 yil boyunca ¢ocuk icin yapilacak her seyin onun daha gelismis bir
beyne sahip olmasim saglamaktadir. Daha gelismis bir beynin ise daha ¢ok sinir
hiicresinin etkin oldugu, dogumla getirilen gelisimsel kapasitenin daha {iist diizeyde
kullanilabilmesi anlamina gelmektedir. Cocugun daha 1iyi konusabilmesi,
diisiinebilmesi, hareket edebilmesi gibi pek cok beceri ve yeterlilik ona daha okula
baslamadan, dogumdan itibaren saglanacak olanaklarla ilintilidir (Ersoy, Avci, Turla,

2006: 13).

Cocuklarin, erken ¢ocukluk yillarinda yaparak yasayarak katilacaklari her
tirlii etkinlik, onlarin kavramsal gelisim diizeylerinin artmasina imkéan sunacaktir.
Ozellikle okul oncesi egitim kurumu temelli etkinliklerden fen-doga caligmalar,
matematik, oyun, Tiirk¢e dil ve miizik etkinlikleri ¢cocuga sekil, renk, boyut, sayi,
zaman, mekanda konum kavramlarim1 kazandirmada etkilidir (Akt. Aktas, 2004: 21;

Ar1 ve Oncii, 2005: 18, 19).

Erken cocukluk doneminde biitiinsel dil yaklasimi adi verilen bir kavram
ortaya koyan Goodman (Akt.Seving, 2004: 130), bu yaklasimi konusma, dinleme,
okuma ve yazma boyutlariyla ele almaktadir. Oyun ortaminda dil gelisimi,
cocuklarin deneyimleri hakkinda fikirlerini ilettikleri deneyimlerinden dogar. Dil,
cesitli hareket, mimik, taklit, giiliisme, merak sorulari1 ve ani kesiflerle dolu olan bir
siirecin ifade yoludur. Oyun yoluyla bu siiregleri yasayan cocuk, sembolleri
kullanarak ifade yoluna gidecek, gerek kavramlari, gerekse sozciikleri kullanarak

gelisimine katkida bulunacaktir (Akt.Seving, 2004: 130-131).
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Oyun sirasinda cocugun duyular1 ¢ok iyi g¢alisir, hareket becerileri akil
ylriitme ve zekd, merak, anlama becerileri gelisir. Oyun oynayan ¢ocuk hem
oyuncaklartyla hem de diger ¢ocuklarla siirekli olarak sozel alig veris yapar. Yapilan
bircok calisma, oyun ve oyuncaklarin iiretici diisiincenin gelismesinde faydali
oldugunu ortaya cikarmistir. Oyun oynamak her ne kadar sosyal bir etkinlik olarak
goriilse de cocuga biligsel acidan basta dil ve kavram gelisimi olmak iizere bir¢ok

faydas1 vardir (Poyraz, 2003: 37).

Bu calismada, cocugun ilk deneyimlerini tattig1 ailesi ve onun ilk uyaricisi
denilebilecek oyuncaklarimin, ¢ocugun kavramsal gelisimi {izerindeki etkisinden

bahsedilmektedir.

1.1.6.1 Oyuncak

Oyuncak sozciigii Tiirkce sozliikte (2005), oynayip eglenmeye yarayan her

sey olarak tanimlanmistir.

Oyuncak; “cocuklarin ¢evrelerini, yani dig diinyay1 ve insanlar arasi iliskileri
miimkiin oldugu kadar mantiksal bir sekilde anlama, kavrama ve yorumlamalarina

yardimci1 olan bir egitim aracidir” seklinde tarif edilebilir (Yalginkaya, 1996: 12).

Gelisim basamaklar1 boyunca cocugun hareketlerine diizen getiren, zihinsel,
bedensel ve psiko-sosyal gelisimlerinde yardimci olan, hayal giiciiniin ve yaratici
yeteneklerini gelistiren tiim oyun malzemeleri oyuncak olarak tanimlanabilir (Tezel

Sahin, 1993).

Oyuncaklar, cocuklarin becerilerini ve anlama yeteneklerini gelistiren;
toplumsal degerlerinin, toplumsal bakis acilarinin ve benlik algilariin gelisimi i¢in

hayati dneme sahip olan aracglardir (Napier, 2004: 218).

Oyuncak, cocugun oyunu gerceklestirmesi i¢in, kullandig1 her tiirlii arag
olarak tanimlanabilir. Bunlar giinliikk yasantida kullanilan esyalar olabilecegi gibi,
0zel olarak gelistirilmis ve oyunun amacina uygun olarak kullanilabilecek sekilde

cesitlilik gostermektedir (Kandir, 2000, 64).
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Oyuncaklar, ¢ocuklarin yasamlarinda 6nemli rol oynayan hayali oyunlarini
oynamasini, biligsel becerilerin gelismesini saglayan ve ¢ocugun diger cocuklarla

oynamasinda uyarici niteligi tasiyan aracglardir (Blakemore ve Centers, 2005: 619).

Oyuncak; cocugun hayal diinyasim renklendiren, gelisimini destekleyen, yeni
ogrenmelere-kesiflere yol acan, ¢ocugu eglendiren ve kendi kendine hosga vakit

gecirebilmesini saglayan uyarici materyallerdir (Unver, 2005: 8).

Oyuncaklar, cocugun se¢me, degerlendirme duygusunu ve yaraticiligi
gelistirirken, ayn1 zamanda da kendi kendine karar verebilme ve belirli alanlarda

beceriler kazanmasina olanaklar hazirlamaktadir (Mangir ve Aktas, 1993, 17).

Oyuncaklar, ¢ocuklarin gelisimi icin besin kadar gerekli olan ve yasamlarinin
dogal bir pargasi niteligi tasiyan en Onemli ugraslaridir. Oyuncaklar ¢ocuklarin
duyularimi uyararak onlara bircok deneyim kazandirabilirler. Cocuklarmn ilgileri,
meraklari, yorumlamalar1 ve egitimleri oyuncaklarla iligkili olarak gelisir. Erken
cocukluk doneminde kiiciikler, oyuncaklar iterek, cekerek, tutarak, kaldirarak ve
inceleyerek kullanirlar. Arastirmalar bir yasindan sonraki donemlerde uyarici oyun
materyallerinin zihinsel gelisimi etkiledigi sonucuna ulastilar. Ornegin, ¢ocuklarin
biligsel gelisimleri oyuncaklar1 kullanmalariyla uyarilabilir ve bu uyarilma
sonucunda hizla gelisebilir. Cocuklar, bireysel olarak oyuncaklarla oynarken ve
kesfederken; uyaricilari, oyuncagin nasil kullanilacagini, onunla iligkili problemleri
nasil ¢Ozecegini ve o oyuncagt kendi cevresindeki diger nesnelerle nasil
iligkilendirilecegini Ogrenir. Ayrica cesitli boyut ve renklerdeki oyuncaklar,
cocuklarin oynarken hem eglenmelerine hem de renk, boyut, bigim, sekil gibi sayisal
ve yazinsal kavramlar1 6grenmelerine yardimel olmaktadir (Peretti ve Sydney, 1984:
213; Mangir ve Aktas, 1993, 17; Avci, 1999: 49; Healy, 1999: 44; Oguzkan ve Avci,
2004, 9; Blakemore ve Centers, 2005: 619; Unver, 2005: 10).
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1.1.6.1.1. Oyuncaklarin Erken Yillarda Gelisime Etkisi

Cocuk i¢in besin kadar gerekli olan oyuncak, ¢cocugun tiim gelisim alanlarini
etkilemektedir. Oyuncagin cocugun gelisimine olan etkisi bu kisimda

anlatilmaktadir.

1.1.6.1.1.1. Dil Gelisimine Etkileri

Oyuncaklar gercek nesnelerin minyatiirlestirilmis sekilleridir. Cocuklar, kendi
tercih ettikleri oyuncaklarla kendi cinsiyetlerindeki arkadaslariyla oynadiklarinda
etkilesime daha acik ve daha iyi motive olmaktadir. Bu nedenle ¢ocuklar, oyuncaklar
sayesinde evcilik, doktorculuk gibi oyunlarla gercek yasama uyma, gercek yasamda
kullanilan araglarla denemeler yapma imkéani elde etmektedir. Bunun yami sira
konusma odakli bu oyunlar sayesinde sozel ifade becerileri ve dil yapisini gelistirme
imkan1 bulmaktadirlar. Cocuklar, konulu oyuncaklar1 ya da cinsiyetlerine 0zgii
oyuncaklart akranlariyla veya yetiskinlerle oynamalariyla, yeni sozciikler
ogrenebilmekte, bildikleri sozciikleri oyun sirasinda kullanarak dagarciklarina
yerlestirebilmektedirler (Retting ve Salm, 1992: 8; Pelegrini ve Jones, 1994: 41-28-
29).

1.1.6.1.1.2. Sosyal-Duygusal Gelisime Etkileri

Cocuklar i¢in hazirlanmis oyuncaklarin bir kismi, tek basima oynamalarini
saglayan oyuncaklardir. Bazi oyuncaklarsa sosyal oyunlarin oynanmasina izin veren
yani gruplarla oynanan oyuncaklardir. Cocuklarin gruplarla oynayabilecegi uygun
oyun aracglariin ve oyuncaklarin, sosyal oyunlar1 ve oyun ic¢i olumlu davranislari
cesaretlendirebilecegine iligkin bulgular vardwr. Ciinkii basta konulu oyuncaklar
olmak {iizere, dramatik oyun araglari, kuklalar, toplar, sosyal etkilesim i¢in zengin
firsatlar sunarlar. Bunlar araciligiyla, paylasim, iletisim, sorumluluk alma gibi
becerilerin gelismesi de miimkiindiir (Martin, Brady ve Williams, 1991: 153;
Doctoroff, 2001: 106).
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1.1.6.1.1.3. Motor Gelisime Etkileri

Oyuncaklarla oynamak suretiyle tiim gelisim alanlar1 etkilenen ¢ocugun

motor gelisimi de desteklenmektedir.

Cocuklarin her yasta oynadiklar1 toplar, ¢ocugun kaba motor kaslarimin
gelisimini etkilemektedir. Ozellikle takmali gecirmeli oyuncaklar (bir cubuga
gecirilmesi gereken halkalar, bosluga yerlestirilen geometrik sekiller vb.), kiipler,
bloklar, i¢ ice gecen kutular, konulu oyuncaklar, itmeli cekmeli oyuncaklar, yap1 inga
oyuncaklar1 gibi oyuncaklar cocugun kii¢ilk motor kaslarinin (el ve parmak
kaslarinin) gelisimini desteklemektedir (Ersoy, Avct ve Turla, 2006: 37-44). Ciinkii
bu oyuncaklarda cocuk yogun olarak ellerini kullanmaktadir. Ayn1 zamanda yas
ilerledik¢e kullanilabilen tirmanma catilar1 da cocugun kaba motor gelisimini

desteklemektedir (Goldstein, 2001, 2).

Egitici oyuncaklarin ise cocuklarin motor gelisimlerinde 6zel bir rolleri
olmamasma ragmen, parmak kaslarmin etkili olarak kullanilmasi, el-goz
koordinasyonu gibi becerilerin gelismesinde etkili olmaktadir (Oguzkan ve Avci,

2004: 13).

1.1.6.1.1.4. Bilissel Gelisime Etkileri

Oyuncaklar biitiin ¢ocuklarin ¢ok sevdikleri araglardir. Oyuncaklarin cocuklar
izerinde onemli etkileri vardir. Oyuncaklar, erken yaslarda cocuklara sunuldugu
takdirde beyin gelisimlerine katkida bulunmaktadir. Bunun yaninda, oyuncagin
yapim amaci1 da oyuncagmn uyardigi beyin bolgesinin gelismesini ve ¢ocugun gesitli
becerileri kazanmasim saglamaktadir. Bu agidan bakildiginda, 6nce beyin gelisimi ve
biligsel islevler, sonra da oyuncaklarin beyin gelisim siirecine, yaraticiik ve

hayalgiicii ile kavram gelisimine olan etkileri tizerinde durmak gerekmektedir.
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a. Temel Bilissel islevler

Son yillarda yapilan caligmalar bebeklerin beyin gelisimi ve bu gelisimin
belirledigi yetiskinlikteki performanslar1 i¢in dogum Oncesi donemden baglayarak
nitelikli bir uyarict cevrenin gerekliligini vurgulamaktadirlar. Bebeklerin beyni
dogum Oncesinde dakikada 250 000 hiicre eklenmesiyle hizli bir sekilde
gelismektedir. Insan beyni dogumda 100 milyarin iizerinde beyin hiicresi ile
dogmaktadir. Bu hiicrelerin sayis1 artmaz, fakat buna ragmen cocuklarin beyin
gelisimi dogumda tamamlanmamigstir. Beyin hiicreleri diger viicut hiicrelerinden
farklidir ve birbirlerine sikica baglanmis degildirler. Noron denilen beyin
hiicrelerinin, farkli noronlarin birbirine dokunmadan birlesmesini saglayan ince
gecitleri ya da sinaps adi verilen baglantilar1 vardir. Bu baglantilar, 6grenmeyle
giiclenmelerine ragmen kullanilmadiklarinda kiintlesmektedirler. Beyin geligimi, ilk
yillarda bu baglantilarin gelismesine bagl olarak hizhidir ve buna bagh olarak, ii¢
yasina gelen cocugun beyni, dogumdakinin ii¢ kati kadar agirlik kazanmaktadir.
Hizl1 gelisim donemlerinde bilgilerin beyne girmesini saglayan, kisa siirelerde agik
olan ve pencere gorevi lstlenen ¢evre cok etkilidir. Bu ¢evre, ¢ocuklarin uygun
deneyimlerini kesfedecek, uygun araclarla ve uygun zamanlarda egitecek nitelikte
olmalidir. Bu sekilde noronlar arasindaki baglantilar giiclenecektir. Fakat burada 6n
kosul, cocuklara zenginlestirilmis cevre sunulurken asir1 denetim ve sinirlandirmadan
uzak durmaktir. Baglantilar ancak bu sekilde gelisir. Gelisen baglantilarla, cocuklarin
zihinsel becerilerinin gelisimi, erken yillardan itibaren baslamis olacaktir (Brenda,
1997: 5; Healy, 1999: 34; Gellens, 2000: 13; Halfon, Shulman ve Hochstein, 2001: 6,
7: Berk, 2002: 173, 174; Artan, Oncii, Elibol, 2004; 337; Ozer ve Ozer, 2004: 71;
Ersoy, Avci, Turla, 2006: 13).

Insan yasaminin temelini olusturan erken c¢ocukluk doneminde gelisimi
etkileyen beslenme, saglik, aile ortamindaki sevgi ve sefkat kadar tiim yOnlerini
destekleyecek sosyal ve fiziksel ortam da c¢ok Onemlidir. Ciinkii yeterli biligsel
gelisim, cocugun gerceklestirebilecegi uygun yasantilarin yogunluguna baghdir. Bu
nedenle, basta ¢ocugun fiziksel ihtiyaglarina karsilik vermek olmak {iizere, erken

donemlerden itibaren ¢ocuga zengin uyaricilt bir ortam sunulmasi, ¢cocuk acisindan
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cok onemlidir. Bebeklikten itibaren uygun uyaricilarin bilingli bir sekilde organize
edilmesi ve cevrenin yapilandirilmasi, cocugun gelisimini destekleyecektir. Bunun
yani sira, cocugun erken yillarda uyaricilarla edinmis oldugu yasam deneyimleri,
sonraki gelisim donemlerinde yonlendirilmesi i¢in yardimci olacaktir (Berger, 1999:
269; Artan, Oncii ve Elibol, 2004: 337; Ustiin, Akman, Etikan, 2004: 205; Decker ve
Decker, 2005; 3).

b. Bilissel Siirecler

Bebek, diinyaya geldigi andan itibaren ilk olarak cevresindeki insanlara
odaklanir. ik aylarda gevresindeki insanlari taniyan bebek, sonra ¢evresindeki diger
nesnelere yonelir ve cevresindeki her tiirlii uyarici onun dikkatini cekmeye baglar.
Alt1 aydan sonra oyuncaklar cocuklarin ilgisini cekmeye baslar. Bu donemden sonra
okul cagmna kadar ¢ocuklar i¢in deneyim firsatlar1 yaratmak, zihinsel gelisimleriyle

stnirlandirilmis yeni deneyimler kazandirmak gerekir (Healy, 1999: 44).

Erken cocukluk doneminde cocuklara sunulabilecek bir¢ok nitelikli
uyaricinin varhigindan soz etmek miimkiindiir. Cocuklara sunulacak uyaricilar,
cocuklarin duyularini uyaran malzemeler olmalidir. Ciinkii ¢cocuklarin cevrelerindeki
nesnelerle ilgili deneyimleri azdir. Bu nesneleri tanimak ve kesfetmek i¢in bu
donemde hassas olan ve duyularim1 uyaran uyaricilara, ozellikle oyuncaklara
muhtactirlar (Kandir, 2000: 64; Artan, Oncii ve Elibol, 2004; 337; Blakemore ve
Centers, 2005: 619).

Yapilan bir arastirmada giinde iki saat oyun oynayan deney hayvanlarinin
beyin agirliklarimin arttifn gézlenmistir. Aymi sekilde, cesitli oyuncaklarin oldugu
ortama giren bir ¢ocugun, zihinsel bagar1 diizeyinin arttig1 goriilmiistiir (Goldstein,

Cohen-Solal, 2001).

Cocuklarin biligsel gelisimleri {izerinde bu gibi ©nemli etkileri olan
uyaricilarin ve uyaricilar icinde de o6zellikle oyuncaklarin ¢ocugun yasaminda

miimkiin oldugunca yer almasi gerekmektedir.
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¢. Yaraticalik ve Hayal Giicii

Oyuncaklar c¢ocuklarin hayal diinyasim1 harekete gecirmekte ve hayal
giiclerini zenginlestirmektedir. Cocuklar elleri ile oyuncakla ugrasirken onlara
geribildirimler vermekte ve hayal giicliniin etkin bir sekilde calismasini
saglamaktadir. Cocuk hayal giicii sayesinde oyuncaklari, oyun amaciyla baska bir
alana aktarmaktadir. Ornegin bloklarla ucak yapan bir ¢cocuk, bir siire sonra kendisini
ucak olarak hayal eder, kollarim1 yanlara acarak ucagin kanatlarim olusturur, inis
kalkiglarda ucagin ¢ikardigi sesi ¢cikarmaya ¢aligmaktadir. Ayn1 zamanda oyuncaklar
cocuklarin sosyal acidan gelismesine de yardimci olmakta, cocuklar1 daha ¢ok
diistindiirmekte, etkin hale getirmekte ve miicadeleye zorlamaktadir. Bu gelisimleri
destekleyen oyuncaklarin basinda bebekler, sekiller, sevimli oyuncaklar, kuklalar,
kiyafetler ve bloklar gelmektedir. Ozellikle bloklarla oynayan ¢ocuklarin kendi hayal
giiclerine ait temalar olusturduklar1 goriilmektedir. Ciinkii bu cocuklar bloklarin
destegiyle sembolik nesneleri zihinde doniistiirme yetenegini elde etmektedirler. Bu
nedenle bu oyuncaklar yapi-inga oyuncaklar1 olarak adlandirilirken, bir akran
grubuyla birlikte oynadiklarinda, konugsmaya ve hayal kurmaya yonelik etkinlikler de
oyun icinde yer alacagindan hayali oyuncak adinm1 almaktadirlar (Goldstein, 1994: 36;
Yalginkaya, 1996: 13; Kandir, 2000: 64; Goldstein, Cohen-Solal, 2001; Unver, 2005:
10).

Yaratici diisiinme ve problem ¢6zme becerileri oyuncaklarla oynanan oyunlar
araciligiyla gelismektedir. Ornegin, cocuklarin farkli iki oyuncagi birlikte kullanmak
istemeleri, bir problem ¢6zme becerisini gerektirir. Cocuklarin bu duruma bir ¢6ziim
bulmalari ise, bu iki ayr1 nesne arasindaki baglantiy1 kesfetmeleriyle olur. Ayrica bu
iki ayr1 nesne arasindaki iligkinin nasil olabilecegine dair gecmis deneyimlerinden
yola cikarak iligskiye karar vermesini iceren zihinsel siirecleri kullanmalar1 da
oyuncaklar araciligiyla saglanmis olur (Goldstein ve Cohen-Solal, 2001; Gredleir,
2001: 2).
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d. Kavram Gelisimi

Yetigkinler, cevrelerinde olup bitenleri nasil konusarak, okuyarak
Ogreniyorlarsa, ¢ocuklar da dig diinyay1 oyuncaklari yoluyla tanimaya
calismaktadirlar. Boylece cevrelerindeki nesnelerin nasil g¢alistifini anlamasina,
problem ¢dzme becerilerinin gelismesine, kendisini, cevresindeki diger insanlari,
diinyay1 tamimasina yardimeci olurken, duygularii saglikli bir sekilde ifade etmesini,
el-goz koordinasyonunu saglamasii, hayal giicii ve yaraticiligin gelismesini
saglamas1 agisindan oyuncaklar ¢ocuklarin yasaminda ¢ok Onemli rol

oynamaktadirlar (Akt. Unver, 2005).

Oyuncaklar ile kurdugu iligkiler sonucu ¢ocuklar, nesneleri daha yakindan
tanima firsat1 bulabilmektedir. Bunun sonucunda, nesnelerden deneyimler yardimi ile
edinilen bilgiler, ¢cocuklarin kavram gelisimlerini desteklemektedir. Boylece ¢cocugun
zihinsel becerileri gelistirilmektedir. Cocugun zihinsel gelisimi oyuncak yoluyla
olmaktadir. Birey oyuncagi taniyinca uyaricilari, nasil kullanilacagini, onunla ilgili
problemleri nasil ¢bzecegini ve cevresel deneyimleriyle nasil iliskilendirecegini
ogrenmektedir. Oyuncak kullanimindaki yeteneginin artis1 zihinsel zenginligi

getirmektedir (Peretti ve Sydney, 1984; Kandir, 2000: 65).

Oyuncaklar kullamim amaclarina gore cesitli sekillerde siniflandirilmaktadir.
Cocugun gelisimini oyun yoluyla en iist diizeye ¢cikarmak amaciyla oyun materyali
cesitlerini dengelemeye calisan smiflama sistemi, oyun materyallerini dort ana

kategoride simiflandirmaktadir (Akt. Oguzkan ve Avci, 2004: 10):

1. Gergek Nesneler

2. Yapi-inga Malzemeleri
3. Geleneksel Oyuncaklar
4. Egitici Oyuncaklar

Yapilan bu smiflamadaki oyuncak tiirleri ¢ocugun, biitiin gelisim alanlarinin
merkezi durumundaki beyni gelistirmektedir. Cocuklarin 6zellikle egitici oyuncaklari

dogru 6grenmeler elde etmek amaciyla bagimsiz bir sekilde kullanmalar1 i¢in 2 veya
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3 yagsin iistiinde olmalar1 gerekmektedir. Bu yaslarin 6ncesinde cocuklar egitici
oyuncaklart ya kesfetme amacli ya etkinlik amacgli ya da neden sonucg iliskisi
kurmada kullanabilmektedir. Bu donemde ¢ocuklar, egitici oyuncaklart kullanarak
duyularim gelistirebilmekte, motor gelisimlerini desteklemis olmaktadir. Cocuklarin
zihin gelisimleri incelendiginde 2,5-3 yaslarindan itibaren baz1 somut kavramlarin
zihinlerinde olusmaya basladig goriilmektedir (say1, renk, hacim, miktar vb.).
Kavramlarin dogru olusmasim ve gelismesini saglamak, nesnelerin ve olaylarin daha
iyi anlasilmasma ve kavranmasina yardimci olmak i¢in, ¢ocuklara bu yaslardan
itibaren ozellikle egitici oyuncaklar verilmelidir (Demiral, 1998: 6; Smith, 2002:
259).

Egitici materyaller 6grenme ve gelisimi ilerletmek icin oyuncak fabrikalar1
tarafindan iiretilmektedir. Bu oyuncaklar belirli becerileri ve kavramlar1 6gretmek
icin tasarlandigindan beri, oyun materyalleri tiirlerine oranla daha Ogretici,
yapilandirilmis ve sonuca yonelik olmaktadir. Bu materyallerle ¢ocuklara verilen

kavramlar ve beceriler soyledir (Johnson, Christie ve Yawkey, 1987: 170, 171):

e Parga-biitiin iliskisini anlama

e Ayakkab1 baglamak gibi 6zbakim becerileri
e Renkleri tanima ve adlarini 6grenme

e Maddeleri boyutuna gore diizenleme

¢ Birebir benzerlikleri anlama

e Zithiklar1 anlama

e Sayisal kavramlar

e Mekan kavrami

Egitici oyuncaklarla oynanan oyunlar, ¢ocuklarin algilama, akilda tutma,
cagrisimlar yapma, bir konu hakkinda dikkatini toplayarak diisiinebilmesini, akil
yiirlitme, deneyerek coziimler ve yorumlar yapma becerilerini gelistirmektedir

(Demiral, 1998: 6).
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Oyuncak ve oyun araglar1 ¢ocuk oyunlarinin dogal bir pargasidir. Froebel ve
Montessori, ¢ocuk etkinliklerinde arag-gerecin 6nemini kabul etmislerdir. Ellerindeki
nesnelerle cocuklarin, gorsel ayrim yapma, el-goz es giidiimiinii, nesne kavraminin
olugsmasint ve siniflama becerilerinin gelismesini sagladigim belirtmektedirler

(Retting ve Salm, 1992: 8).

Oyuncak tiirleri ¢ocugun hayatinda 6nemli roller oynamaktadir. Cocugun
cesitli kavram tiirlerini tamimasini saglamakta, bu yolla da sosyal hayata uyum
siirecine katkida bulunmaktadir. Ornegin, bir oyuncak tiirii olan konulu oyuncaklarla
cocuklarin kendileri ve cevreleriyle ilgili pek cok konuda bilgileri artmaktadir.
Hayvanlarla ilgili bir egitici oyuncakla oynayarak hayvanlar1 tamimaktadirlar (Ersoy,
Avct ve Turla, 2006: 31). Aym sekilde, meslekler, tasitlar, bitkileri ilgilendiren

egitici oyuncaklarla oynayan cocuklar bu kavramlari tanima imkani1 bulmaktadir.
1.1.6.2. Ailenin Kavram Gelisimine Etkileri

Erken cocukluk yillar1 boyunca g¢ocugun gelisim siirecinde etkili olan
etmenlerden birisi de, cocugun kendi ailesidir. Cocuklar1 ilk tamyan ve yasama
adimlarim attiklar1 andan itibaren onlara destek olan ailelerin, ¢ocugun biligsel
gelisiminin tiim yonlerine ve kavram gelisimine etkileri yadsinamaz. Cocuk iizerinde
etkileri olan ailelerin egitime gereksinimleri vardir. Bu nedenle, anne-baba egitimine

ve bu egitimle birlikte ailenin ¢ocuk iizerindeki etkilerine deginmek gerekmektedir.
1.1.6.2.1. Anne-Baba Egitimi ve Cocugun Gelisimine Etkileri

Gliniimiizde erken c¢ocukluk yillarimin 6nemi bilimsel arastirmalarla
kanitlanmistir. Ozellikle ilk bes yasta, beyin ve sinir sisteminin hizli gelismesine
paralel olarak cocugun 6grenme kapasitesi hizla artmakta ve yeterli zihinsel gelisim

icin cevreden gelen uyaranlar 6nem kazanmaktadir (Ersoy, 2006: 116).

Cocugun biitiin gelisimini aile, okul ve yakin cevresi etkilemektedir. Bu
uyaricilarin bir biitiin olarak diisiiniiliip incelenmesi gerekirken, bunlardan ilki olan

ev ve aile ortamimin cocugun yasaminmin bir¢ogunu kapsadigi unutulmamalidir.
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Cocugun gerek okulda, gerekse yasamin diger alanlarinda Ogrenmesini saglayan
anne-babalar ve ¢ocuga bakan diger kisiler; fiziksel, biligsel, duygusal ve toplumsal
ozelliklerin gelismesi acisindan biiyiik dnem tasimaktadir. Bu olumlu gelismelerin
saglanmasi i¢in erken cocukluk doéneminde, ailenin egitim siirecine katilimiyla ve
ailelere uygulanacak bir destek programla, cocuga verilen egitimin daha kalic1 olmasi
saglanmaktadir (Ersoy, 2006: 116; Omeroglu ve Yasar, 2006: 241; Ilkériicii, 2006:
17).

Anne-baba egitimi; ¢ocuga bakan kisiyi (anne-baba) desteklemek i¢in zengin
uyaricilt ev ortamim saglamak, anne-baba-cocuk iletisimini gerceklestirmek,
cocugun dogumundan ilkokulun baslangicina kadar olan devrede gelisimlerine cevap
vermek amaciyla diizenlenen 6grenme etkinlikleri siirecidir (Akt. Cagdas ve Seger,

2004: 3).

Anne-baba egitim programlarinin amact ise, anne babalarin Ozgiivenini
giiclendirmek ve kiiciik ¢cocuklarin fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal gelisimlerini
tesvik icin kendi yeteneklerini gelistirecek sekilde onlar1 gerekli bilgi ve beceriler ile

donatmaktir (Akt. Cagdas ve Seger, 2004: 3).

Anne-baba egitiminin bir diger amaci, anne-babanin belirli bir davranig
kontrolii kazanmasimi ve c¢ocuklarini etkileyebilecek iletisim ydntemlerini

O0grenmesini saglamaktir (Tezel Sahin, 2006: 231).

Arastirmalar, ailenin okul dncesi egitime katiliminin, cocugun gelisimini ve
okul basarisin1 olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Katilimin 6gretmenleri de
olumlu etkiledigi ve aile katilimina daha ilgili baktiklar1 bulunmustur. Aile katilimini
gerceklestiren okul 6ncesi programlarinin daha etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir

(Akt. ilkoriicii, 2006: 18).

Ev Merkezli Aile Egitimi Programlari, diinyada ilk olarak Amerika’da
yapilan Head Start Projesi ile baslatilmistir. Bu projede bulunan ve egitim alan

cocuklarin evde, okulda, toplumda basarili ve yeterli bireyler olduklar1 goriilmiistiir.
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Israil’de uygulanan HIPPY programmin da ¢ocugun tiim gelisim alanlar1 iizerine

olumlu etkileri oldugu saptanmistir (Akt, Omeroglu ve ark, 1997: 85).

Erken ¢ocukluk doneminde, ¢ocukta meydana gelebilecek, istenilen yonde
davranis degisikliklerinin saglanabilmesi i¢in 6gretmen ve ana — baba isbirligi sarttir.
Bu igbirliginde ailenin kendi roliinii bilmesi, okul dncesi egitim konusunda duyarl

olmasi gerekmektedir (Akt. Ilkoriicii, 2006: 18).
1.1.6.2.2. Anne-Babanmin Oyuncak Kullanimindaki Etkileri

Aragtirmanin konusu olan, Oyuncak Odakli Ev Egitim Programi, anne-
babanin ¢ocukla birlikte, oyuncaklar1 kullanarak oynamasini hedefleyen bir egitim
programidir. Ancak cocuklar belirli bir deneyim gecirmeden ve olgunluk edinmeden
ozellikle egitici oyuncaklarla ~ oynayamamakta ve oyuncaklar1 etkili
kullanamamaktadirlar. Bu nedenle cocuk, kendisini oyuncakla tanistiracak olan
yetigkinlerin denetimine ihtiyac duymaktadir. Cocuklar1 en iyi anlayan ve taniyan
stiphesiz kendi ebeveynleridir. Bu nedenle onlara bu deneyimi kazandiracak olan da

yine kendi anne ve babalaridir.

Oyuncaklarin bircogu anne ve babalar ile ¢cocuklarm ilgisini ¢ekecek sekilde
tasarlanmaktadir. Ozellikle bebeklik ve erken ¢ocukluk dénemindeki oyuncaklar
anne ve babanin tercihine bagh kalinarak alinir. Ciinkii bu donemde oyuncagi secen
ve alan ebeveynlerdir. Sosyal Ozelliklerin kazandirilmast ve cinsiyet rollerinin
benimsenmesi asamasinda, anne ve babanin se¢mis oldugu oyuncaklar, ¢ocugu
sosyal yasama hazirlayan araclar olarak yer tutmaktadir. Ancak arastirmacilar
cocuklar i¢in ¢ok fazla sayida oyuncak alinmamasi gerektigi konusunda ebeveynleri
uyarmaktadirlar. Ciinkii asir1 bollugun c¢ocuga, memnun olmamay1 &gretecegini

diistinmektedirler (Peretti ve Sydney, 1984: 213; Kline, 1995; 166).

Annelerin ve dzellikle babalarin ¢ocugu hayata hazirlamada bir koprii gorevi
istlendigi diisiiniilmektedir. Oyuncaklarin ise anne ve baba ile cocuga bakan diger
kisiler ve ¢ocuk arasinda bir koprii gorevi gordiigii bilinmektedir. Oyuncaklarin

sevginin yerine gecememesine ragmen, cocuga bakan anne-baba ve diger bakicilarin
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dikkatli kullanimiyla aralarindaki etkilesimi zenginlestirebilmektedir. Yetigkinlerin
cocugun oyununda yer almasiyla cocugun Ogrenmesi artmaktadir. Ebeveynler
cocuklarinin edindikleri becerileri gozlemleyebilmekte ve ayn1 zamanda bu becerileri
ilerletmelerine yardimct olabilmektedir. Ornegin, oyun diinyasina yeni giren 18 aylik
bir cocuk bloklarla bir kule yaparken, ebeveyni onu bloklarin ayn1 zamanda araglar
icin bir garaj olabilecegi ya da bir hayvan barinag olabilecegi fikriyle
tanigtirabilmektedir. Nesnenin bagka bir amaca da hizmet edebilecegi olumlu
diisiincesini kazandirabilir ve ilerleyen yaslarda g¢ocugun oyunu olustururken
oyununun icinde bu kazanmmim kendiliginden yerlestirmesini saglayabilmektedir.
Yetigkinin ¢ocugun oyununda yer almasiyla, ¢ocugun Ozsaygisi ve hakimiyet
duygusu da artmaktadir. Cocuk ve ebeveyn, ayni isi karsilikli olarak yaparken ve
yeni bir seyi kesfetmenin hazzim1 yasarken oyuncaklar, aralarindaki iliskinin
gelisimini de kolaylastirabilmektedir (Sachs, 1980: 38-39; Lamb, 1996: 9; Glassy ve
Romano, 2003: 911).

Toplumsal gelisim yoniinden, yetiskinleri izleyerek onlarin davramislarini
taklit eden 4 yas ¢ocugu, bir yandan yetiskinle olumlu iliskilerini siirdiiriirken, diger
yandan da kendi yasit1 olan ¢ocuklarla da daha uzun siire birlikte olmaya
baslamaktadir (Tuzcuoglu ve ark, 2006: 456). Ancak, 6zellikle erken cocukluk
yillarinda, c¢ocugun her tiirli gelisiminde anne-babalar, akranlardan ©nde

gelmektedir.

Anne-baba ya da diger yetigkinler, cocugun kendi basina yapamadig: akilda
tutma gibi zihinsel becerileri lizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir (Hart ve ark, 2004:
322). Bu nedenle, bu calisma i¢inde ¢ocuklarin kavram gelisimlerinde, ailelerin etkin

katilimina yer verilmistir.
1.2. ARASTIRMANIN DENENCESI (Hipotezi)
Yapilan bu arastirmanin denencesi agsagidaki sekildedir.

Oyuncak Odakli Ev Egitim Programi 4 yas cocuklarinin kavram edinimini

olumlu yonde etkiler.
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1.3. PROBLEM CUMLESI:

4 yas cocuklarmin kavram edinimine Oyuncak Odakli Ev Egitim Programinin

etkisi var midir?
1.4. ALT PROBLEMLER:

1. Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik

vardir.

2. Deney ve kontrol gruplarimin On test-son test puanlari ortak etkisi

anlamlidir.

3. Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 sosyo-ekonomik diizeye

gore farklilasmaktadir.

4. Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 cinsiyete gore

farklilagsmaktadir.

5. Deney ve kontrol gruplarmin son test puanlar1 ailedeki birey sayisina gore

farklilagsmaktadir.

6. Deney ve kontrol gruplarimin son test puanlart annelerin egitimine gore

farklilagsmaktadir.

7. Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 annenin ¢alisma durumuna

gore farklilasmaktadir.
1.5. SAYILTILAR

1. Arastirmada kullamlan “4 Yas Cocuklar1 Icin Kavram Edinimini

Degerlendirme Araci”’nin ¢ocuklarin kavram gelisimlerini 6lctiigii varsayilmaktadir.

2. Ailelerin verilen “Oyuncak Odakli Ev Egitimi Programini” uyguladiklar1

varsayllmaktadir.
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1.6. SINIRLILIKLAR

1. Arasgtirma, Malatya ilindeki anaokuluna devam etmeyen alt-orta ve iist
sosyo-ekonomik diizeydeki 4 yas (37-48 aylik) cocuklar1 ve bu cocuklarin aileleri ile

sinirlidir.

2. Arastirma, veri toplama arac1 olan “4 Yas Cocuklar1 Icin Kavram

Edinimini Degerlendirme Araci’nin 6lctiigii niteliklerle sinirhidir.
3. Arastirma 8 haftalik egitim programu ile sinirhdir.
1.7. ARASTIRMANIN GEREKCESi VE ONEMIi

Biitiin insanlar dogustan bagislanmis olan karmasik, esnek, yaratici
dilbilimsel ve kavramsal bir sistemle diinyaya gelmektedir. Bebekler ve cocuklar,
arastirmacilarin yillardir mesgul olduklar1 bu alanlarin her birinde dikkate deger
basarilar gostermektedir. Ancak son zamanlarda yapilan ¢aligmalar, dilbilimsel ve

kavramsal geligim arasindaki iliski {izerinde odaklanmaktadir (Waxman,1994: 229).

Bebeklerin dikkate deger bir ilerlemeyle kendi ana dillerini kazandiklar1
bilinmektedir. Hatta sozciikleri ifade etmeden bile bebekler, nesnelerin kategori
iligkisini, neden iliskisini, konu iligkisini ve bir olayla iliskili olan ya da cagrisima
dayanan siniflama tiirlerinin bircogunu ayirt etmektedir. Bebekler, varliklara dair
kavramsal bir gelisim edinirken bu oOzellikleri kullanarak zihinlerinde kavram

tiirlerini olusturmaktadir (Waxman,1994: 230).

Kavramlar, biligsel gelisimi desteklerken, cocugun icinde yasadigi diinyay:
tanima, anlama, varliklar1 ya da olaylar1 adlandirma, varliklart karsilagtirma,
eslestirme, smiflandirma, yaratici diisiinme, problem ¢6zme gibi bir¢cok beceriyi

edinmelerinde ¢ocuklara yardim etmektedir.

4 vyasina gelinceye kadar cocuklarin zihinlerinde genel kavramlar yer
almaktadir. Ornegin ¢ocuk otomobil, kamyon gibi tasitlar1 genel olarak “araba”

sozciigiiyle adlandirirlar. Ancak 4 yasindan itibaren ¢ocuklarda kavramlari
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simiflandirma becerisinde hizli bir artis oldugu goriilmektedir. Kavramlari
siniflandirirken karsilagtirma, eslestirme, siralama gibi becerilerinin etkisinin hizla
yerlestigi bu donemde ¢ocuk yaptigi her tiirlii etkinlikte veya oyuncaklarla hagir nesir
olduklar1  zamanlarda bu  becerileri  kullanarak  kavram  edinimlerini
hizlandirmaktadirlar (Akman, 1995: 64). Bu nedenle dogumdan itibaren ¢ocugun
gelisiminde yadsinamaz bir etkisi olan uyaricilar ve uyaricilar icinde de &zellikle

oyuncaklarin ¢ocuklarin kavramsal gelisimlerinde etkili araclar oldugu bilinmektedir.

Erken cocuklukta kavram gelisimi ve oyuncaklar ile ilgili calismalara her
donemde rastlamak miimkiindiir. Ancak, cocugun ilk egitimini aldigi, ilk
Ogrenmelerini tattig1 yer olan evi ve ¢ocuga bu ortami saglayan ailesinin ¢ocukla
birlikte, oyuncaklarla oynamak suretiyle, cocugun kavram gelisimini etkilemesine

dayali caligmalara rastlanamamuistir.

Cocuklarin gelisim asamalarin1 en iyi takip eden kisiler olarak aileleri,
cocugun yasama adimimi attifi ilk andan itibaren onun her tiirli gelisimini
destekleme calismalarina aktif olarak katilmalidir. Ayni zamanda ailelerin bu

anlamda verilen her tiirli egitimi almaya goniillii olmas1 gerekmektedir.

Bu gereksinimden yola c¢ikarak planlanan bu arastirma ile 4 yasindaki
cocuklarin kavram gelisimlerini desteklemek amaciyla gelistirilmis olan, egitici
oyuncaklart esas alan ve anne-babanin cocukla birlikte uygulayacagi bir egitim
programi ile bu egitim programinin ¢ocugun gelisimi iizerindeki etkileri ortaya
konulmaktadir. Ayn1 zamanda bu calisma ile cocuklar icin gelistirilecek olan ev
odakli egitim programlariin artirilmasina ve egitici oyuncaklarin aileler tarafindan

daha ¢ok tercih edilmesine katkida bulunulacag diisiiniilmektedir.

1. 8. TANIMLAR

Egitici oyuncak: Cocuklarin biligsel, dil ve 6zbakim becerisini desteklemek
amaciyla sistemli bir sekilde gelistirilmis ancak, sosyal-duygusal ve motor
becerilerin gelisimine de katkis1 olan, ¢ocuklarin oynayarak Ogrenmesi esasina

dayanan masa {istii oyuncaklaridir.
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Oyuncak Odakh Ev Egitim Program: Ozellikle egitici oyuncaklari
kullanarak cocuga bir kavrami ya da bir davranisi kazandirmaya dayali olarak
hazirlanan ve cogunlukla bir yetigkinin denetiminde, cocugun kendi evinde

uygulanmasi beklenen program.

Aile Egitimi: Aileleri cocuk gelisimi ve egitimi konusunda bilinglendirmek
suretiyle, zengin uyaricili ev ortami saglamalarina imkén olusturmayi, egitim
esitliginden yararlanamayan cocuklarin okuldncesi egitim eksikliklerini gidermede
ailelere destek olmay1 ve onlarin ebeveynlik becerilerini artirmay1 amaglayan egitim

(Omeroglu ve Yasar, 2006).



38

BOLUM II

2. KONU iLE iLGILi YAPILAN ARASTIRMALAR

Cocuklarda kavram gelisimi ile ilgili olarak {ilkemizde ve yurt diginda yapilan
caligmalarin bircogu belirli kavramlar1 c¢ocuklarin edinmeleri ile ilgili olarak
yapilmistir. Bu arastirmada i¢ginde kavram gelisiminin yam sira, oyuncak odakli
kavram Ogrenimi s6z konusu oldugundan oyuncaklarin cocuklarin gelisimleri
izerindeki etkileri ile ilgili arastirmalara yer verilmektedir. Ayni zamanda aile odakli
yapilan calismanin bu boéliimiinde, cocuklarin kavram gelisimleri {izerinde anne
babanin etkisi ile ilgili ¢aligmalar ve kavram-oyuncak-ailenin bir arada yapildigi

caligmalar da bulunmaktadir.
2.1. Kavram Gelisimi Tle flgili Arastirmalar

Kagan ve Rabson (1963), yapmis olduklari, “Kavram Ediniminde Analitik
Smiflandirma Uzerinde Tercihin Etkisi” adli ¢alisma ile biligsel etkinliklerin genel

olarak {ic asamada olustugunu savunmus ve bu asamalar1 su sekilde aciklamislardir:

1. Daisaridan gelen bilgilerin birincil sitmflamasi,
2. Kodlanan bilgilerin bellege alinmasi,

3. Kodlanan bilgiler {izerinde doniisiimiin yapilmasi.

Calisma, 30 tane 3. sinifa giden ve bir kac hafta siiresince “Kavramsal Sekil
Testi” uygulamalarinin bir kadin uygulamaci tarafindan yapildig: erkek cocuklari ile
yapilmistir. Bu calismada, ¢ocuklarin 15 tanesini, ¢ok sayida analitik cevap veren
cocuklar, 15 tanesini ise daha az sayida analitik cevap veren ¢ocuklarin olusturdugu
iki grup ¢ocuk olusturmustur. Bu birka¢ haftalik uygulamalarin sonucunda ¢ocuklara
farkli bir kadin uygulamaci tarafindan 6l¢gme aract uygulanmis ve cocuklarin kavram

edinim diizeylerine bakilmistir.
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Sonug olarak, baz1 erkek ¢ocuklarinin, genis uyarici ¢evre iginde bulunan
nesneler arasindaki benzerlikleri arastirmaya Onceden yatkin olduklari sonucuna
ulagilmistir. Bu ¢ocuklarin giris uyaricilarini tasiyan nesnelerin bu 6zelliklerini
baslangicta gbrmezden geldikleri goriilmiistiir. Analitik diisiinen ¢ocuklarin segtikleri
strateji, toplam uyaricilar1 smiflandirma ve nesnenin yaygin bir karakteristik
ozelligini arasgtirmaktir. Analitik diistinmeyen cocuklar ise, 6zellikle nesnelerin
islevsel ozelliklerini bildiren ve toplam uyaricilar iceren niteliklere bakmaktadirlar.
Analitik diisiinen ve analitik diistinmeyen cocuklarin parlak zekili olmalarindan
dolayi, se¢mis olduklar1 diisiinme stratejileri arasinda iistiinlik ya da zayiflik
goriilememistir. Bu stratejilerin, siniflama {izerinde etkili olan farkli deneyimler

oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Cohen ve Stauss’un (1979) yapmus olduklart “Insan Yavrusunda Kavram
Edinimi” adli ¢alismada, 18-24 haftalik bebeklerin kavramlart siniflandirmaya
basladiklari, 30 haftalik bebeklerin ise, kadin yiizlerine ait bir siniflamaya sahip
olduklar1 ve kadin yiiziine ait genelleme yaptiklarin1 savunmaktadirlar. Ayni
zamanda bir yasiin altindaki bebeklerin gorsel kavramlar1 siniflandirma becerisi

oldugu goriisiindedirler.

Wanska (1984) “Uzamsal Kavram Gelisimi ile Mekansal Anlamanin Edinimi
Arasindaki Iliski” adli bir calisma yapmustir. Bu calisma, yaslar1 2-7 arasinda degisen
60 cocuk iizerinde uygulanmistir. Bu calismada yer alan ¢ocuklar ii¢ farkli gruba
ayrilmiglardir. 1. grup 2-4 yas arasi ¢ocuklar, 2. grup 4-5,5 yas aras1 cocuklar ve 3.
grup ise 5,5- 7 yas arasi ¢cocuklardan olusmaktadir. Tiim cocuklar orta diizey gelire

sahip ailelerden se¢ilmistir.

Bu calismasinda Wanska, genis bir ¢alismanin bir boyutuna yer vermistir.

Cocuklara, Piaget’in bir dizi 6devi ve mekénsal kavrama 6l¢iimiinii uygulamistir.

Bir haftalik zaman dilimi i¢inde tamamlanmas1 gereken 15 ile 30 dakika arasi
oturumlar planlanmigtir. Piaget’in alt1 dizi 6devinin her biri icin 10 ¢ocuk yansiz

atama yoluyla atanmistir. Uygulamalar iki kadin uygulamaci tarafindan yapilmastir.
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Bu calismada genel olarak ikinci sirada yer alan ©devde, c¢ocuklarin kendi
perspektiflerinin kullanmilmis oldugu “Oniinde” ve “arkasinda” kavramlarinda daha
basarili olduklar1 goriilmiistiir. Ciinkii cocuk nesneden ©Once kendi konumunun

farkindadir.

Uclincii siradaki odev ise, mekansal algilar1 izdiisiimsel olan ve “Oniinde-
arkasinda” kavramlarim kavramamis olan ¢ocuklarla yapilmistir. Cocuklarin biiyiik
bir cogunlugunun, bir nesnenin 6niine veya arkasina bagka bir nesnenin konulmasi
durumunu agiklayabildikleri goriilmiistiir. Bu ¢alismanin sonucunda goriilmiistiir ki;
cocuklarin uzay kavramlar1 degistikge, aym zamanda uzamsal konumlar1 kavrama

durumlar1 da degismektedir.

Bilir ve arkadaslarinin (1992) yapmis oldugu, “Anaokuluna Devam Eden 4-6
Yas Grubundaki Cocuklarm Nicelik Kavramlari Ile Ilgili Becerilerinin Incelenmesi”
adli calismada 6rneklem grubunu, Hacettepe Universitesi Cocuk Sagligi Ve Egitimi
Boliimii Uygulama Anaokulu’na devam eden, 4-5-6 yaslariin her birinden 24 ¢ocuk

olmak iizere, toplam 72 ¢ocuk olusturmaktadir.

Arastirmanin verileri, ¢ocuktan bir seansta, birbirini izleyen ii¢ asamada
toplanmistir. Birinci agamada, alt1 pano iizerindeki “‘cok-az-hic¢” niceliklerini belirten
resimli kartlar ¢ocuga gosterilmis ve ¢ocugun “cok-az-hi¢” kavramlarmin her birini
belirten resmi gostermesi istenmistir. Bu asama ile ilgili olarak olusturulan formda
yer alan “basarili”, “basarisiz” kisimlar1t c¢ocugun gosterdigi basariya gore

doldurulmustur.

99 G

Ikinci asamada, “hepsi”, “cogu”, “birkac1” ve “hicbiri” kavramlari ile ilgili
veriler alinmigtir. Materyal olarak, 4 ayr1 pano iizerine yerlestirilmek iizere, 7’ ser
tane kiz ve erkek ¢ocugu resimleri kullamilmistir. Kiz ¢ocuklarla ¢alisilirken kiz
resimleri, erkek cocuklarla ¢alisilirken de erkek ¢ocuk resimleri kullanilmistir. Bu
asamada cocuga, Olciilen kavramlarla ilgili sorular sorulmustur. Bu asama ile ilgili
olarak da yine, olusturulan formda yer alan “basarili”, “basarisiz” kisimlar1 ¢ocugun

gosterdigi basariya gore doldurulmustur.
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Uclincii asamada ise, “yarist”, “yarisindan az1” ve “yarisindan c¢ogu”
kavramlar1 kullanilarak bir calisma yapilmistir. Bu asama icin materyal olarak, iki
boyutlu kartona ¢izilmis ve kesilmis olan 12 adet tirt1l ve ayni1 sekilde hazirlanmis bir
yaprak kullamilmistir. Bu asamada, tirtillarin yaprak yeme istekleri igin, Olciilen

kavramlarla sinirlandirmalar yapilarak, cocuga sorular sorulmustur.

Arastirmanin sonucunda, yaslar arasindaki farkin nicelik kavraminda etkili
oldugu goriilmiistiir. Ancak sadece “az-cok-hi¢” kavramlarinda biitiin yagslardaki
cocuklarin basarili oldugu sonucuna varilmistir. “Hepsi, ¢ogu, birka¢1 ve higbiri”
kavramalarinda ise 4 yastan 6 yasa dogru artan bir basar1 oram gozlenirken, ayni
durumun “yarisi, yarisindan azi ve yarisindan ¢ogu” gibi kavramlar i¢in de gecerli
oldugu goriilmiistiir. Ancak, cocuklarin iiciincii asamada denenmis olduklari
kavramlardan “yarisindan azi” kavramimi digerlerine oranla daha iyi bildikleri

sonucuna ulasilmstir.

Nancy (1994) yapmis oldugu “Kii¢iik Cocuklarda Renk Kavrami Ve Renk
Sozciiklerinin Edinimi ile Olan Iligkisi” adli calismasinda ii¢ farkli boyutta renk

kavraminin edinimini incelemistir.

Birinci boyutta yarist kiz, yaris1 erkek olan 2-4 yas arasindaki 12 g¢ocukla
caligmistir. Cocuklari, biri deney, digeri kontrol grubu olan iki grubun renk
sozciiklerini bildigi, biri deney, digeri kontrol grubu olan iki grubun ise renk
sozciiklerini bilmedigi 4 ayr1 gruba aymran Nancy, cocuklarin bu diizeylerini
belirlerken algr testi uygulamistir. Arastirmada, cocuklarin kendi evlerinde
calisilmistir. Bu ¢ocuklardan deney grubunda olanlara 11 temel renkteki (siyah,
beyaz, kirmizi, yesil, sari, mavi, kahverengi, turuncu, mor, pembe ve gri) karelere
boliinmiis kartlar ile kendilerine verilen 11 temel renkteki pastel boyayr rengine
uygun kartla eslestirmeleri istenmistir. Arastirmacilar tarafindan oncelikli olarak
cocuklara renk ad1 soylenmis ve ¢cocuktan o renkteki karti1 bulmasi istenmistir. Cocuk
iki tekrarda dogru yanit vermisse denemeye devam edilmemistir. Bu calismada ikinci
olarak her renkten iki ayr1 nesne olmak iizere 10 farkli nesne kullanilmistir. Ornegin,

biri sar1, digeri kirmizi olan iki fincan kullanmilmigtir. Arastirmaci bu caligma
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sirasinda ¢ocuga ayni nesnenin iki farkli rengini sunmus ve ¢ocuktan herhangi birini
secmesini istemistir. Arastirmact “Bu fincan senin”, “Bu fincan benim”, “fincaninla
oyna”, “simdi sen fincanim itiyorsun” gibi konugmalar yapmistir. Bunun sonunda da
cocuktan fincami uygulama sirasinda yanlarinda bulunan cantaya koymasini
istemistir. Kontrol grubundaki c¢ocuklarla da aym 10 nesne kullanilmis olup bu
cocuklarla mor, pembe, kirmizi, sari, turuncu, mavi ve yesil renkler kullamlmistir.
Bu renklerdeki nesnelerle deney grubunda oynanan oyuna benzer oyunlar oynanmis,
oyun sonunda ¢ocuktan oyuncagl cantaya koymasi istenmistir. Calisma sonunda
deney grubunda olan ve renk adlarini bilmeyen cocuklarin renk sozciiklerini
edinmede basarili olduklar1 goriilmiistiir. Renk adlarim1 bilen cocuklar avantajlarini
korumuslardir. Bu c¢aligmada cinsiyet faktoriiniin renk kavrami {iizerinde etkisi

gozlenmezken, renkle boyay eslestirme isleminde yeterli ipucuna sahip olmadiklar1

icin deney grubundaki renk adi bilmeyen ¢ocuklar basarisiz olmugslardir.

Calismanin ikinci agamasinda ise Nancy, 2-4 yas aralifindaki 24 ¢ocugun
yarisini deney, yarisini kontrol grubu olarak ayarlamis ve kiz- erkek olarak iki grupla
calisgmistir. Bu cocuklarla da kendi evlerinde calisilmigtir. Caligmada 11 temel
renkteki sirt ¢antasi ve bu ¢antalarin i¢inde yer alan kiiciik oyuncaklarla ¢alisilmistir.
Cocugun Oniinde arastirmaci tarafindan bir canta acilmis ve icindeki oyuncak
cikarilarak cocuga gosterilmistir. Cocugun Oniinde bu sekilde agilan 5 ya da 6 canta
ile icinden ¢ikan oyuncagin eslenmesi istenmistir. Ornegin, arastirmaci ¢ocuga su
sekilde yOnerge vermistir, “Kirmizi cantanin icinden c¢ikan oyuncagi bulabilir
misin?”’.  Aym islem diger cantalar i¢in de tekrar edilmistir. Calismanin diger
kisminda ise ¢ocuklara aymi tiir, aym sekil ve aym oOlciideki oyuncaklarin ikisi ayni
renkte diger ikisinin ayni renkte oldugu oyuncaklarin hem cocugun hem
aragtirmacinin 6niine konulmasi ve cocugun istedigini se¢mesiyle oynanan oyunla
yapilmistir. Calismanin sonucunda cinsiyet faktoriiniin renk kavramu {izerinde etkili
olmadigi, renkleri bilen grubun avantajim korudugu ve iist diizeyde basari

gosterdikleri, renkleri bilmeyen ¢ocuklarin ise %90 basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Uclincii boyutta ise, drneklemi olusturan yarist kiz, yarisi erkek renkleri

bilmeyen 16 cocuk 20-30 ay araligindadir. Renkleri bilen cocuklar ise, yaris1 kiz,
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yaris1 erkek 16 cocuktan olusan bir grup olup, yaslar1 20- 29 ay arasinda
degismektedir. Bu cocuklarla yine aym 11 sirt cantasi ve bunlarin i¢indeki
oyuncaklar kullanilarak calisilmigtir. Burada bir degisiklik yapilmis ve her
uygulamadan sonra oyuncak cantasimin yeri degistirilerek c¢ocuklarm, hangi
cantadan, hangi oyuncagin c¢ikmis oldugunu cantanin konumundan hatirlama
durumlarinin 6niine gecilmistir. Bir diger etkinlik olarak da, sekiz ¢ift oyuncak
hayvan kullanilmis olup, bu oyuncaklarin iki tanesi ayn renkteki hayvan karakterine
aittir. Diger hayvan ciftlerinin ise dl¢iileri ve renkleri farklidir. Burada ¢ocuklara her
oyuncak hayvan gosterilmis, ilk olarak bu hayvanlara kendilerince bir ad koymalar1
istenmigtir (yesil dinazor icin “Emily” gibi). Cocuklar bu ¢aligmanin sonucunda, bir
isimle eslestirmis olduklar1 renk adin1 6grenebilmisler ve zihinlerinde haritalandirma
becerisi edinmislerdir. ikinci olarak bu hayvanlarin tiirlerini soylemeleri istenmistir.
Bu calismayla, eger nesneler ayni tiirdense ¢ocuklarin nesnelerin renklerine iligkin

yargilara ulasirken benzerlik 6zelliklerinden yararlandiklar1 sonucuna varimaigtir.

Akman’in (1995) yapmis oldugu, “Anaokuluna Devam Eden 40-69 Aylik
Cocuklarin Kavram Gelisimlerinde, Kavram Egitiminin Etkisinin Incelenmesi” adli
calisma, 40-69 aylik cocuklara, kavramlarin kazandirilmasinda kavram egitiminin

etkisini incelenmek {izerine planlanmis ve yiiriitiilmiistiir.

Aragtirmanin evreni Ankara il merkezindeki 138 anaokuluna devam eden ve
yaglar1 40-69 ay arasinda degisen normal ve saglikli ¢ocuklardan olusmaktadir.
Orneklemde ise, 4 anaokuluna devam eden 160 cocuk yer almaktadir. Bu
cocuklardan 40’1 kiz, 40’1 erkek olan 80 kisilik bir grup deney grubunu, 40’1 kiz, 40’1

erkek olan 80 kisilik diger bir grup ise kontrol grubunu olusturmaktadir.

Arastirmada veri toplama yontemi olarak deneysel yontem uygulanmustir.
Arastirma, On test- egitim- son test diizeninde yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya alinan
cocuklara Bracken Temel Kavram Olgegi uygulanmustir. On ve son test uygulamalari
uyaricisiz ve bos bir odada uygulanmistir. On test uygulamalarindan sonra deney

grubunda yer alan ¢ocuklara 13 hafta boyunca egitim verilmistir. Deney grubundaki
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cocuklara her biri 3 etkinlik ve 4 test sayfasindan olusan 77 program uygulanmistir.

Kontrol grubu ise kendi anaokulu programlarina devam etmistir.

Arastirma sonuglarinda cinsiyete bagh faktorlere bakildiginda deney ve
kontrol gruplarinin 6n ve son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik goriilmezken,

yasa bagli olarak test puanlar1 arasinda farklilik goriilmiistiir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara bakildiginda ©n ve son testler
karsilastirildiginda renk, harf, sayi/sayma, kiyaslama ve sekil kavramalarinda
aldiklar1 puanlara bakildiginda deney grubunun daha basarili oldugu goriilmiistiir.
Ayni fark uzaysal kavramlar, sosyal/duygusal, materyal/doku ve zaman/dizileme
kavramlar1 i¢in de deney grubunun lehinde ortaya c¢ikmistir. Bu durum da
gostermektedir ki, cocuklarin aldiklar1 egitim programi, kavram edinimlerini dnemli

oOlciide etkilemektedir.

Scott (1997), “Okul Oncesi Dénem Cocuklarmin Giinliik Konusmalarindaki
Bazi Zaman Kavramlarini Edinimleri” adli bir calisma yapmistir. Bu c¢alismanin
amaci, cocuklarin “Zihinsel Zaman Cizgisi’nin gelisimini kesfetmektedir.
Calismanin bir diger ilgi alam, yasi daha biiyiikk olan ¢ocuklarin, saat ve takvim
zamaninin geleneksel yapisina yonelik bir yaklasim olan ‘“Zihinsel Zaman
Cetvelleri” iizerinde, daha ince bir derecelemeyi kullanma isaretleri gosterdiklerini
ortaya koymaktir. Ayni zamanda caligma, kiiciik cocuklarin zamanla ilgili etki

alanlarim iki tarafli gordiikleri konusu iizerine egilmektedir.

Bu calismada yer alan ¢ocuklar, 3, 4, 5 ve 6 yaslarinda olup, bir giindiiz
bakimevine devam eden ¢ocuklardir. Her yas grubunda 20 ¢ocuk olmak iizere toplam

80 cocuk caligmanin 6rneklemini olusturmaktadir.

Bu calismada cocuklardan “uzun zaman Once olan bir olay1”, “su andan
uzunca bir siire sonra olacak bir olay1”, “kisa bir siire 6nce olmus bir olay1”, “kisa bir

zaman i¢inde olan bir olayr” anlatmalar1 istenmistir.
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Calismanin sonucglari, daha biiyiikk yaslardaki cocuklarin zamanla ilgili
sorulan sorulara daha gecerli cevaplar verdiklerini gostermektedir. Her soru cifti icin
(gecmiste kisa/uzun zaman; gelecekte kisa/uzun zaman), gecerli cevaplar, olaylarin
su andan uzakliklarina uygun bir bicimde akla getirilip getirilmedigine karar vermek
icin karsilagtirildi. Her ikisinin de zamana ait cetvel iizerinden geldigi, hatirlama ve
tahminde bulunma sorularina ornekler vermede, 3 yasindaki ¢ocuklarin ¢ok iyi bir
egilime sahip olduklari, ancak desteklenmedikleri takdirde, 3 yasindan sonra bu

egilimde fark edilebilir oranda azalma oldugu goriilmiistiir.

Scott bu ¢aligmasinda, biiylik cocuklarin ise, zamanla ilgili isaretler
olmaksizin bir ustaliklarinin oldugu ve zaman cetvelini cok daha ince bir bicimde
bolmelere ayirdiklarina dair isaretler gosterdiklerini belirtmektedir. Zamanin
Olciimiiniin geleneksel yollarinin kullanimi, zamanla ilgili konumlarin ve araliklarin
adlandirilmast aligilmadik durumlardir. Fakat bunlarin kullanimi yasin ilerlemesine

bagli olarak artmaktadir.

Satlow ve Newcombe'nin (1998) yapmus oldugu, “Bir Uggen Ne Zaman
Ucgen Degildir? Kiigiik Cocuklarm Gelisen Geometrik Sekil Kavramlar:” adli
caligma, iki farkli boyutta yiiriitiilmiistiir. Her iki boyutta da cocuklarin, dort
geometrik seklin (daire, iicgen, dikdortgen ve cokgenlerin) belirgin 6zelliklerini
kullanma ve bu ozellikleri tanimlamalarinin iizerinde durmustur. Bu iki boyutta,
cocuklara sunulan sekiller; tipik sekiller, tipik olmayan sekiller ve gecerli olmayan

sekiller (tipik sekillerin birlesiminden olusan sekiller) olarak sunulmustur.

Calismanin birinci boyutu anaokulu (3-4-5 yas anaokulu ¢ocugu), 1. simf (7
yas) ve 2. stnifa devam eden (9-10 yaslarindaki 2. sinif) cocuklardan olusan 54 ¢ocuk
ve 12 yetiskin (21-63 yas araligindaki) iizerinde uygulanmistir. Calismada,
cocuklarin dort ayr1 seklin 6zelliklerini tamimlama durumlarina bakilmigtir. Calisma
icin hazirlanan kartlara cizilen geometrik sekiller, oncelikli olarak yetiskinlere
verilmis ve bunlar1 iki gruba ayirmalari istenmistir. Daire ve koseli sekiller olarak iki
ayr1 grup Yyapilmasi gereken bu islemde yetiskinlerin %96 oraninda basari

gosterdikleri, cocuklarin ise islemi yapmada zorlandiklar1 goriilmiistiir. Ancak
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cocuklar seklin tipik, tipik olmayan ve gecerli sekil kavramina uyup uymadigina dair
yaptiklar1 tanimlamalarda bagarili olmusglardir. Calismanin sonuclarina bakildiginda,
biiyiikk ¢ocuklarin, okuldncesi donem cocuklarina oranla, bu tarz kural temelli
tanimlamalara daha cok uyduklar1 ve sekillerin 6zellikleri hakkinda karar verirken
algisal benzerlikleri daha az tercih ettikleri goriilmiistir. Aym zamanda tlicgen ve
cokgen sekillerini tamima ve tanimlamanin, soyut diisiinceye ge¢is donemi olan 10

yas sonrasinda oldugu goriilmiistiir.

Calismanin ikinci boyutunda ise 46 tane, 3- 4 ve 5 yas cocuklar1 yer almistir.
Bu calismadaki 5 yas c¢ocuklari aym zamanda birinci boyuttaki calismada da yer
almigtir. Bu cocuklara sunulan tipik sekiller, tipik olmayan sekiller ve gecerli
olmayan sekillerden ¢ocuklarin, sadece daire ve dikdortgeni tanidiklar1 goriilmiistiir.
Bunlar1 tanimlamada ise birinci boyutta oldugu gibi cocuklarin sekilleri tanimlarken

algisal benzerlikleri dikkate aldiklar1 goriilmiistiir.

Choi ve arkadaglarmin (1999) yapmis oldugu “Ingilizce ve Korece’deki Dilin
Belirli Uzamsal Kategorilerine Yonelik ilk Farkindahik” adli calisma ile uzamsal
terimleri birbirinden ¢ok farkli olarak siniflandiran iki ayr1 dilde, kiiciik cocuklarin
uzamsal terimleri nasil kavradiklarini arastirmislardir. Bu arastirmada uzamsal olarak

alian sadece “icinde” ve “iizerinde” sdzciikleri olmustur.

Arastirmanin drneklemini, 18-23 ay arasindaki, 20 tane anadili 1ngilizce olan
ve bunu 6grenmekte olan cocuk ile 10 tane anadili Korece olan ve bu dili

ogrenmekte olan ¢ocuk olusturmaktadir.

Calisma, kameralarla kusatilmig bir laboratuar ortaminda, ¢ocugun
ebeveynlerinden birinin kucaginda ve karsisinda duran 20 monitorii gorecegi sekilde
tutulmasiyla yapilmigtir. Burada bulunan monit6rlerin video cihazlarmin bir kontrol

mekanizmasi bulunmaktadir.

Calismada Oncelikle ¢ocuklara videodan sistematik bir bicimde hazirlamig
olan kitaplar1 kutunun icine koyma, kitaplar1 {ist iiste koyma ile bir tipayr deligin

icine koyma, tipay1 bir afa¢ pargasinin iizerine koyma durumlar1 izletilmistir. Ikinci
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asamada ise, legoyu kutunun i¢cine koyma, bir legoyu diger legonun iizerine koyma
durumlan ile bir yiiziigii sepetin icine koyma, yiiziigii direge gecirme islemleri
izletilmistir. Burada yapilan her islemde “i¢inde” ve “lizerinde” sozciikleri ¢ocugun

kendi anadiline gore vurgulanarak sdylenmistir.

Uygulamalarin bitiminde yapilan test asamasinda, g¢ocuklara videodan
belirtilen gorsel 6geler tekrar gosterilmistir. Ancak bu kez nesnenin nerede oldugu
cocuga sdylenmemis, cocuga bununla ilgili soru sorulmustur (“Kitaba bak! O, kitapla

ne yapiyor?” ya da “O, kitab1 neyin i¢ine koyuyor?” vb.).

Calismanin sonucunda cocuklarin “icinde” ve “lizerinde” sozciiklerinin

farkindaligina 18-23 ay araliginda vardiklar1 goriilmiistiir.

Dere (2002) tarafindan “Okuloncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden 6 Yas
Cocuklarina Bazi Matematik Kavramlarin1 Kazandirmada Yapilandirilmis Ve
Geleneksel Yontemlerin Karsilagtirilmasi” adli bir calisma yapilmistir. Calismada,
okuldncesi egitim kurumlarina devam eden alt sosyo-ekonomik diizeydeki 6 yas
grubu cocuklarimin kare, daire, iicgen, dikdortgen geometrik sekillerini ve 1’den 10’a
kadar olan sayilar1 kazandirmada yapilandirilmig ve geleneksel yontemlerin

etkililiginin kargilastirilmasi amaglanmigtir.

Bu aragtirmada iki deney ve bir kontrol grubundan olusan deneysel bir
desende uygulanmistir. Desende, yapilandirilmig ve geleneksel yontemle egitim alan
deney gruplart ile hi¢bir egitim almayan kontrol grubu yer almaktadir. Bu ¢alismada
yapilandirilmis ve geleneksel egitim alan iki deney grubunun 6n test-son test puanlari
arasindaki farklilik ile deney ve kontrol gruplart arsinda farklilik olup olmadigina

bakilmustir.

Arastirmanin Orneklemi Mamak ve Altindag ilcelerine bagh ilkdgretim
okullarina devam eden tesadiifi yontemle secgilen 60 c¢ocuktan olusmaktadir.
Calismanin cinsiyet dagiliminda ise, yarisimi kiz yarisim erkek ¢ocuklar

olusturmaktadir.
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Veri toplama araci olarak da; Cocuklar ve anne babalar1 hakkinda bilgi
edinmek i¢in, “Kisisel Bilgi Formu”; Geometrik sekil kavram diizeyini belirlemek
icin “Geometrik Sekil Kavram Formu”; Say1r korunum diizeyini belirlemek icin ise

“Piaget’in Sayimin Korunumu Testi” kullanilmistir.

Calismadan elde edilen sonuclara bakildiginda deney ve kontrol gruplarinin
On test ve son test puanlar1 arasinda 6nemli farkliliklar goriilmiistiir. Yapilandirilmig
ve geleneksel yontemle egitim alan deney gruplarindaki cocuklarin da puanlarina
bakildiginda, ozellikle sekil kavramiyla ilgili testlerin son test puanlarinda,
yapilandirilmis yontemle egitim alan gruptaki c¢ocuklarin daha basarili olduklari

goriilmiistiir.

Sen’in  (2004) yapmis oldugu, “Okuldncesi Cocuklarin Kavram
Gelisimlerine Etkisi Yoniinden Oykii Ve Masal Kitaplariin Incelenmesi” adli
calismasinda, okuloncesi Oykii ve masal kitaplarinda basvurulan yontemleri
incelemek, bu yontemlerin olumlu ve olumsuz yonlerini belirleyerek tartigmak,

konuyla ilgilenenlerin dikkatini cekmek amaciyla yapilmistir.

Arastirma tarama modelinde yapilmis olup, okuloncesi kurumlarinda
kullanilan masal ve Oykii kitaplar1 taranarak, bunlarla ilgili bir liste olusturulmus,
listeden rastlantisal 6rnekleme yontemiyle 32 yayinevine ait olmak iizere toplam 400
masal ve Oykii kitab1 6rnekleme alinmistir. Bu kitaplar cocukta: boyut, miktar,
zaman, mekan, yon, renk, sekil ve sayr kavramlarini gelistirmesi agisindan
incelenmistir. Bu incelemeler arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan “Oykii ve

Masal Kitaplarim  Degerlendirme  Olgegi’nde belirtilen ~ 6lgiitlere  gore

degerlendirmistir.

Arastirmanin sonuglarina bakildiginda ¢ocuklara yonelik kitaplarin 6nemli bir
kisminin kavramsal 6grenmeyi gelistirici nitelikte olmadigi, resimle anlatim arasinda
uygunluk bulunmadigi, kitaplarda ele alinan kavramlarin ¢ocuklarin yas ve gelisim
diizeylerine uygun olmadigi goriilmiistiir. Aym zamanda kitaplarin, cocuklarin

kavram gelisimleri acisindan analiz edilmesi sonucunda;
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Yer-Yon: Sadece dort kitabin sistematik bicimde bu kavrami ele aldigi,

Boyut: Yaygin olarak kitaplarda biiyiik-kii¢iik kavramlarina rastlandig, 139
kitabin ve oykiiniin agirlikli olarak biiytiklitk kavramina yer verdigi, 130 tanesinin de

kiiciikliik kavramina yer verdigi,

Nicelik: Kitaplarda cogunlukla, az- cok kavramlarinin yer aldigs,

Zaman: En cok, “sonra” kavramina, sonra ise “Once” kavramina rastlandigi,

Mekén: En ¢ok “uzak” kavraminin, onun ardindan ¢ogunluk sirasina gore,
“icinde, disinda, yaninda, yakininda, Oniinde, iizerinde, i¢inde” kavramlarinin yer

aldig,

Sayi: Kitaplarda cogunlukla “1’den 20’ye kadar sayma” kavramina

rastlandigi,

Renk: Hikayelerde bu unsura bir hayli yer verildigi, kitaplarin adlarinin bile
bu kavramlardan secilebildigi, en ¢ok, sar1, kirmizi, mavi ana renkleri ile siyah beyaz

natiirel renklerinin kullanildig1 sonuglaria ulasilmistir.

Pitchford ve Mullen (2005), Berlin ve Kay’in yapmis oldugu bir calismadan
elde ettikleri, kiiclik ¢cocuklarin 11 temel rengi edinirken gri ve kahverengini biitiin
renkler iginden sectigi ve bu renkleri edinme islemini erteledikleri bulgusundan
hareketle bir ¢aligma yapmuslardir. “Temel Renk Terimlerinin Gelisimsel Ediniminde
Alginin, Dilin ve Tercihin Rolii” adli ¢aligmada, temel renk terimlerinin gelisimsel
edinimini sekillendirebilecek etkenler arastirilmistir. Uzun siireli yaptiklari
aragtirmada 2-5 yas arast ¢ocuklarin temel renk terimlerini edinme siralarini
arastirmig, cocuklarin temel renkleri anlama ve adlandirma diizeylerine bakmiglardir.

Calisma deneysel olarak, 6 boyutta yiiriitiilmiistiir.

Renkleri, birincil (siyah, beyaz, kirmizi, yesil, sar1 ve mavi) ve ikincil renkler
(kahverengi, turuncu, mor, pembe ve gri) olarak adlandiran arastirmacilar, aragtirma

sonucunda sadece 3 yasindaki cocuklarin edinmis olduklar1 birincil renk terimlerinin,
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ikincil renk adlarim1 edinmelerinde etkili oldugunu gormiiglerdir. 2 ve 4-5 yas
cocuklarinda ise birincil renklerin ikincil renkler {izerinde etkili olmadigi

goriilmiistiir.

Pitchford ve Mullen, ¢aligmalarinin diger bir boyutunda, annelere verdikleri
icinde renk terimlerinin adinin gegtigi hikayeleri ¢cocuklarina okumalarimi istemisler,
aym1 zamanda hikdyelerde yer alan renk terimlerini giinliik hayatta “pembe elbiseni
getir” gibi 6rneklerle kullanmalarim istemislerdir. Calisma sonunda ¢ocuklarin renk
terimlerini kullanma sikligina bakilmis ve ¢ocuklarin birincil ve ikincil renkleri ayni
zamanda edindikleri, ancak gri ve kahverengini edinmede geciktiklerini
gormiislerdir. Ciinkii cocuklar, giinliilk konusmalarinda bu renk terimlerini daha az
tercih etmektedir. Bu nedenle renk terimlerini edinmede, bu terimlerin giinliik
konusmalarda kullaniliyor olmasinin etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica
calismada alginin, renk terimlerini edinmede dogrudan bir etkisinin olmadig1 sonucu

bulunmustur.

Metin ve Daglioglu’nun (2006) “Bolu I Merkezinde Anasinifina Devam
Eden Alt1 Yas Grubu Cocuklarin Giinlilk Yasam Olaylarindaki Bazi Matematiksel
Kavramlarla ilgili Beceri Diizeylerinin Incelenmesi” adli bir ¢alisma yapmuslardir.
Bu arastirma, okul oncesi donemdeki cocuklarin giinlilk yasam olaylarinda bazi
matematiksel kavramlar1 egslestirme, karsilastirma, gruplama, serileme ve basit
toplama-¢ikarma diizeylerinde kullanimlar ile ilgili becerilerini incelemek amaciyla
yapilmistir. Calisma Bolu ilinde ilkdgretim okullarimin anasinmifina devam eden alti

yas grubu 59’u kiz, 51°1 erkek olmak iizere 110 cocuk tizerinde yiiriitiilmiistiir.

Veri toplama araci olarak giinliik yasam olaylarim iceren bes calisma sayfasi
kullanilmigtir. Bu ¢aligsma sayfalari arastirma amacinda belirtilen zihinsel siiregleri ve
cocuklara sunulacak 20 soruyu i¢cermektedir. Caligma sayfalar1 hazirlandiktan sonra
10 ¢ocukla pilot calisma uygulanmis ve gerekli goriilen diizeltmeler yapilmistir. Veri
toplama isleminde her bir ¢ocukla sakin bir ortamda 15-20 dakika bireysel olarak

caligimastir.
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Arastirma verilerinden edinilen sonuclara gore birebir esleme, karsilagtirma,
gruplama, serileme ve toplama-cikarma islemlerinde alti yas grubu c¢ocuklarda
cinsiyetin matematik becerileri iizerinde énemli bir etkisinin olmadigi bulunmus olsa
da, yiizdelik degerler incelendiginde orneklem grubundaki kizlarin erkeklere gore
daha basarili oldugu sdylenmistir. Ayn1 zamanda ¢alisma sonuglar1 gostermistir ki
s0z konusu matematiksel becerilerde, yas diizeyi dikkate alindiginda kazanmis

olmalar1 gereken becerilerde basari oranlarinin diisiik oldugu gézlenmistir.

Arnas ve Aslan’in (2006) birlikte yapmis olduklar1 “3-6 Yas Grubu
Cocuklarda Geometrik Diisiincenin Gelisimi” adli ¢calisma, Adana ilinde bulunan
MEB’e bagli iki bagimsiz anaokulu, bir 6zel anaokulu ve bir kurum anaokulundan

olmak iizere toplam 4 anaokulundan 46 ¢ocukla yiiriitiilmiistiir.

Calismada her ¢ocukla 15 dakika siiren, ayr1 ayr1 4 tane bireysel goriisme
yapilmistir. Aragtirmada veri toplamak amaciyla daha onceki ¢aligmalar esas alinarak
arastirmacilar tarafindan gelistirilen geometrik sekilleri tanmimaya iliskin 4 tane
calisma sayfas1 kullanilmigtir. Her calisma sayfasinda o sekle ait tipik drneklerin,
tipik olmayan 6rneklerin ve celdiricilerin bulundugu 12 sekil bulunmaktadir. Ik
olarak cocuklara iiggen calisma sayfasi verilmis ve cocuktan sayfada gordiigii
icgenleri isaretlemesi istenmistir. Daha sonrada farkli bir kalemle iiggen olmayan
sekilleri isaretlemesi istenmistir. Bunun sonucunda isaretlenmeyen sekil varsa bunun
ticgen olup olmadig1 cocuga sorulmus ve isaretlemesi istenmistir. Tiim sekiller
isaretlendikten sonra ¢ocuga sirayla isaretledigi her seklin neden ticgen oldugu ya da
olmadig1 sorulmus ve yanitlar1 kaydedilmistir. Ayni1 islem, dikdortgen, kare ve daire

icin de uygulanmistir.

Verilerin degerlendirilmesi sonucunda 3-6 yas grubu cocuklarin tanimada en
basarili olduklar1 seklin daire oldugu goriilmiistiir. En ¢cok zorlandiklar1 seklin ise
ticgen oldugu anlasilmigtir. Ayrica dikdortgen, kare ve daireyi tanima oranlarinda 4-
5-6 yas grubunun 3 yasa oranla daha basarili olduklari, ancak iicgen icin boyle bir
durumun s6z konusu olmadigi goriilmiistiir. Bir geometrik seklin bir gruba neden ait

oldugu ya da olmadigina dair sorulan sorulara verdigi yamitlara bakilarak 3 yas



52

cocuklarinin gorsel ipuclarindan faydalandiklar1 goriilmiistiir. Bu ¢ocuklarin
niteliksel ozellik bildiren yanitlar veremedikleri saptanmistir. 4 yasindan itibaren
cocuklarin niteliksel ayrimin farkina vardiklar1 ve 6 yasta bunun iist diizeye ¢iktig1

goriilmiistiir.
2.2. Oyuncakla Tlgili Yapilmus Arastirmalar

Vandenberg’in (1981) yapmis oldugu “Cocuklarin Nesnelerle Oynamasinin
Gelisimsel Ozellikleri” adli ¢alismada 4-5, 6-7 ve 8-10 yaslarindaki 3 ayr1 grup
cocuk yer almistir. Cocuklara verilen oyun materyallerinden ¢ocuklarin olusturmus
olduklar1 yapilara bakilmis, olusturulan yapilarin kullanimdaki yararlari, kullanilan

materyallerin tiirii ve ¢ocuklarin oynadiklar1 siireler ol¢iilmiistiir.

6 yastan 7 yasa kadar olan ¢ocuklarin daha ¢ok malzeme kullandiklar1 ve
daha fazla yap1 olusturduklar1 goriilmiistiir. 8-10 yas arasindaki ¢ocuklarin ise daha
az yap1 olusturduklari, fakat bu yapilarin daha biiyiik yapilar oldugu ve materyalleri

farkli sekillerde kullandiklar1 goriilmiistiir.

Peretti ve Sydney’in (1984) yaptiklar1 “Ailevi Oyuncak Secimi Kliseleri ve
Cocugun Oyuncak Tercihi Ile Cinsiyet Roliinii Sekillendirme Etkisi” isimli
aragtirmalarinda, anaokullarindaki 2-3 yas cocuklar1 iizerinde ailenin oyuncak
seciminin etkisi ve ailelerin cocuklarin cinsiyetine gore, ¢ocugun oyuncak

tercihlerini etkileme durumlar1 incelenmistir.

Calisma i¢in 3 ayr1 anaokulundan ¢ocuklar segilirken anne ve babanin birlikte
yasama sarti géz Oniinde bulundurulmustur. Calisma i¢in 2-3 yas aralifindaki, 70
erkek ve 80 kiz cocugu olmak iizere toplam 150 cocukla calisilmistir. Secilen

ebeveynlerin yas aralig1 ise 18-32 olarak belirlenmistir.

Cocuklarin oyuncak tercihlerini belirlemek amaciyla, cocuklarin oyuncaklari
ellerine alma, onunla oynama siireleri g6zlenmistir. Ebeveynlerin tercihleri
konusunda ise ¢ocugun dogumundan calismanin yapilmasi sirasina kadar

ebeveynlerin oyuncak almadaki tercihlerini belirttikleri bir goriisme yapilmigtir.
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Calismanin sonucunda ailelerin c¢ocuklarina cocugun cinsiyetiyle ortiisen
oyuncaklar almak suretiyle, cocugun oyuncak seciminde etkili olduklar1 sonucuna
ulagilmistir. Buna bagl olarak cocugun oyuncak seciminin de ailenin tercihine bagl

olarak sekillendigi goriilmiistiir.

Tezel Sahin’in (1993) yaptugi “Uc-Alt1 Yas Grubu Cocuklarinin Anne
Babalarinin Cocuk Oyun ve Oyuncaklart Hakkindaki Goriislerinin Incelenmesi” adli
aragtirmada, anne-babalarin ii¢-alt1 yas arasindaki c¢ocuklarinin oyuncaklari
hakkindaki goriisleri incelemistir. Aragtirmada ¢ocuklarin cinsiyeti, kaginct ¢cocuk
oldugu ve anne-babalarinin yaslari ile ilk oyuncagi almalar1 arasinda anlamli farklilik
goriilmemistir. Ancak, anne ve babalarin tiim degiskenlere gore, cocuklara ilk
oyuncag1 ¢ocuk heniiz daha dogmadan veya dogduktan sonraki ilk iki ay ic¢inde
aldiklar1 saptanmistir. Yine bu arastirmada anne ve babalarin biiyiikk ¢ogunlugunun,
oyuncagin en 6nemli gorevinin gelisimsel destek oldugunu isaret ettikleri sonucu
ortaya konmustur. Arastirma ayn1 zamanda, anne ve babalarin oyuncak seciminde,
oyuncaklarin yasina, cinsiyetine uygun ve egitici olmas1 gibi dlgiitleri gbz Oniine

aldiklarim gostermektedir.

Artan ve arkadaslarmin (2003) yaptigi “Alt Sosyo-Ekonomik Diizey
Annelerin Ev Ortamindaki Materyalleri Cocuklarinin Egitiminde Kullanim Sekilleri”
adli caligmalarinda, erken dénemlerde uyarici materyallerle tamstirilan ¢ocuklarin
biligsel, dil, sosyal ve motor gelisimlerinin hepsinde kolaylikla ilerleyebildigi
vurgulanmaktadir. Ayn1 calismada ¢ocugun gelisimini etkileyen onemli faktorlerin

basinda cocugun kisiliginin, ev ortaminin ve toplumun oldugu sdylenmektedir.

Arastirma, alt sosyo-ekonomik durumdaki ailelerin ¢ocuklarina ne tipte
oyuncaklar aldigi, nasil oyuncaklar hazirlayabildikleri ve oyun materyallerine iliskin
goriislerini ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Arastirmanin drneklemini, Ankara 11
merkezinde Saglik Bakanligina bagli Mamak 13 nolu Ana Cocuk Sagligi ve Aile
Planlamas1 (ACSAP) Merkezine kayith ve 0-6 yas cocugu olan 195 ev hanimi
olusturmaktadir. Bu caligmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan

gelistirilen, annelerin ev ortamindaki materyalleri nasil kullandigim1 ve ¢ocuklarimin
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oyun oynama davraniglarim1 belirlemeye yonelik bir anket formu kullanilmigtir. Bu
veriler, ACSAP’a gelen anneler ile ACSAP’ta ve gecekondu bolgesindeki annelerin

evlerine yapilan ziyaretlerde uygulanmistir.

Arastirmanin sonuclarina gore, anneler cogunlukla ¢ocuklarina top, araba,
bebek ve dolgu oyuncaklar satin almaktadir. Ayni1 zamanda sosyo-ekonomik
diizeylerindeki diisiikliige ragmen annelerin artik materyal kullanarak c¢ocuklarina
oyuncak yapmak yerine satin almayi tercih ettikleri goriilmiistiir. Oyuncak disinda
annelerin kullandiklar1 malzemelerin ise cogunlukla, mutfak esyalari, mandal,
minder, kumanda ve cep telefonu oldugu goriilmiistir. Oyuncagin yararlari
konusunda sorulan sorulara, ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki anneler yiiksek
oranda “ zekanin gelismesini saglar” olarak cevap verirken, iiniversite mezunu olan

annelerin %50’si “vakit gecirir” olarak cevaplamislardir.

Blakemore ve Centers (2005), “Kiz ve Erkeklerin Oyuncaklarinin Ozellikleri”
adli bir ¢calisma yapmislardir. Bu ¢alisma iki boyutta yapilmistir. Caligmanin birinci
boyutu, 6nceki arastirmalardaki bulgularda elde edilenlerden farkli olarak, giiniimiiz
kiz ve erkek cocuklarinin oynadiklar1 oyuncaklarin neler oldugunu bulmak icin
yapilmistir. Calismay1 yaparken, dnceden sadece bir cinsiyetteki ¢ocugun oynadigi
bir oyuncagi, simdilerde her iki cinsiyetin birlikte oynuyor olabilecegini

beklemislerdir.

Materyal olarak, cocuk oyuncaklarina ait resimler se¢ilmis ve bu oyuncaklar,
oyuncagin gozlenebilir 6zelliklerinden yola cikilarak belirlenen 6zelliklere gore 27
ayr1 sinifa ayrilmigtir. Bu siniflandirma, giiniimiizde ¢ocuklarin hangi tiir oyuncaklari

tercih ettiklerini belirlemek icin yapilmistir.

Birinci ¢alismanin 6rneklemini, 191’1 kadin, 101’1 erkek olan toplam 292
anne baba olusturmaktadir. Bu ebeveynlerin yaglar1 ise 18-53 arasinda
degismektedir. Basinda demografik bilgilerin yer aldigi, seg¢ilen oyuncaklarin
adlarinin yazili oldugu bir form ebeveynlere verilmis ve bu oyuncaklarin kizlar i¢in

mi, erkekler icin mi, yoksa her ikisi icin mi oldugunu, bu forma isaretlemeleri
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istenmigtir. Bu boyutun sonuglarina gore daha Onceden, kesin olarak erkek
cocuklarinin oyuncaklar1 olarak goriilen bazi oyuncaklarin artik her iki cinsiyetteki

cocuklarinda oynadigi oyuncaklar oldugu goriilmiistiir.

Calismanin ikinci boyutunun 6rneklemini olusturan 475’1 kadin, 231’1 erken
olan toplam 706 kisi ile yapilan ¢alismada, kiz ve erkek cocuklarinin oyuncaklarinin
ozellikleri icin daha fazla detay belirtilmek istenmistir. Ozellikle kiz ¢ocuklarinin
oyuncaklarinin, goriiniis, cekicilik ve egiticilik yonlerinin olup olmadigina, evle ilgili
becerileriyle iligkili olup olmadigina bakilmak amaciyla yapilmistir. Birinci
calismada belirlenen cinsiyetlere gore yapilan gruplandirmalara bagli olarak, ortaya
cikan on bes oyuncagin, dort ayri seti olusturulmustur. Bes ayr1 cinsiyet grubunun
(agirliklt olarak erkeksi olanlar, agirlikli olarak kadinsi olanlar, kismen erkeksi
olanlar, kismen kadinsi olanlar ve her iki cinsiyet tiiriinde ortak kullanilanlar) her
birine 3 oyuncagin diistiigii ve dort ayr1 oyuncak setinde yer alan cinsiyet gruplarinin

da her birinde {i¢ oyuncak seti yer almistir.

Olgme araci, baginda demografik bilgilerin yer aldig1 ve arkasindan oyuncak
setleri ile ilgili begenilerini yazdiklar1 bir bilgisayar sisteminden olusmaktadir.
Bunun arkasindan oyuncaklarin sahip oldugu 26 ozelligin yer aldigi, 5°1i bir likert
Olcek yer almaktadir. Bunun icin Once sayfada oyuncagin resmi ve adi ortaya
cikmakta, sonra ise 26 6zelligin oldugu 5°1i likert 6lgek ¢ikmakta ebeveynin buradaki

uygun kisimlar1 doldurmasi beklenmektedir.

Bu ikinci calismanin sonuglarma bakildiginda kizlari oyuncaklarimin diger
cinsiyet tiirlerine ait olan oyuncaklara gore daha cekici olduklari, erkeksi oyuncaklar
ya da diger tiirlere oranla daha egitici olduklari, ev islerini 6gretmeye yonelik olarak

bu oyuncaklarin daha yararli oldugu sonuglar1 ortaya ¢cikmistir.

Tuzcuoglu ve arkadagslar1 (2006) tarafindan “4-6 Yas Grubu Cocuklarda
Oyuncak Tercihlerini Etkileyen Faktorlerin Incelenmesi” adli bir ¢alisma yapilmustir.
Yapilan bu ¢aligma deneysel bir siirecte uygulanmistir. Arastrmanin Srneklemini

Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi ilkogretim boliimii okuldncesi egitim
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ABD uygulama okulunda 68renim goren 4-6 yas grubunda yer alan 18’1 kiz, 22’si

erkek olan 40 ¢ocuk olusturmaktadir.

Cocuklardaki oyuncak tercihlerini etkileyen faktorlerin tespit edilmesi
amaciyla arasgtirmacilar tarafindan 4-6 yas grubu cocuklarma uygun oyuncaklar
belirlenmistir. Bu oyuncaklar kiz ¢cocuga uygun (mutfak malzemeleri, bebekler ve
bebek mobilyalary, iitii tahtas1 ve giysiler), erkek cocuga uygun oyuncaklar (oyuncak
askerler, itfaiye arabasi, arabalar, ucaklar, tamir seti) ve her iki cinse uygun
oyuncaklar (legolar, hayvanlar, c¢iftlik seti) olmak iizere {ic ayr1 grupta

toplanmaktadir.

Arastirma uygulamasi yapilirken oyuncaklar, i¢cinde masa olan bir odaya
yerlestirilmis ve ¢ocuklar bu odaya yonlendirilmistir. Odada ¢cocuklar bes dakika siire
ile yalniz birakilmis ve hangi oyuncaklarla oynamak istedikleri odanin penceresinden

gozlenmistir.

Arastirma sonuclarina gore 4-6 yas grubu c¢ocuklarinin oyuncak tercihlerinin
cinsiyetlerine ve yas diizeylerine gore farklilastigi gozlenmistir. Cinsiyet tercihleri
incelendiginde kizlarin kiz oyuncaklar1 ile oynadiklar1 erkeklerin erkek oyuncaklari
ile oynamayi tercih ettikleri goriilmiistiir. Bu nedenle bu yas araligindaki ¢cocuklarin
oyuncak tercihlerinde kat1 bir cinsiyet ayrimciligt oldugu sonucuna varilmigtir. Her
iki cinsiyetin birlikte oynadiklar1 oyunda sadece erkek oyuncaklarini tercih etme
durumu ise 4 yasta gozlenmistir. Her iki cinsiyetin birlikte oynamasi gereken

oyuncaklar1 tercih etme yasi ise 5 yas olarak gézlenmistir.

Unver (2005) “Kastamonu il Merkezinde Yasayan 0-2 Yaslar1 Arasinda
Cocuga Sahip Anne — Babalarin Cocuklar1 I¢cin Oyuncak Satin Alma Durumlari ve
Tercihlerinin incelenmesi” adli bir ¢alisma yapmustir. Calismada, oyuncagin ¢ocuk
icin Oneminin anne-babalar tarafindan bilinip bilinmedigi, 0-2 yas cocugu olan
ailelerin cocuklar1 i¢cin oyuncak satin alma durumlar1 ve hangi oyuncaklar1 aldiginm
belirlemek i¢in yapilmistir. Aym1 zamanda arastirma, satin alma durumlart tizerinde

cocugun yagsi, cinsiyeti, anne-babamn egitimi ve ekonomik durumu ve genel olarak
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yasanilan ¢evrenin olanaklarinin etkili olup olmadigi, 0-2 yas cocuklarinin oyuncak
gereksinimleri ve bu cocuklara uygun oyuncaklarin neler oldugunu da ortaya
cikarmayr amaclamistir. Arastirma, Kastamonu Il merkezinde yasayan ve 0-2

yaslarinda ¢ocugu olan 202 anne ve 202 baba iizerinde uygulanmistir.

Arasgtirma i¢in Olcme araci arastirmaci tarafindan olusturulmus acik uclu
sorulardan olusan bir anket formu olmustur. Arastirmanin sonuglarina gore, oyuncak
satin alama durumlar {izerinde annelerin daha etkili oldugu, cinsiyete gére oyuncak
alimlarinda ise anlamli farklilik olmadigi goriilmiistiir. Anne-babalarin biiyiikk bir
boliimiiniin ¢ocuklara oyuncak secerken, oyuncagin cocugun yasina, gelisimine
uygun, giivenli ve egitici olup olmadig1 konularin1 6nemsedikleri goriiliirken, bir
kisminin oyuncak giivenligini birinci planda tutmadigi sonucuna varilmistir. Ayni
zamanda arastirmanin sonuglarina gore, Ozellikle ekonomik gelirleri ve egitim
seviyesi diisiik anne ve babalarin cokta gilivenli olmayan pazarlardan oyuncak alimi

yaptiklar1 ortaya ¢cikmustir.
2.3. Aile Katilimn ile Tlgili Yapilmis Arastirmalar

Seving ve Evirgen’in (2004) yapmus oldugu, “Kiiciik Cekmece Okul Oncesi
Egitim Merkezinde Verilen Okul Destekli Anne Egitim Programinin Anneler
Uzerindeki Etkileri” adli ¢aligmada, ¢ocugunu okul oncesi kurumlara goénderen

annelerin iizerinde, “Okul Destekli Anne Egitim Modeli’nin etkisi arastirilmistir.

Aragtirmanin 6rneklemini, Istanbul ili Kiiciikcekmece ilgesindeki Cok Amagh
Okuloncesi Egitim Merkezi Anaokulu (Belediye Okulu) 6 yas grubuna devam eden
deney ve kontrol gruplarinda 37°ser Ogrencinin oldugu, toplam 74 anne
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak ise, “Kisisel Bilgi Formu”, “Aile Tutum

Envanteri”, “Aile Goriisme Formu” kullanilmistir.

Okul destekli anne egitim programi iki boyutta ele alinmis olup, birinci
asamasinda Anneye Destek Programi yer almaktadir. Bu programda, anneyi
bilinglendirme, anne ¢ocuk etkilesimini giiclendirme, annenin smif ici etkinliklere

katilimi yer almaktadir. ikinci boyutta ise programin degerlendirilmesi vardir. Bu
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degerlendirme, ev ziyaretleri, yiiz ylize goriisme ve annelerin yazili geribildirimleri

sonucunda yapilmistir.

Bu caligmanin sonuglarina gore, egitim programina katilan deney grubu
annelerinin, kontrol grubunda yer alan ve bu egitimi almayan annelere gore
tutumlarinin farkli oldugu goriilmiistiir. Cocuklar: ile iliskilerinde olumlu tutum
gelistiren annelerin ¢ocuklart ile daha ¢ok iletisime girdikleri, onlar1 dinledikleri,
cocuklar1 ile daha cok konustuklari, 6ykiiler okuduklari, oyunlar oynadiklari, basit
kavramlar1 dgrettikleri, olumlu disiplin yontemleri uyguladiklar1 ve kendilerini daha

olumlu algiladiklar1 sonuglar1 bulunmustur.

Kartal’in (2004) yapmis oldugu, “Bursa’da ACEP’e Katilan Bir Grup Anne
ve Cocugun Profilleri Ile Programin Anne ve Cocuklar Uzerindeki Etkileri” adli
caligmanin amaci programda yer alan ailelerin egitim diizeylerini belirlemek ve

programin ¢cocuklarin biligsel gelisimleri iizerine etkisini ortaya koymaktir.

Arastirma, Bursa ili Osmangazi ilcesindeki, Osmangazi Halk Egitim
Merkezi’'ne bagli Istiklal Kurs Merkezi’nde yiiriitilen Anne Cocuk Egitim

Programi’na katilan anneler ve 6 yasindaki ¢cocuklar iizerinde uygulanmistir.

Anne ve cocuklara ait bilgiler ACEP Basvuru ve Bilgi Formu’ndan ve
Zihinsel Egitim  Programma katilan cocuklarin  bilissel  gelisimlerinin

degerlendirildigi ZEP Degerlendirme Formu’ndan degerlendirilmistir.

Arastirmada, programin anneler iizerindeki etkisine bakildiginda, annelerle
yapilan yiiz yiize goriismeler annelerin, program Oncesinde ¢ocugunun sorularini
gecistirip, cocuguyla cok fazla birebir vakit gecirmeyip, herhangi bir konuda
fikirlerini almazken ve televizyon izlerken program tercih hakkinmi oncelikle
kendilerinde bulundurduklar1 goriilmiistiir. Programin sonuna gelindiginde ise ayni
annelerin, artik yemek yaparken ne yemek yapabilecekleri konusunda ¢ocuklarinin
fikirlerini aldiklari, ¢cocuklarina daha ¢ok zaman ayirdiklari, ev islerinde onlara da
sorumluluk verdikleri sonucuna ulagilmistir. Ayn1 zamanda anneler, cocuklariyla

daha iyi anlastiklari, ¢cocuklarina bir seyler dgretebildikleri icin kendilerini ¢ok iyi
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hissettikleri, cocuklarin1 daha iyi anlayabildikleri ve onlarin isteklerine kars1 daha

duyarli olduklarin belirtmiglerdir.

Omeroglu ve Yagar'm (2006) yapmis olduklart “Aile Cocuk Egitim
Programimin Aile i¢i Etkilesime Etkisinin Incelenmesi” adli ¢alisma, 0-24 aylik
cocugu olan alt sosyo-ekonomik duruma sahip ailelere Aile Cocuk Egitim Programi
uygulamak suretiyle aile i¢i etkilesimin desteklenmesi ve bu yolla ¢ocugun ihmalin
ortadan kaldirilmas1 amaclanmistir. Arastirmanin Orneklem grubunda, Ankara ili
Cankaya ilgesine bagli Keklikpinar1 ve Ilker mahallelerinde yasayan 0-2 yas arasinda
cocugu olan ailelerden tesadiifi olarak secilen 40 deney 40 kontrol grubu olmak
tizere 80 anne yer almaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Aile Bilgi

Formu” ve son test olarak da “Aile Degerlendirme Olcegi” kullanilmustir.

Deney grubunu olusturan annelere 12 hafta siire ile 0-6 yas Aile Cocuk
Egitim Programi uygulanmistir. Egitimciler haftalik ev ziyaretleri ile Aile Egitim
Programi ve Gelisimsel Egitim Programi uygulamig, aym1 zamanda annelerle

oyuncak yapimi ve ev ortaminin diizenlenmesini saglamiglardir.

Arastirma sonucunda deney grubunda yer alan annelerin, kontrol grubunda
yer alan annelere gore iletisim, duygusal tepki verebilme, gereken ilgiyi gdsterme ve
davranig kontrolii alt Olceklerinde aile ¢ocuk egitim programinin yararlarini

gordiikleri ve olumlu yonde gelisme gosterdikleri sonucu goriilmiistiir.

Tezel Sahin’in (2006) yapmis oldugu, “Anne Babalarin Okul Oncesi Egitim
Programlarina Katilimlarma liskin Gériislerinin Incelenmesi” adli calisma, Gazi
Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Uygulama Anaokulu’ndaki 22 tane 3-4 yas

cocugunun ve 25 tane 5-6 yas ¢ocugunun anne ve babasina uygulanmistir.

Calisma i¢in veri toplama araci olarak, yil boyunca okul icinde yapilan
etkinliklere, ailelerin etkin katilimi ile gerceklestirilen aile katilimi ¢aligmalarina

dair, anne-babalarin goriislerinin alindig bir anket kullanilmigtir.
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Calismanin sonucunda, okul i¢inde yapilan aile katilim etkinliklerinin anne ve
babalar iizerinde olumlu etkileri oldugu goriilmiistiir. Kendi c¢ocuklarinin
caligmalarina katilmalariyla, ¢ocuklarinin mutlu olduklarini ve ¢cocugun 6zgiiveninin
saglandigr goriisiinii bildiren aileler, simif etkinliklerine katilimlarinin ve uzman

toplantilarinin ¢ocuklar i¢in son derece yararli oldugu goriisiinii belirtmislerdir.
2.4. Kavram Gelisimini Destekleyici Aile Egitim Programlar:
Konusunda Yapilmms Calismalar

[Ikoriicii (2005), “Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden 6 Yasindaki
Cocuklarin Annelerine Uygulanan Ev Odakli Matematiksel Destek Programinin

Cocuklarin Matematiksel Kavram Edinimine Etkisi” adl1 bir calisma yapmustir.

Arastirmanin amaci, bazi matematiksel kavramlari cocuga kazandirmada,
hazirlanan anne destek programi ile bu programin c¢ocugun bu kazammlari
izerindeki etkisinin belirlenmesini saglamaktir. Arastirmada veri toplama araci
olarak “Kisisel Bilgi Formu” ve “Matematiksel Kavram Becerileri Kontrol Listesi”

kullanilmustir.

Bu ¢alismada Ilkériicii’ niin 6rneklem grubunu, Ankara ili Mamak ilgesindeki
iki ayr1 ilkogretim okulunun anasinifina devam eden, alt sosyo-ekonomik diizeydeki

6 yas ¢ocuklari ile bu ¢ocuklarin anneleri olusturmaktadir.

Calismada orneklem grubu, deney ve kontrol gruplar1 olarak yansiz atama
yoluyla belirlendikten sonra, deney grubundaki cocuklara On test uygulamasi
yapilmis ve bu cocuklarin annelerine, arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan 8
haftalik anne egitim programi verilmistir. Bu programda yer alan etkinlikleri
annenin, evinde bulunan materyalleri, ara¢ ve gere¢leri kullanarak uygulamasi
istenmigstir. Program, diizenli olarak takip edilmistir. Bu program bittikten sonra son
test uygulanmistir. Kontrol grubu ile de sadece 6n ve son test uygulamalari

yapilmustir.
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Arastirmanin sonucunda, sayi, uzay, Olcme, grafik, islem, sekil ve zit
kavramlar acisindan, deney grubundaki cocuklarin, kontrol grubundakilere oranla
verilen egitim programindan dolay1 daha avantajli durumda olduklar1 ve programin
cocuklarin kavram edinimi {izerinde etkili oldugu sonucu ortaya c¢ikmistir.
Arastirmanin bir diger sonucuna gore ailede yasayan kisi sayisinin azalmasina bagl
olarak basarinin arttigi goriilmiistiir. Calisan annelerin  cocuklarinin  Slgme
kavraminda daha basarili olduklar1 sonucu da aragtirmadan ¢ikan sonuglar arasinda

yer almaktadir.
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BOLUM 111

3. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, aragtirmanin caligma grubu, veri toplama
yontemi, veri toplama aract ve elde edilen verilerin istatistiksel analizine yonelik

bilgiler sunulmustur.
3.1. Arastirmamin Modeli

Deneme modelleri, neden-sonug iliskilerini belirlemeye calismak amaciyla,
dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin iretildigi
arastirma modelleridir. Denemeler i¢cinde bilimsel degeri en yiiksek olanlar1, gergek
deneme modelleriyle yapilanlardir. Ger¢cek deneme modellerinde, birden ¢ok grup
kullanmilmakta ve gruplar yansiz atama (6rnekleme) ile olusturulmaktadir (Karasar,

2005: 87-97).

Bu arastirmanin modeli de, yansiz atama ile olusturulmus, biri deney, oteki

kontrol grubu olarak kullanilan, dntest-sontest kontrol gruplu deneme modelidir.
3.2. Arastirmanmin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, Malatya il merkezinde yasayan ve 4 yas
cocugu olan 30’u deney, 30’u kontrol grubu olmak iizere, toplam 60 aile ve bu
ailelerin okul Oncesi egitim kurumuna devam etmeyen 4 yasindaki (37-48 ay)
cocuklar1t olusturmaktadir. Calisma grubunu olusturan ailelerin ve cocuklarin

betimleyici 6zellikleri Tablo-1’de gosterilmektedir.



63

Tablo-1: Calisma Grubuna Iliskin Betimleyici Ozellikler

Deney Kontrol Toplam
N % N % N %
1 8 26,7 14 46,7 22 36,7
2 8 26,7 7 23,3 15 25,0
Kagma Cocuk 3 1 36,7 6 20,0 17 28,3
Oldugu 4 2 6,7 2 6,7 4 6,7
5 1 3,3 1 3,3 2 3,3
Toplam 30 100,0 30 100,0 60 100,0
Yok 5 16,7 8 26,7 13 21,7
1 9 30,0 12 40,0 21 35,0
2 12 40,0 5 16,7 17 28,3
Cocugun 3 2 6.7 4 13,3 6 10,0
Kardes Sayis1
4 2 6,7 1 3,3 3 5,0
5 0 0,0 0 0,0 0 0,0
Toplam 30 100,0 30 100,0 60 100,0
Kiz 15 50,0 18 60,0 33 55,0
Cinsiyeti Erkek 15 50,0 12 40,0 27 45,0
Toplam 30 100,0 30 100,0 60 100,0
Anne 23 76,7 26 86,7 49 81,7
Bakic1 5 16,7 2 6,7 7 11,7
Kimin Bakti1 Biiyiikanne 1 3,3 2 6,7 3 5,0
Diger 1 3,3 0 0,0 1 1,7
Toplam 30 100,0 30 100,0 60 100,0
3-4 Kisi 11 36,7 15 50,0 26 433
Evdeki Kisi 5 Kisi 12 40,0 9 30,0 21 35,0
Sayisi 6+ Kisi 7 233 6 20,0 13 21,7
Toplam 30 100,0 30 100,0 60 100,0
400-1000 13 433 12 40,0 25 41,7
1001-2000 9 30,0 9 30,0 18 30,0
Aylik Gelir 2001+ 8 26,7 9 30,0 17 28,3
Toplam 30 100,0 30 100,0 60 100,0
20-25 4 13,3 7 23,3 11 18,3
26-31 11 36,7 13 43,3 24 40,0
Anne Yas 32-37 11 36,7 6 20,0 17 28,3
38-43 4 13,3 4 13,3 8 13,3
Toplam 30 100,0 30 100,0 60 100,0
[lkokul-ortaokul 19 63,3 14 46,7 33 55,0
Anne Egitim Lise ve Ustii 11 36,7 16 53,3 27 45,0
Toplam 30 100,0 30 100,0 60 100,0
Anne Calismiyor 23 76,7 25 83,3 48 80,0
Anne Calisma Anne Calistyor 7 23,3 5 16,7 12 20,0
Toplam 30 100,0 30 100,0 60 100,0
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Deney Kontrol Toplam
N % N % N %

25-30 3 10,0 9 30,0 12 20,0

31-36 1 36,7 12 40,0 23 38,3

37-42 1 36,7 5 16,7 16 26,7

Baba Yas 4247 4 13,3 4 13,3 8 13,3

47 ve lizeri 1 3,3 0 0,0 1 1,7
Toplam 30 100,0 30 100,0 60 100,0

flkokul 5 16,7 2 6.7 11,7

Ortaokul 5 16,7 3 10,0 13,3

» Lise 13 433 13 433 26 43,3

Baba Egitim Yiiksekokul 1 3,3 0 0,0 1 1,7
Universite 6 20,0 12 40,0 18 30,0
Toplam 30 100,0 30 100,0 60 100,0

fsci 7 233 7 233 14 233

Memur 1 36,7 15 50,0 26 43,3

Esnaf 13,3 3 10,0 7 11,7

Baba Meslek

Serbest 7 233 16,7 12 20,0

Diger 1 3,3 0,0 1 1,7
Toplam 30 100,0 30 100,0 60 100,0

3.3. Calisma Grubunun Belirlenmesinde izlenen Yollar

Cocuklarin oyuncaklar1 tanima durumlarinda etkili olmas1 sebebiyle, alt-orta

ve list gelir diizeyindeki aileler ve bu ailelerin 4 yas cocuklarindan olusan c¢aligma

grubu, Il Saghik Miidiirliigii'nden gerekli izinler alindiktan saonra (Ek-1), 11 Saglik
Miidiirliigii'ne bagh, Karakavak, Ozalper, Sitmapinar1 ve Adafi Saglik Ocaklari’nda

anne-cocuk kayitlar1 olan aileler i¢inden sec¢ilmistir. Arastirma kapsamina alinan 4

yas cocuklarinin herhangi bir okul Oncesi egitim kurumuna devam etmemesine

dikkat edilmistir.

Deney ve kontrol gruplari, kavram edinim diizeyleri denk olan ¢ocuklardan

olusturulmustur (Tablo-2).
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Tablo-2: Deney-Kontrol Gruplari Arasinda Ontest Degerlerinin Kargilastiriimasi

KAVRAMLAR GRUPLAR Ortalama Medyan SS Sira Ortalamasi MWU p

. .. Deney* 11,0 12 39 29,7

Miktar - Olgii ) 427 0,731
Kontrol* 11,9 12 2,9 31,3
Deney 0,5 0 0,8 28,8

Zaman 398 0,355
Kontrol 0,6 0 0,9 32,2

Mekanda k Deney 1,3 1 0,7 28,3 385 0291

eanda Fonum Kontrol 1,4 2 07 32,7 :
Renk Deney 2,3 2,5 1,3 29,0 405 0.495
en Kontrol 2,5 3 1,5 32,0 :

. B Deney 2,9 3 1,1 30,2

Geometrik sekil 440,5 0,884
Kontrol 3,0 3 1,7 30,8
Deney 0,8 1 1,0 31,9

Say1 408,5 0,499
Kontrol 0,6 0 0,9 29,1
Deney 18,7 19,5 5,7 29,0

Toplam 406 0,514
Kontrol 20,2 19,5 6,4 32,0

*N=30 p>0,05

Tablo 2 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki toplam 60 cocuk ve
anneye, hazirlanan program uygulanmadan Once yapilan Ontest sonuglarina gore
cocuklarin; miktar ve 6lcli (mwu: 427), zaman (mwu: 398), mekanda konum (mwu:
385), renk (mwu: 405), geometrik sekil (mwu: 440,5), sayt (mwu: 408,5) ve toplam
puanda (mwu: 406) puanlar arasinda énemli bir fark olmadig goriilmektedir. Tablo
2’den de anlasilacagi gibi orneklemin, deney ve kontrol gruplarma atanmasinda,

birbirleriyle benzer 6zellik gostermelerine dikkat edilmistir.

Arastirmaya alinan ¢ocuklarin kronolojik yaslari, aracin uygulanmasi
sirasinda hesaplanmis, cocuklarin hepsinin ayni yas araliginda olmasina ve arastirma

bitinceye kadar 4 yasim1 (37-48 ay) agsmayacak olmalarina 6zen gosterilmistir.

Bu arastirmanin calisma grubunda yer alan cocuklarin tamami, “6zel
gereksinimli” tanis1 almayan ve okul Oncesi egitim kurumlarina devam etmeyen 4

yas (37-48 ay) cocuklarindan secilmistir.
3.4. Veri Toplama Araci

Arastirmada, veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen, “4

Yas Cocuklar1 i¢cin Kavram Edinimini Degerlendirme Araci” (Ek-3) kullanilmustur.
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3.4.1. Aracin Gelistirilme Siireci ve Gecerlik-Giivenirlik Calismasi

Bu calismada, veri toplama aracinin hazirlanmast icin ilk olarak kavram
gelisimi ile ilgili kaynaklar, yapilmis yiiksek lisans ve doktora tez c¢alismalari
taranmigtir. Taranan bu kaynaklarin i¢inden, konu ile ilgili olanlar segilmistir. Ilgili
kaynaklardan yararlanilarak, taslak olgme araci gelistirilmistir. Gelistirilen taslak
ara¢ kapsam gecerliligi bakimindan degerlendirilmesi i¢cin cocuklar, kavram ve
oyuncak konusunda c¢alismalar1 ve mesleki deneyimleri olan 5 uzman tarafindan
incelenmistir. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda, arag¢ iizerinde bazi diizenlemeler

yapilmustir.

Veri toplama araci ¢calisma grubu iizerinde uygulanmadan 6nce, ara¢ icinde
yer alan 6 alt teste uygun egitici oyuncaklar, arastirmaci tarafindan secilmistir. Bu
oyuncaklar, alt testler i¢inde yer alan farkli kavramlarm her biri diisiiniilerek, aracin

olcmeye calistigr 6zelligi 6lgecek nitelikteki oyuncaklar i¢cinden se¢ilmistir.

Veri toplama aracindaki her maddenin, se¢ilen bu oyuncaklarla uygulanmasi
diisiiniilmiistir. Bu amacla, Gazi Universitesi Erken Cocukluk Gelisimi
Degerlendirme Aract’nin (GECDA) (Temel ve ark, 2005) uygulanma sekli dikkate
almarak, veri toplama araci icin uygulama yonergesi olusturulmustur. Bu yonergede,
veri toplama aracinin icinde yer alan maddelerin her biri yer almaktadir. Her
maddenin altinda, o maddeyle birlikte kullanilmas1 gereken oyuncagin adini, bu
maddenin oyuncakla birlikte uygulanisini ve maddenin degerlendirilme durumunu
belirten ifadeler bulunmaktadir. Yonergede, bazi maddelerin ¢ocukla birlikte

yapilacak uygulamalarinda, o maddenin deneme sayilarina da yer verilmistir.

Olgme aracina uygun olarak hazirlanan yonergedeki ifadelerin, cocuklarin
diizeylerine uygun olup olmadigini belirlemek ve Olcege son seklini vermek
amaciyla 6n uygulama yapilmistir. Bunun icin Malatya ilinde yasayan 144 tane 4 yas

cocuguna taslak ara¢ uygulanmistir.
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Taslak aragta yer alan zaman, mekanda konum ve renk maddelerinin bazilar1
icin alt maddeler olusturulmus, diger alt boyutlara ait baz1 maddeler i¢inse ¢ocugun

ka¢ denemede basarili olduguna bakilmistir.

Araca son sekli verilirken, i¢inde alt maddeleri olan maddelerin alt maddeleri
ait oldugu madde icinde degerlendirilmis, alt madde olmaktan cikarilmistir. Bu
maddenin degerlendirilmesi yapilirken ise, alt boyut halindeyken ¢ocuklarin %50 ve
izerinde basar1 gostermis olduklar1 sayidaki alt madde dikkate alinmigtir. Deneme
sayilarinda da ayn1 sekilde ka¢ uygulamanin yiizdeligi %50 ve lizerini gosteriyorsa o
kadar deneme yapilmis ve cocuklarin o denemelerden birinde mutlaka basarili olmas1

beklenmistir (Tablo-3).
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Tablo-3: Degerlendirme Aracindaki Maddelerin Denenme Sayilarina iliskin
Gecerlik- Giivenirlik Calismas1 Sonuclari

Madde Denenme N %0 Madde Denenme N %o
Numarasi Sayisi Numarasi Sayisi
1 102 70,8 1 102 70,8
2 30 20,8 2 37 25,7
1. madde 3 B 8.3 16. madde 3 5 3.5
Toplam 144 100,0 Toplam 144 100,0
0 14 9,7 1 109 75,7
2 1 0,7 2 15 10,4
2. madde 3 ST | 354 | |7-madde 3 20 13,9
4 78 54,2 Toplam 144 100,0
Toplam 144 100,0 0 73 50,7
1 59 41,0 1 13 9,0
2 51 354 . 2 38 26,4
3. madde 3 34 23.6 18a maddesi 3 13 12,5
Toplam 144 100,0 4 2 1,4
1 23 16,0 Toplam 144 100,0
4 madde 2 15 10,4 0 73 50,7
’ 3 106 73,6 1 13 9,0
Toplam 144 100,0 . 2 38 26,4
1 67 | 46,5 | 'Sbmaddesi 3 18 12,5
5. madd 2 51 35,4 4 2 1,4
- madde 3 26 18,1 Toplam 144 100,0
Toplam 144 100,0 0 90 62,5
0 28 19,4 1 17 11,8
2 5 3,5 . 2 20 13,9
6. madde 3 47 306 | !amaddesi 3 16 11,1
4 64 44 4 4 1 0,7
Toplam 144 100,0 Toplam 144 100,0
1 36 25,0 0 112 77,8
2 42 29,2 . 1 21 14,6
7. madde 3 6 45.8 19b maddesi 3 11 7.6
Toplam 144 100,0 Toplam 144 100,0
1 18 12,5 0 93 64,6
3. madd 2 7 4,9 1 20 13,9
- madde 3 119 82,6 | 19c maddesi 2 26 18,1
Toplam 144 100,0 3 5 3,5
1 122 84,7 Toplam 144 100,0
2 15 10,4 1 4 2,8
9 madde 3 7 4.9 28 madde 2 7 49
Toplam 144 100,0 ’ 3 133 92,4
0 17 11,8 Toplam 144 100,0
3 37 25,7 1 6 472
10. madde 1 90 625 | 9 e 2 28 19,4
Toplam 144 100,0 ' 3 110 76,4
0 78 54,2 Toplam 144 100,0
3 34 23,6 1 50 34,7
15. madde 4 32 22,2 32 madde § 22 ;;Z
Toplam 144 100,0 Toplam ad 100.0
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Madde Denenme sayis1 | N % Madde | Denenme | N %
numarasli numarasi Sayisl
1 19 13,2 0 Konum 9 6,3
2 31 21,5 1 Konum 4 2.8
34. madde 3 94 | 653 2Konum | 10 | 69
Toplam 144 100,0 21. madde 3 Konum 21 14,6
24. madde Hig bilmeyen 59 41,0 (Mekanda 4 Konum 34 23,6
(renk) 1-4 Aras1 Renk 20 13,9 konum) 5 Konum 22 15,3
5-8 Arasi Renk 46 31,9 6 Konum 38 26,4
9-12 Aras1 Renk 19 13,2 7 Konum 6 4,2
Toplam 144 100 Toplam 144 | 100
1 Konum 2 1,4 0 Ton 110 | 76,4
3 Konum 3 2.1 1 Ton 3 2,1
20. madde 4 Konum 17 11,8 2 Ton 13 9,0
(Mekénda 5 Konum 23 | 160 | 26 madde 3 Ton 14 | 97
konum) 6 Konum 48 | 333 | (renktonm) 4 Ton 4 | 28
7 Konum 51 35,4
Toplam 144 | 100 Toplam 144 | 100

Yapilan 6n uygulama sonucunda elde edilen verilerin analizlerinde, aracin

Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,940 olarak bulunmusgtur. Cronbach Alpha

katsayisi hesaplamalari sirasinda, arag icinde yer alan maddelerden iki tanesinin ayirt

ediciligi olmadigindan aractan cikarilmistir. Bu maddeler c¢ikarildiktan sonra aracin

madde toplam korelasyonuna bakildiginda madde 20, madde 27, madde 29 ve madde

36’nin (Ek-3) ayirt edici giicii olmadig fark edilmis, ancak bu maddeleri aragtan

cikarmak yerine yonergede bu maddelerle ilgili diizenlemeler yapilmistir (Tablo-4).




70

Tablo-4: Madde Toplam Korelasyonu ve Alfa Katsayis1 Analiz Sonuclari

Madde Madde Diizeltilmis Madde
Madde | Cikarildiginda | Cikarildiginda Madde-Tobl Cikarlldiginda
adde-Toplam ,
Numarasi Olcek Olcek Korelasyonu Cronbach's
Ortalamasi Varyansi Alpha
1 20,1528 30,634 ,392 ,880
2 20,1806 30,527 ,366 ,880
3 20,3125 29,363 ,502 ,877
4 20,7361 29,580 ,397 ,880
5 20,2431 29,584 ,525 ,877
6 20,2708 29,849 427 ,879
7 20,5347 28,306 ,621 ,874
8 20,9097 29,957 431 ,879
9 20,1181 30,790 ,463 ,880
10 20,1944 30,116 ,462 ,879
11 20,1597 30,023 ,579 877
12 20,1181 30,930 ,399 ,881
13 20,1458 30,559 439 ,880
14 20,1250 30,963 ,355 ,881
15 20,6181 28,853 ,513 877
16 20,1111 30,841 484 ,880
17 20,2083 30,138 431 ,879
18 20,7917 30,292 274 ,883
19 20,9167 30,944 ,191 ,884
21 20,3681 29,059 ,527 ,877
22 20,1250 30,837 ,408 ,880
23 20,2639 29,832 438 ,879
24 20,6250 28,698 ,545 ,876
25 20,4375 28,597 ,588 ,875
26 20,8611 29,855 ,407 ,880
28 20,9583 30,530 ,343 ,881
30 20,1181 31,378 ,197 ,883
31 20,2778 30,048 ,374 ,880
32 20,2778 29,768 ,440 ,879
33 20,6736 28,935 ,507 877
34 20,6806 30,331 ,239 ,884
35 20,9583 31,131 173 ,384
37 20,9722 31,034 ,215 ,883
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Tablo-5: Madde Toplam Korelasyonu Sonuglari

Madde r p Madde r P
Numarasi Numarasi
1 0,417 0,000 18 0,363 0,000
2 0,415 0,000 19 0,259 0,002
3 0,542 0,000 21 0,586 0,000
4 0,459 0,000 22 0,421 0,000
5 0,552 0,000 23 0,490 0,000
6 0,465 0,000 24 0,616 0,000
7 0,678 0,000 25 0,633 0,000
8 0,489 0,000 26 0,498 0,000
9 0,466 0,000 28 0,433 0,000
10 0,493 0,000 30 0,213 0,010
11 0,583 0,000 31 0,431 0,000
12 0,433 0,000 32 0,494 0,000
13 0,459 0,000 33 0,558 0,000
14 0,395 0,000 34 0,303 0,000
15 0,569 0,000 35 0,226 0,007
16 0,493 0,000 37 0,250 0,003
17 0,464 0,000 - - -
p<0,05 N=144

Giivenirlik  caligmas1  kapsaminda,  Tablo-5’teki madde  toplam
korelasyonlarina bakildiginda, 6lgcekte yer alan her bir maddenin toplamla anlamli bir
korelasyona sahip oldugu goriilmektedir (p<0,05). Bu durumda 6lcek maddelerinin
giivenirliginin oldugu ve aym tiir Ozellikleri Olctiigii sOylenebilir. Tablo
incelendiginde maddelerden bazilarinin 0,20-0,30 arasinda korelasyona sahip oldugu
goriilmektedir. Zorunlu goriildiigiinden, bu maddelerin ara¢ i¢inde yer almasina karar
verilmis (Ek-3), ancak uygulama yodnergesinde bu maddelerle ilgili gerekli

diizenlemeler yapilmistir.
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Tablo-6: Spearman Brown Iki Yar1 Test Korelasyon Analizi Sonuglari

Cronbach's

Yar1 Katsayisi

Alpha l\éladde Allman Maddelerin Numaralari
- ayisi
Degeri
mdl, md3, md5, md7, md9, mdll,
re1es mdl13, mdl5, mdl7, mdl9, md2l,
Boliim 1 0,825 7 | md23, md25, md31, md33, md3s,
md37
md2, md4, md6, md8, mdl10, mdl2,
Bolim 2 0,743 16 mdl4, mdl6, mdl8, md22, md24,
md26, md28, md30, md32, md34
Iki boliim
Arasindaki 0,787
Korelasyon
Spearman-
Brown 0,880
Esit Uzunluk
Spearman-
Brown
Esit Olmayan 0,881
Uzunluk
Guttman Split- 0.865

p<0.05

Olgek maddelerine iliskin giivenirlik ¢alismast icinde iki yari test giivenirligi,

Spearman Brown formiilii kullanilarak, aracin tamama i¢in korelasyon katsayilarinin

hesaplanmas1 yoluyla yapimistir. Bu hesaplamada aragta yer alan tek ve cift

numarali maddeler esas alinmistir (Tablo-6). Sonu¢ olarak analize gore Cronbach

Alpha degeri biitiin degerlendirmelerde yiiksek ¢ikmistir.
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Madde analizi kapsaminda aym zamanda, alt ve iist %27°lik gruplarin madde
ortalama puanlar1 arasindaki farklarinin sinamasi yapilmistir. Bu c¢alismada alt

%27 lik degerin 19, iist %27’lik degerin ise 27 oldugu gdzlenmistir.

Tablo-7: Alt Boyutlara Gore Alt ve Ust %27’lik Gruplarin Madde Ortalama Puanlari

Yiizde N Ortalama Standart Standart Hata

Sapma Ortalamasi
o %27 | 34 932 3.34 0.57
Miktar-Olgii %73+ | 45 | 1591 0.85 0.13
B %27 | 34 021 0.41 0.07
%73+ | 45 0.84 0.82 0.12
) %27 | 34 0.88 0.73 0.12
Mekanda Konum 7 53" ——< 1.91 0.29 0.04
-~ %27 | 34 159 1.02 0.17
%73+ | 45 436 0.68 0.10
Geometi %27 | 34 2,00 1.04 0.18
%73+ | 45 5.13 1.36 0.20
San %27 | 34 0.24 0.50 0.09
%73+ | 45 1.49 1.08 0.16
Toplam %27 | 34 | 1424 4.42 0.76
%73+ | 45 | 29.64 2.08 031

Tablo-7 incelendiginde, her alt boyuttaki puan tiiriiniin iist %27’lik dilimde
anlaml1 derecede yiiksek oldugu goriilmektedir (p<0,05). Analiz sonucunda ortaya
cikan bu fark, maddelerin Olciilen davranig bakimindan ayirt edicilik 6zelliginin

giiclii oldugunu gostermektedir.
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Tablo-8: Iliskisiz Orneklemler I¢in t-testi
Ortalamanin Esitligi icin
t-testi
t df p
Miktar-Olcii -12,734 77 0,000
Zaman -4,140 77 0,000
Mekéinda Konum -8,634 77 0,000
Renk -14,470 77 0,000
Geometrik -11,177 77 0,000
Say1 -6,283 77 0,000
Toplam -20,600 77 0,000

Tablo-8 incelendiginde iliskisiz orneklem icin t-degerlerinin anlamli oldugu

goriilmektedir (p<0,05). Buna gore alt boyutlardaki maddelerin giivenirliklerin

yiiksek ve ayn1 davranigi 6lgmeye yonelik olduklar1 s6ylenebilir.

Tablo 9: Toplam Puan ile Alt Grup Puanlar1 Arasindaki Korelasyon

Kavramlar - Toplam Puan -
Miktar-Olcii 0,908 0,000
Zaman 0,389 0,000
Mekanda Konum 0,629 0,000
Renk 0,814 0,000
Geometrik 0,743 0,000
Sayi Say1 0,000

p<0.05 N=144

Tablo-9 incelendiginde, toplam puan ile alt grup puanlar1 arasinda anlaml bir

ilgilesim oldugu ve ayn1 yonde degistikleri goriilmektedir (p<0,05). Bu tabloda, en

yiiksek ilgilesimin miktar-6l¢ii alt grubunda, en diisiik ilgilesimin ise zaman alt

grubunda oldugu goriilmektedir.

Faktor analizi Oncesinde yapilan Kaiser-Meyer-Olkin ve Bartlett Testleri

sonucunda verinin faktdr analizi icin uygun oldugu goriilmiis (p<0,05) ve faktor

analizine gecilmistir.

Yapilan agimlayic1 (kesfedici) faktor analizi incelendiginde, arastirmaci

tarafindan olusturulan 6 alt test yerine, 6zdegeri birden biiyiik olan 17 alt faktoriin

olustugu goriilmiistiir. Bu nedenle, araci tek faktorlii bir yapiyla uygulamak yerine,
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yapilan faktor analizinden vazgecilmistir. Olgme araci, arastirmaci tarafindan

onceden belirlenen 6 alt testle uygulanmistir.

Bu uygulama ve analizlerin sonunda, yonergede yer alan ifadelerde,
maddelerin deneme sayilarinda ve veri toplama araci lizerinde gerekli diizenlemeler

yapilarak, hem araca, hem de yonergeye son sekli verilmistir.

3.4.2. “4 Yas Cocuklar: Icin Kavram Edinimini Degerlendirme

Aracr”’min Ozellikleri
Veri toplama aract olan “4 Yas Cocuklar1 I¢in Kavram Edinimini
Degerlendirme Aract” iki boliimden olugsmaktadir. Birinci boliimde ¢ocuga, cocugun
ailesine ve anne-babasina iligkin bilgiler, ikinci bolimde ise 6 alt testten olusan
kavram becerilerine iliskin uygulama maddeleri yer almaktadir. Arac icinde yer alan

alt testler su sekildedir:

1. Miktar ve ol¢ii: Bu boliimde ¢ocuklarin, miktar kavramlarindan az-¢ok ve
bos-dolu kavramlarini; 6l¢ti kavramlarindan da biiyiik-kiiciik, uzun-kisa ve ince kalin

kavramlar ile ilgili diistinme becerileri test edilmektedir.

2. Zaman: Bu boliimde cocuklarin, gece ve giindiiz ile giiniin vakitleri

(sabah, 0gle, aksam) ile ilgili becerileri 6l¢iilmektedir.

3. Mekanda konum: Bu boliimde ¢ocuklarin, nesnenin 7 ayr1 konumunu
(icinde, disinda, altinda, iistiinde, 6niinde, arkasinda, yaninda) tanima durumlar test

edilmektedir.

4. Renk: Cocuklarin 12 rengi (sar1, kirmizi, mavi, yesil, turuncu, mor,
kahverengi, pembe, gri, lacivert, siyah, beyaz) tamima, ayni renkteki nesneleri
eslestirme durumlar1 ve temel renk tonlarini (sari, kirmizi, mavi, yesil) siralama

durumlarin test eden bolimdiir.
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5. Geometrik sekil: Cocuklarin, iic geometrik sekli (iiggen, kare, daire)
tanima durumlart ile yarmm-biitiin kavramlar1 ile ilgili diisiinme becerilerinin test

edildigi bolimdiir.

6. Sayr: Bu boliimde c¢ocuklarin 5’e kadar sayma, 5’e kadar olan nesne

gruplarmin sayisin sdyleme gibi becerileri dl¢iilmektedir.

Bu aracin, oyuncaklar1 kullanmak suretiyle kendine ait olan yonergeye uygun
bir bicimde uygulanmasi, 30- 35 dakikalik bir zaman diliminde gerceklesmektedir.

Bu uygulamalar sirasinda siire stmrlandirilmasi yapilmamaistir.

3.4.3. Veri Toplama Aracimin Degerlendirilmesi

Aracin i¢inde yer alan toplam 37 maddenin degerlendirmesinde, ¢ocugun
basarili oldugu maddeler “1”, basarisiz oldugu maddeler ise “0” puan verilerek

degerlendirilmistir.
3.5. Veri Toplama Yontemi

Arastirma ile ilgili veri toplama islemi 2007 yil1 Ocak ay1 sonunda ontestin ve

Mart ayinin basinda ise sontestin uygulanmasiyla gerceklestirilmistir.

Veri toplama araci olarak “4 Yas Cocuklart icin Kavram Edinimini

Degerlendirme Aract” kullanilmistir.

Veri toplama aracinin gelistirilmesinden sonra; sadece deney grubuna
uygulanacak olan ve ¢ocuklarin yaslari, ailevi durumlari, evde bulunan materyallerin
secilmesi ve kullanilmas1 gibi etkenlerin gdz Oniinde bulundurulmasiyla, aylar siiren

bir ¢caligmanin sonucunda Oyuncak Odakli Ev Egitim Programi hazirlanmigtir.

Veri toplama araci, Ontest olarak hem deney, hem de kontrol grubuna
hazirlanan egitim programmmi uygulamaya baslamadan yapilmistir. Ontest
uygulamalar1 arastirmaci tarafindan, ¢ocugun kendi evinde ve anne veya babasinin

cocugun yaninda oldugu bir ortamda yapilmistir. Bunun nedeni ise, cocugun kendini
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giilvende hissettigi bir ortamda, yOnergeleri uygulama sirasinda, kendini rahat

hissetmesini saglamaktir.

Ontest uygulamalarimin hemen ardindan, sadece deney grubunda yer alan
annelere 8 haftalik Oyuncak Odakli Ev Egitim Programi uygulanmistir. Deney
grubuyla bu uygulama yapilirken, kontrol grubundaki cocuklarla hicbir caligma

yapilmamis, herhangi bir program uygulanmamastir.

8 hafta siiren Oyuncak Odakli Ev Egitim Programi bittikten sonra, deney ve
kontrol gruplarina sontest uygulamasi yapilmistir. Bu uygulama yapilirken Ontest
uygulamasinda oldugu gibi, ¢cocugun kendi evinde, anne veya babasinin yaninda

oldugu bir ortamda uygulanmistir.

3.5.1. Oyuncak Odakh Ev Egitim Progranmm

Oyuncak Odakli Egitim Programi, 6lcme aracinda yer alan kavramlarin, 8
haftaya boliinmesiyle hazirlanan ve c¢ocuklarin annelerine verilen bir egitim
programidir. Bu tarz egitim programlarinda kavram edinim siirecinin belirli bir
zaman diliminde gerceklesmesi nedeniyle egitim siiresi genellikle 6-10 hafta arasinda
tercih edilmektedir (ilkoriicii, 2005: 41). Arastirmada deney (Oyuncak Odakli Ev

Egitim Programm) siiresinin 8 hafta olmasina karar verilmistir.

Baslangicta bu programin, her hafta cumartesi giinii, cocugun annelerinin
katilmasiyla izni alinmig bir kurumda (Ek-2) toplanmak suretiyle, annelere
anlatilmast ve annelerin de birbirlerini gorebilecegi bir toplant1 seklinde
planlanmigtir. Ancak toplanti1 seklinde diisiiniilen uygulama, ailelerin 6zel
durumlarindan dolayr gerceklestirilememis ve aragtirmacinin her hafta sonu ev
ziyaretleri yaparak, o hafta uygulanacak olan programi anneye anlatmasi seklinde

uygulamalar devam ettirilmistir.

Her hafta, aragtirmaci tarafindan anneye anlatilan uygulamanin, bir hafta
icinde cocuga uygulanmasi istenmistir. Anneye verilen haftalik egitim programi

kartinda, o hafta cocuga verilecek olan kavram, o kavramin amaci, kavramla ilgili
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uygulamalar yapilirken dikkat edilmesi gereken piif noktalar bulunmaktadir.
Bunlarin hemen ardindan giinlere boliinmiis sekilde karta yerlestirilmis olan haftalik
egitim programu yer almaktadir. Uygulama sirasinda, ortamda c¢ocugun dikkatini
dagitacak bir seyin olmamasi ve annenin tiim dikkatinin program iizerinde olmasi
gerektigi, anneye vurgulanarak anlatilmistir. Haftalik programin son giinii, “Baba
Giinii”  olarak adlandirilmig ve program anneye verilirken adi gecen giine
gelindiginde, uygulamay1 mutlaka babanin yapmasi gerektigi soylenmis, babalarin da

egitime katilimlar1 saglanmaistir.

Uygulamalarda, c¢ocuklarin yaslar1 ve daha once bu tarz bir uygulamayla
karsilasmamis olmalar1 dikkate alinarak, ailenin ve c¢ocuklarin sikilmadan
uygulayacagi sekilde bir programa yer verilmistir. Ancak, program kartlarinda
haftalik uygulamalarin sonunda yer alan “Giinliik Yasam icin Oneriler” kisminda yer
alan caligmalar1 uygulayan annenin bir haftay: etkili bir bicimde ve eglenceli hale
getirerek yapmasi diisiiniilmiistiir. Sekiz haftalik uygulama boyunca annelerin 4 yas
cocuklariyla birlikte, toplam 42 kavram etkinligi ve bunun yaninda giinliik yasam

etkinliklerini uygulamasi istenmistir (Ek-5).

Annelerle yapilan haftalik goriismelerde, o hafta icin verilen programin
uygulanmasi ve 6grenme sorunlari iizerine konusulmus, programin etkililigi {izerine

sohbet edilmistir.

Program kartlari, bilgisayar ortaminda hazirlanan, iki stitundan olusan ve
yanlamasina kullanilan kagitlara cikarilmistir (Ornek: Ek-5). Bu kagitlar, Bristol
karton iizerine yapistirilip, koselerinin yuvarlak kesilmesi, iizerinin ise seffaf folyo

ile kaplanmastyla program kartlarina doniistiiriilmiistiir.

Bu kartlarda yer alan etkinlikler icin veri toplama araciyla birlikte kullanilan
oyuncaklar kullanilmis ve bu oyuncaklar o hafta anneye verilen karttaki kavram
oyuncaginmin da verilmesi suretiyle kullanilmistir. Sadece zaman kavramui icin, o
maddelerle 0Olgiilmesi gereken kavramlara uygun olarak, piyasadan hikaye

bulunamadigindan, Okul Oncesi Ogretmeni Liitfiye YURTSEVEN tarafindan ii¢ ayri
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hikdye yazilmig ve bu hikaye ile ilgili gerekli diizeltmeler, okul 6ncesinde ¢ocuk
yazminda alan bilgisine sahip olan Ogrt. Grv. Ayse TURLA tarafindan incelenerek
hikdyelere son sekli verilmistir. Diizenlenen bu hikdye de egitim programinda
kullanilmigtir. Segilen oyuncaklarin ve hikdyelerin, ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekebilecek
ve ait oldugu kavrami 6gretmede etkili 6zelliklere sahip olabilecek oyuncaklardan ve

hikayelerden secilmesine 6zen gosterilmistir.
3.6. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen Ontest ve sontest verileri, SPSS 13.0 paket programi
kullanmlarak girilmistir. Deney ve kontrol gruplarmin, grup igi Ontest-sontest
puanlarinin karsilagtirilmasinda, parametrik olmayan Wilcoxon isaretli-siralama testi
kullanilmistir. Ontest ve sontest verilerinin degiskenlere gore dagilimlar1 ve
karsilastirilmalarinda ise, yine parametrik olmayan Kruskall-Wallis H ile Mann-

Whitney U testleriyle analiz edilmistir.

t-testi: Iki ortalama, oran ya da korelasyon katsayisi arasindaki farkin
manidar olup olmadigimi karsilastirmada, ayrica da tek bir ortalama oran ya da
korelasyon katsayisinin belli bir evren degerden manidar bir farklilik gosterip

gostermedigine karar vermede uygulan testtir (Balci, 2004: 209).

Wilcoxon Isaretli-Siralama Testi: iliskili iki Orneklem puanlarmin
arasindaki farkin anlamliligim test etmek amaciyla kullamlir (Biiyiikoztiirk, 2006:
162).

Kruskall-Wallis H-Testi: Bir faktore iligkin, ii¢ ya da daha ¢ok ortalama
puanin birbirinden anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadiginin tayininde
kullanilan ve parametrik olmayan (dagilimdan bagimsiz) bir testtir (Balci, 2004:
209). Bu testte aritmetik ortalama yerine ortanca esas alinmaktadir. ANOVA’nin

parametrik olmayan karsiligidir.

Mann-Whitney U Testi: t-testinin parametrik olmayan bir dengi-

alternatifidir ve iki iligkisiz 6rneklemden elde edilen puanlarin, birbirinden anlamli
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bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini ya da iki iliskisiz grubun, ilgilenilen
degisken bakimindan evrende benzer dagilimlara sahip olup olmadigini test etmeye

yarar (Balci, 2004: 231; Biiyiikoztiirk, 2006: 155).
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BOLUM IV

4. BULGULAR VE TARTISMA

Arastirmada, 4 yas ¢ocuklaria verilen Oyuncak Odakli Ev Egitim Programi
aracilifiyla, cocuklarin baz1 kavramlart edinme durumlari belirlenmis ve ¢ocuklarin
kavram edinimleri iizerinde oyuncak odakli ev egitimi programinin etkilerine
bakilmigtir. Elde edilen bulgular1 temsil eden tablolar ve bulgulara dair tartigma bu

boliimde sunulmustur.
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Tablo-10: Deney-Kontrol Gruplarinin Sontest Degerlerinin Karsilastirilmasi

Kavramlar Gruplar Ortalama  Medyan SS E)l::‘ MWU p

Deney* 16,0 16 1,1 42,1

Miktar ve Olcii 102,5 0,000%*
Kontrol* 12,5 12 3,0 18,9
Deney 1,8 2 0,5 39,7

Zaman 173 0,000%*
Kontrol 0,7 0 0,9 21,3
. Deney 2,0 2 0,2 35,6

“gka“da 298 0,001%*
onum Kontrol 1,5 2 0,7 254
Deney 4,0 4 1,0 37,5

Renk 239 0,001%**
Kontrol 2,7 3 1,6 23,5

Geometrik Deney 5,8 6 1,1 42,5 o

Sekiller 89 0,000%*
Kontrol 3,2 3 1,7 18,5
Deney 2,2 2 1,2 41,2

Say1 130,5 0,000%*
Kontrol 0,6 0 0,9 19,9
Deney 31,8 31,5 33 43,1

Toplam 71,5 0,000%*
Kontrol 21,2 21 6,7 17,9

*N=30
*#p<0,05

Tablo-10, deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlarinin, Mann-Whitney

U parametrik olmayan testiyle karsilastirilmasini gdstermektedir.

Oyuncak Odakli Ev Egitimi Programinin uygulandigi deney grubunda yer
alan cocuklarin sontest puanlarinin; miktar ve o6lcii, zaman, mekanda konum, renk,
geometrik sekiller, sayr ve toplam puanda, kontrol grubunda yer alan cocuklarin
sontest puanlarma gore anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir (p<0,05).
Deney ve kontrol grubunun puanlar1 arasinda ortaya c¢ikan bu puan farkinin temel
sebebi, deney grubundaki ¢ocuklarin, aileleri araciligiyla Oyuncak Odakli Ev Egitim

Programini almis olmalaridir.
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Tablo-11.1: Deney ve Kontrol Grubunun, Ontest ve Sontest Toplam Puan

Farklarinin Karsilastirilmasi

Toplam
Ortalama En En Sira
Puan N park  Medvan S8 ik Yiksek oOrt. MWU P
Farklan
Deney 30 28,9 28 2,95 23 34 44,57 28 0.000*
Kontrol 30 18,16 18 5,70 5 26 16,43
*=p<0,05

Tablo-11.1 incelendiginde, iki degiskenli karsilastirma Mann-Whitney U testi

ile yapilmis, deney ve kontrol gruplarinin, Ontest ve sontest puanlari arasindaki

toplam puan farklarin1 géstermek i¢in sunulmustur.

Tablo-11.1°e gore, deney grubuna ait Ontest-sontest puan farki degerlerinin,

kontrol grubuna gore anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir (p<0,05).
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Tablo-11.2. Deney ve Kontrol Grubunun Ontest-Sontest Puanlarinin
Karsilagtirilmasi ve Dagilimlari
Deney Grubu
Ontest Sontest
Kavramlar En En En En WIS P
N O Med SS  pot o yq | Ot Med  SS o
Miktar- 1 5, 1,5 15 39 0 15 | 160 16 1,1 13 17 | -4,718 0,000%
Olgii
Zaman |30 0,5 0 08 0 2 |18 2 05 0 2 | -4,388 0,000%
Mekanda | 5, ; 1 07 0 2 120 2 02 1 2 | -4,001 0,000%
Konum
Renk 30 23 25 13 0 5 140 4 10 2 5 | -4,554  0,000%
Geometrik | 5, 3 L1 1 7 |58 6 11 3 7 | -4,738  0,000%
Sekiller
Say1 30 0.8 1 1,0 0 3 022 2 12 0 4 | -4549 0,000%
Toplam |30 187 195 57 3 31 |318 315 33 25 37 | -4,789 0,000%
Kontrol Grubu
Ontest Sontest
Kavramlar En En En En WIS P
N Ot Med SS oo gy | Ot Med SSno o
Miktar- | 55 119 15 29 5 17 | 125 12 30 5 17 | -2,546 0,011*
Olgii
Zaman |30 06 0 09 0 2 107 0 09 0 2 | -1,134 0257
Mekanda | 5, , 2 07 0 2 15 2 07 0 2 | -1,414 0,157
Konum
Renk 30 25 315 0 5 127 3 16 0 5 | 2,236 0,025%
Geometrik | 5, 5 317 0 7 |32 3 17 0 7 | -1,633 0,102
Sekiller
Say1 30 06 0 09 0 4 o6 0 09 0 4 | 0,000 1,000
Toplam | 30 202 195 64 7 2 212 21 67 7 33 | -3,335 0,001*
*=p<0,05

Tablo-11.2°ye gore deney grubunda, tiim alt boyutlarin sontest puanlarinin,

Ontest puanlarina gore anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir (p<0,05).

Deney grubunun toplam puanlarinda ise, Ontest-sontest sonuglar1 arasinda anlamli

fark oldugu goriilmektedir (p<0,05). Deney grubunun sontest puanlarinda meydana

gelen anlamli farkliligin ve puan degerlerindeki gozle goriiliir artisin sebebi; bu
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gruptaki cocuklarin kavram edinim diizeylerinin, kendi ailelerinin 6gretmenliginde

uygulanan, Oyuncak Odakli Ev Egitim Programinin etkisinde kalmis olmasidir.

Tablo-11.2°de kontrol grubunun ise, miktar ve dl¢ii, renk ve toplam puanlar
acisindan, sontest puanlarmnin anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir
(p<0,05). Ancak bu kavramlara ve toplama iliskin Ontest ve sontest puanlarinin
birbirine yakin oldugu, bu anlamda istatistiksel olarak c¢ikan farka ragmen,
cocuklarin kavramlar1 edinme durumlarinda, deney grubundaki kadar yiikselen
degerler olmadig1 goriilmektedir. Ortaya ¢ikan farkliligin ise normal gelisim siireci
icinde olan ¢ocugun, dogal Ogrenme siirecinden kaynakli oldugu soylenebilir.
Kontrol grubunda, diger alt boyutlarda puan ortalamalar1 agisindan dntest ve sontest

puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik goriilmemektedir (p>0,05).

Bu tablolardan yola ¢ikilarak, deney grubuna verilen Oyuncak Odakli Ev
Egitim Programinin, 4 yas cocuklarinin kavram edinimleri iizerinde etkili oldugu ve
bu etkinin de cocuklarin kavram edinimlerini gelistirmede basarili oldugu

sOylenebilir.

Tablo-10, Tablo-11.1 ve Tablo-11.2 birlikte incelendiginde, deney grubuna
verilen Oyuncak Odakli Ev Egitim Programiyla g¢ocuklarin kavram edinim
diizeylerinin arttig1 goriilmiistiir. Kontrol grubunun ise dntest ve sontest sonuglarinda
onemli bir fark olmadigi, ancak ¢ocuklarin normal gelisimlerine bagh olarak iki
kavram ve toplamda fark oldugu tespit edilmis olup, s6z konusu farkin dogal

gelisimsel ilerlemeden kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.

Deney grubunda yer alan anneler tarafindan, 4 yas cocuklarina uygulanan
Oyuncak Odakli Ev Egitim Programinda, cocuklarin evlerinde bulunmayan
oyuncaklar aracilifiyla 4 yas cocuklarina egitim verilmistir. Bu oyuncaklarin
bazilari, arastrmaci tarafindan secilmis, bazilar1 ise marangoza yaptirilmistir.
Ailelerin ekonomik durumlari ve egitimleri hangi diizeyde olursa olsun, egitici
oyuncak alma konusunda bilin¢li olmadiklar1 ve verilen oyuncaklarin ¢ocuklar ile

ailelerin ilgi odag oldugu goriilmiistiir. Calisma kapsamindaki cocuklarin yas
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gruplar1 dikkate alindiginda, oyun ¢caginda olduklari ve oyun yoluyla 6grenmelerinin
agirlikli oldugu bilinmektedir. Bu durum oyuncaklarin ¢alismadaki Onemini ve

etkililigini artirmada etkili olmustur.

Erken ¢ocukluk yillari, cocugun beyninin ve sinir sisteminin gelisiminin en
hizli oldugu donem oldugundan, bu gelisime bagli olarak cocugun Ogrenme
kapasitesi de artmaktadir. Bu nedenle cocuklara miimkiin oldugunca nitelikli uyarici
sunularak, cocuklarin bu gelisimlerinin desteklenmesi gerekmektedir (Cagdas ve
Secer, 2004: 9). Bir uyaric1 olan ve ayn1 zamanda her yastaki cocugun en sevdigi
araclar1 olan oyuncaklar, ¢ocuklarin Ogrenme yasantilar1 {izerinde olumlu rol
oynamaktadir. Oyuncaklar icinden de egitici niteligi olan oyuncaklarin, ¢ocuklarin

kavram gelisimleri tizerinde 6nemli derecede etkileri vardir.

Egitici oyuncaklarla oynanan oyunlar, cocuklarin algilama, akilda tutma,
cagrisimlar yapma, bir konu hakkinda dikkatini toplayarak diisiinme, akil yiiriitme,
deneyerek ¢oziimler ve yorumlar yapma becerilerini gelistirmektedir (Demiral, 1998:
6). Bu goriisten yola cikilarak, arastirma sonuglarina gore, segilen oyuncaklarin,

cocuklarin kavram edinimlerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Oyuncaklar, cocugun hangi kavrami 6grenmesi ya da hangi konuda deneyim
kazanmas1 isteniyorsa ona gore secilmeli, cocugun o oyuncagi nasil kullanacagi
anne-baba ya da diger yetigkinler tarafindan anlatilarak, cocugun gelisimi
desteklenmelidir. Bu anlamda c¢ocuk icin verilecek en iyi destek, cocuklarin
gelisimlerinde ve egitimlerinde onemli rol oynayan anne-babalarinin egitilmesidir
(Cagdas ve Secer, 2004: 10). Ciinkii egitilmis anne-babalar araciligiyla, kavramlar ve

deneyimler ¢cocuklara dogru bir bi¢cimde aktarilabilecektir.

Yurt genelinde sunulan aile egitimi hizmetleri i¢inde, ¢ocugun gelisiminin
desteklenmesine yonelik cesitli anne-baba egitimi ¢alismalar1 yapilmaktadir. Cocuk
merkezli anne-baba egitim programi bunlardan biri olup, bu programa katilmis olan
ailelerin ¢cocuklarinin zihinsel yetenekleri, biligsel, sosyal, duygusal, dil, psiko-motor,

kisilik gelisimi acisindan evde bakilan, ailesi egitim gormemis cocuklardan anlaml
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bicimde daha iyi performans gosterdikleri, sonraki yillarda okul basarilar1 iizerinde
olumlu etkileri oldugu ve egitim programlarindan daha iyi yararlandiklari, okula

uyum ve benlik kavrami gelisimlerinin daha iyi oldugu goriilmektedir (Akt. Ersoy ve

Sahin, 1999: 59).

Bu caligsma da, ¢cocuk merkezli bir anne-baba egitim programi olup, anne
babalarin kendi ¢ocuklarina 6gretimini esas alan bir programdir. Programin
degerlendirme sonuclari, kendi c¢ocuklarina 6gretmenlik yapan anne-babalarin
cocuklarinin, Ersoy ve Sahin’in (1999: 59) goriislerini destekleyen diizeyde, biligsel
alanla ilgili basarilarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Egitim alan anne-
babalarin ¢ocuklarinin, egitim gdormeyen anne-babalarin ¢ocuklarina gore anlaml
diizeyde basar1 gosterdikleri ortaya konmustur. Caligma sonunda, ailenin ve
oyuncaklarin c¢ocuklarin 6grenmesinde etkili oldugu, bu programimn cocuklarin

kavram edinimlerini etkileme konusunda basarili oldugu goriilmiistiir.

Benzer bir calisma olan Ilkoriicii’niin (2006) arastirmasinda, arastirmaci
hazirlamis oldugu ev odakli matematiksel egitim programinin, anaokuluna giden 6
yas cocuklarmin kavram edinimleri iizerindeki etkisine bakmistir. Hazirlanan
matematiksel egitim programi, bu calismada oldugu gibi, anneler araciligiyla deney
grubundaki ¢ocuklara uygulanmig, kontrol grubuna hicbir iglem yapilmamistir. Bu
aragtirmanin sonucunda, deney grubundaki cocuklarin kavram bilgilerinde nemli
degismeler goriilmiistiir. Kontrol grubundaki ¢ocuklar ise, bu calismadan farkli
olarak, gelisim diizeyi daha fazla olmustur. Bunun sebebi olarak, ¢alisma sirasinda
kontrol grubu cocuklarinin, kurumdan egitim aliyor olmalar1 gosterilebilir. Bu
calismanin sonuglarinda, deney grubundaki cocuklarin matematiksel kavramlari,

ailelerinden aldiklar1 egitimle edindikleri sonucu bulunmustur.

Yapilan bu ¢aligmada ise, deney grubundaki ¢ocuklar, I1kériicii’niin (2006)
calismasinda oldugu gibi basar1 gosterirlerken, kontrol grubundaki cocuklar,
[Ikoriicii’niin buldugu sonucun aksine, kurum egitimi almadiklarindan, ¢ocuklarin

deney grubu kadar belirgin olciide bir degisim gostermedigi goriilmektedir.



88

Akman (1995), yapmis oldugu c¢alismasinda, “Bracken Temel Kavram
Olgegini kullanarak cocuklarin sahip olduklar1 kavram becerilerini dlgen Ontest
uygulamis ve ardindan 13 haftalik bir egitimle okul Oncesi donem c¢ocuklarimin
kavram edinim diizeylerini artirmayr amacglamistir. Burada cocuklara, egitim
programi aracilifiyla, kavram ol¢eginde yer alan renk, harf, say/sayma, kiyaslama,
sekil, uzaysal kavramlar, sosyal/duygusal, materyal/doku ve zaman/dizileme
kavramlar1 verilmeye c¢alisilmistir. Deney grubu, anaokulu programinin yamn sira bu
kavramlarla ilgili egitim alirken, kontrol grubu sadece anaokulu programina devam
etmistir. Bu egitim sonucunda sontest verileri, deney grubunda yer alan ¢ocuklarin
egitimini aldiklar1 kavramlari, kontrol grubunda yer alan cocuklardan daha iyi

bildikleri sonucuna ulasilmistir.

Akman’in (1995) 40-69 ay aras1 okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarla yaptig
calismasina benzer bir sekilde, bu caligmada da, verilen egitimle okuloncesi egitim
almayan cocuklarin miktar, 6l¢ii, zaman, mekanda konum, renk, geometrik sekil ve

say1 kavramlarini edindikleri goriilmiistiir.

Dere’nin (2002) yapmis oldugu caligmada, okul 6ncesi egitim kurumuna
devam eden 6 yas ¢cocuklarmin, iki farkli 6gretim yontemiyle say1 ve geometrik sekil
kavramlarim edinme durumlari test edilmistir. Yontem olarak, yapilandirilmis ve
geleneksel Ogretim yontemleri kullanilmistir. Sonug olarak, her iki yontemde de
ogrenmenin gerceklestigi, bu kavramlarin Ogrenme yasantilarina ve yaparak
yasayarak Ogrenmeye bagh olarak edinildigi goriilmiistiir. Ancak bu yontemlerden
yapilandirilmis yontemin, kavram ediniminde daha etkili sonuclara ulastirdig:

goriilmiistiir.

Bu calismada da, ¢ocuklarin bazi biligsel siirecleri kullanarak kavram
edinimlerini destekleyen Oyuncak Odakli Ev Egitimi Programiyla, ¢cocuklarin ¢esitli
kavramlar1 edinmeleri beklenmis ve ¢alismanin sonunda, Dere’nin (2002) elde etmis
oldugu sonuca benzer bir sekilde, verilen egitimle ¢ocuklarin kavramlar1 edindikleri

goriilmiistiir.



Tablo-12: Deney ve Kontrol Gruplarinda, Gelir Gruplarina Gére Sontest Puanlarinin Dagilimlar ve Karsilastirmalari

DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
KAVRAM GELIR N  Ortalama Medyan SS (S)l:l KWH Delg)eri N  Ortalama Medyan SS (S)l:: KWH Delg)eri karslill:sltilrma
. 400-1000 | 13 16,3 17 09 173 12 118 1,5 30 132
Miktar - 1,236 0,539 2,325 0313
Olcii 1001-2000 | 9 15,9 16 13 147 b g 9 13,7 15 24 190 g g
2001+ 8 15.8 16 13 134 9 12,1 12 36 151
400-1000 | 13 2,0 2 00 185 12 06 0 09 139
Zaman 1001-2000 1.7 2 05 137 5614 0,060 | 9 0,7 0 09 149 1520 0,468
2001+ 1,5 2 08 127 9 1,0 1 09 182
A 400-1000 | 13 1.9 2 03 148 12 1,2 1 08 12,0
Ngﬁ:ﬂa 1001-2000 2,0 2 00 160 1308 05201 9 1,9 2 03 196 190 0,075
2001+ 2,0 2 00 16,0 9 1,6 2 07 16,1
400-1000 | 13 4.1 4 10 16,5 12 23 2 1,5 13,1
Renk 10012000 | 9 40 4 10 157 0963 0.755 1 9 31 3013 177 1693 0,429
2001+ 8 3.8 4 10 137 9 2,9 3 19 165
[ 400-1000 | 13 59 6 09 157 12 29 25 15 142
Ge"z‘l‘(‘i’lmk 10012000 | 9 5,6 6 12 136 0851 0,65 | 9 3,7 4 1,9 184 1441 0,487
i 2001+ 8 6.0 6.5 13 174 9 3,0 3 17 144
400-1000 | 13 2.7 3 L1 187 2 02 0 04 108 400-1000 ile
Say 1001-2000 | 9 1,9 2 12 132 3117 0210 | 9 1,2 1 12 206 8381 0,015  1001-2000
2001+ 8 1,9 1,5 14 130 9 0,7 1 07 167 arasinda**
400-1000 | 13 32,9 33 24 183 12 189 18,5 65 124
Toplam 1001-2000 9 31,0 30 38 138 2,515 0,284 9 24,2 24 5,6 19,6 3,489 0,175
2001+ 8 30,9 30 38 128 212 21 74 156
¥=p<0,05

#r=p<0,017



90

Tablo-12’deki, deney grubunda gelir diizeyine gdre sontest puanlarinin
dagilimma bakildiginda; gelir gruplart sontest puanlari agisindan anlamli farklilik
goriilmemistir (p>0,05). Istatistiksel olarak anlamlilk bulunamamasma ragmen,
deney grubunda alt diizey gelire sahip olan ailelerin ¢ocuklarina ait puanlarin, {ist ve

orta diizey gelire sahip olanlara oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Kontrol grubunda ise sadece sayr kavraminda, orta diizey gelire sahip
ailelerin, alt diizey gelire sahip olan ailelere oranla daha basarili olduklari
goriilmektedir (p<0,05). Ancak, istatistiksel olarak anlamli olmamakla birlikte,
kontrol grubunun alt-orta-list gelir diizeyine gore genel olarak puanlarina
bakildiginda, orta diizey gelire sahip olan kontrol grubunun, alt ve iist gelirdekilere
oranla daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Bu durum da, bu gruptaki ailelerin,
egitim almamis olmalarina ragmen, ¢ocuklariyla genel olarak daha ilgili olduklarimi

gostermektedir.

Alt gelir grubuna mensup olan cocuklar, gelir kisitlilig ve buna eslik edebilen
ailevi bilgi eksikligi nedeniyle, oyuncaksiz bir diinyada yasamaktadir. Deney
grubunun, gelir durumuna gore puan ortalamalari, kontrol grubu ile karsilastirmali
olarak incelendiginde; oyuncaklar ve bu oyuncaklar1 kullanmay: bilen ebeveynleri
yoluyla alt gelir grubundaki ¢ocuklarin, hizli bir gelisimsel ilerleme egilimine girmis

olabilecegi diisiincesi akla gelmektedir.

DeGarmo ve arkadaglarinin (1999) yapmis olduklar1 ¢calismada, ailenin aylik
gelirinin cocuklarin basarilarin1 etkilemede dogrudan bir roliiniin olmadigini
gormiislerdir. Bu calisma, arastirma sonuglar1 ile paralellik gostermekle birlikte,
deney grubundaki istatistiksel olarak anlamli olmayan, ancak sayisal olarak belirgin
sekilde goriillen alt gelir grubu puanmin yiiksekligini aciklamada yetersiz

kalmaktadir.

Ustiin ve arkadaslar1 (2004), sosyo-ekonomik diizeye gore 4 yas cocuklarmin
biligsel gelisimlerini belirledikleri ¢aligmalarinda, iist sosyo-ekonomik diizeydeki

ailelerin, ¢ocuklarina her acidan iyi bir ortam sagladiklari, ama alt sosyo-ekonomik
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diizeydeki ailelere mensup kisilerin cocuklarimin bu tiir kaynaklardan ve
deneyimlerden yoksun kaldiklarini belirtmislerdir. Bu c¢ocuklarn, gelisimsel

problemler agisindan risk tagidiklarim ifade etmektedirler.

New York Long Island’da 1967°de, alt gelir grubundaki 2-3 yas
cocuklarinin sembolik olarak dili kullanma yetenegini gelistirmek ve anneleri, evde
cocuklart ile sozel etkilesimi baglatmalar1 i¢in egitmek amaciyla Ev Merkezli Anne
Cocuk Programi uygulanmigtir. Bu program, haftalik ziyaretler seklinde olmustur.
Tk ziyaretler, annelerin kendilerine verilecek aracglar1 (oyuncak, kitap, kukla vb.),
sozel etkilesimi giiclendirmede nasil kullanacaklarimi anlatmaya dayalidir. Anne ve
cocugun dahil oldugu bu egitim evde yapilmistir. Calismanin sonucunda yapilan tim
degerlendirmelerde, programa katilan cocuklarin sozel olarak ve zeka acisindan
ilerleme kaydettikleri, annelerin aile ici etkilesimlerinde iyilesmeler oldugu
goriiliirken; egitim almayan annelerin ¢ocuklarinin psikososyal davranig puanlarinin

diisiik oldugu goriilmiistiir (Akt. Cagdas ve Secer, 2004: 63-65).

Hashima ve Amato’nun yapmis oldugu (Akt. Raviv ve ark, 2004: 529) genis
bir orneklem iizerinde uygulanan caligmada, ailelerin cezalandiric1 davramglar ile
gelir diizeyleri arasinda negatif bir korelasyon oldugu sonucu bulunmustur. Gelir
durumu iyi olan ailelerin mensubu olan annelerin, ¢ocuklarina daha cok yonerge
verdikleri goriilmiistiir. Gelir diizeyi diistiikce, annelerin ¢ocuklariyla iletisimlerinin

degistigini savunduklar1 goriilmiistiir.



Tablo-13: Deney ve Kontrol Gruplarinin; Cinsiyete Gore Sontest Puanlarinin Dagilimlar ve Karsilastirmalart
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DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
. . Sira Sira
KAVRAM | CINSIYET N Ort. Medyan SS Ortala MWU P degeri N Ort. Medyan SS Ortala MWU P degeri
masi masi
. Kiz 15 16,1 16 1,1 16,3 18 13,2 13 2,1 17,0
Miktar - 100,5 0,59 80,5 0,240
Olcii Erkek 15 15,9 16 1,2 14,7 12 11,4 11,5 3.9 13,2
Kiz 15 1,8 2 0,6 16,4 18 0,8 1 0,8 16,2
Zaman 99,5 0,438 9 0,575
Erkek 15 1,7 2 0,5 14,6 12 0,7 0 1,0 14,5
A Kiz 15 2,0 2 0,0 16,0 18 1,7 2 0,6 17,1
l\f(ekanda 105 0,317 79,5 0,158
onum Erkek 15 1.9 2 0,3 15,0 12 1,3 L5 0,9 13,1
Kiz 15 3,8 4 0,9 13,8 18 3.3 3 1,3 19,0
Renk 87,5 0,276 455 0,006
Erkek 15 4,1 5 1,1 17,2 12 1,8 1 1,5 10,3
. Kiz 15 6,0 6 0,8 16,3 18 3,2 3,5 1,6 16,3
Ge““l‘(‘i’lmk 100 0,588 93,5 0,532
se Erkek 15 5,7 6 1,3 14,7 12 3,1 2,5 1,9 14,3
Kiz 15 2,3 2 1,4 15,8 18 0,9 1 1,0 17,9
Say1 107,5 0,831 64,5 0,039+
Erkek 15 2.2 2 1,0 15,2 12 0,3 0 0,5 11,9
Kiz 15 32,0 32 3,1 15,8 18 23,1 23,5 5,1 17,9
Toplam 107,5 0,834 65,5 0,071
Erkek 15 31,6 31 3,6 15,2 12 18,4 16,5 8,0 12,0

#=p<0,05
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Deney grubunun son test puanlarinin, cinsiyet gruplarma gore dagilimina
bakildiginda, cinsiyet gruplar1 arasinda alt boyutlarda puan ortalamalar acisindan

anlamli farklilik goriilmemistir (p>0,05).

Kontrol grubunun son test puanlarinin cinsiyet gruplarina gore dagilimina
bakildiginda, cinsiyet gruplar1 arasinda renk ve sayr alt boyutlarinin puan

ortalamalar1 acisindan kizlarin lehine anlamli farklilik goriilmiistiir (p<0,05).

Cocuklar renk kavramlarini, egitim almadan da nesnelerle oynayarak

kazanmaktadir (Akt. Akman, 1995: 95).

Nancy (1994), calismasinda renk edinimi {izerinde cinsiyetin etkili olup
olmadigina bakmis, ancak renk kavraminin ediniminde cinsiyetin etkili olmadigini

gormiistir.

Bu iki goriisten yola c¢ikilarak, kontrol grubunda Ontest ve sontest
sonuclarina bakildiginda, her iki oOl¢limde de kizlarin renk kavramina iligkin
puanlarimin yiiksek olmasinin nedeni olarak, kizlarin renklerle ilgili nesnelerle daha
fazla oynamalar1 gosterilebilir. Cocuklarin herhangi bir egitim almadan sinirl
bilgiler dogrultusunda kavramlar1 bildikleri diistiniiliirse, deney grubundaki
cocuklarin almis olduklar1 puanlarin 6grenme araciliiyla oldugu ve cinsiyetin etkili

olmadig1 sonucuna ulasilabilinir.

Kontrol ~grubunun, sontest sonuglarinin cinsiyete gore yapilan
karsilastirilmasinda, kiz cocuklarmin sayr kavramu ile ilgili becerilerinin yiiksek
cikmasinin sebebi olarak, bu cocuklarin ezbere sayma becerisini kazanmig olmalar1
gosterilebilir. Ancak deney grubundaki ¢ocuklarin cinsiyet farki olmaksizin sontest
Olciimiinde daha basarili olmasinda, sayr kavramiyla ilgili olarak verilen egitimin

etkili oldugu soylenebilir.

Deney grubunda, cinsiyet faktoriine bagh olarak herhangi bir degisikligin
olmamasi, verilen egitim program iizerinde ve kavram ediniminde cinsiyetin etkili

olmadigini gostermektedir.



Tablo 14: Deney ve Kontrol Gruplarinin; Ailede Yasayan Kisi Sayisina Gore Sontest Puanlarinin Dagilimlar ve Karsilagtirmalar:

DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
Ailede Sira P Sira P

KAVRAM yasayan N Ort.  Medyan SS Ortala KWH Degeri N Ort.  Medyan SS Ortala ~ KWH Degeri
kisi saylSl masi masi
Miktar - 34Kisi | 11 165 17 07 185 15 129 12 21 160

(.j](;ﬁ 5 K1.§1. 12 15,7 16 1,1 12,0 3,861 0,145 9 11,3 11 3,1 11,9 2,812 0,245
6+ Kisi 7 16,0 17 1,5 168 6 132 16 47 195
34Kisi | 11 1,9 2 03 17,2 15 07 0 08 150

Zaman 5 Kisi 12 1.8 2 05 149 1,416 0,493 9 0,7 0 09 149 0471 0,790
6+ Kisi 7 16 2 08 13,9 6 1,0 | L1 175
R 34Kisi | 11 1.9 2 03 14,6 15 1,5 2 06 154

Nll:(’)l:::ga 5 Kisi 12 20 2 00 160 1,727 0,422 9 1,3 2 09 140 0976 0,614
6+ Kisi 7 2,0 2 00 16,0 6 1,7 2 08 179
34Kisi | 11 41 4 08 163 15 3,1 3 13 175

Renk 5 Kisi 12 40 4 L0 159 0534 0,766 9 1,9 1 1,5 11,0 3571 0,168
6+ Kisi 7 3,7 4 L1 135 6 3,0 3,5 21 173
34Kisi | 11 59 6 0,9 158 15 3,1 3 1,5 156

Ge(’gl‘:i’lmk 5 Kisi 12 58 6 13 154 0026 0,987 9 2,6 3 14 128 2,128 0,345
’ 6+ Kisi 7 59 5 L1 152 6 42 4 21 194
34Kisi | 11 23 2 09 158 5 06 0 07 157

Say1 5 Kisi 12 23 2 L1 161 0315 0,854 9 0,8 0 13 154 0015 0,993
6+ Kisi 7 2,0 | L9 139 6 0,5 0,5 05 153
34Kisi | 11 32,5 33 28 172 15 219 21 46 162

Toplam 5 Kisi 12 315 32 30 148 0710 0,701 9 18,6 19 67 121 2386 0,303
6+ Kisi 7 31,1 30 46 14,1 6 235 275 10,5 189

p>0,05
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Deney ve kontrol gruplarinin, ailede yasayan kisi sayisina gére dagilimlarini
gosteren Tablo-14’de iicli faktdor olustugundan, analiz isleminde Kruskall-Wallis

parametrik olmayan testi kullanilmistir. Bu tabloya gore;

Deney grubunda ailede yasayan kisi sayis1 gruplarinin, sontest alt
boyutlarinda puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik goriilmemektedir (p>0,05).
Ancak deney grubunun verileri dikkatlice incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli
olmamakla birlikte, 3-4 kisilik ailelerin ¢ocuklarinin alt testlerde almig olduklari
puanlarin, diger aile gruplarina oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum,
ailede yasayan kisi sayisinin azalmasina bagli olarak, ¢ocuga ayrilan zamanin daha
fazla olmasi ve ¢ocuklarin dgrenmelerine ailenin etkin katiliminin saglanmasindan

kaynaklanabilir.

Kontrol grubunda da, ailede yasayan kisi sayisi gruplarinin, sontest alt

boyutlarinin puan ortalamalar1 arasinda anlaml farklilik goriilmemektedir (p>0,05).

[Ikoriicii calismasinda (2006: 64), ailede yasayan kisi sayisimin, cocuklarin
almis olduklar egitimle iligkili olmadig1 sonucuna ulagmistir. Yapilan bu ¢alismanin

sonuglari, I1koriicii’niin bulgulariyla ortiismektedir.



Tablo 15: Deney ve Kontrol Gruplarinin; Anne Egitimine Gore Sontest Puanlarinin Dagilimlar1 ve Karsilagtirmalari
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DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
=i Ortal Stra P Ortal Sira P
KAVRAM | ANNE EGITIM | N ra® Medyan  SS  Ortala  MWU Degeri N T Medyan S Ortala  MWU Degeri
masi gert mast 3

. flkokul-ortaokul 19 16,1 16 1,1 15,6 14 12,7 12,5 24 15,3

Mgf?‘." ) 103.5 0,963 109,5 0,916
cu Lise ve Ustii 11 16,0 16 1,2 15,4 16 12,3 12 3,5 15,7
flkokul-ortaokul 19 1,8 2 0,5 16,1 14 0,7 0 0,9 15,2

Zaman . 94 0,516 108 0,855
Lise ve Ustii 11 1,7 2 0,5 14,5 16 0,8 0,5 0,9 15,8
A flkokul-ortaokul 19 1,9 2 0,2 15,2 14 1,6 2 0,6 16,0

Mekanda ) 99 0,447 105,5 0,752
konum Lise ve Ustii 11 2,0 2 0,0 16,0 16 1,4 2 0,8 15,1
flkokul-ortaokul 19 41 4 0,9 16,6 14 2,5 2,5 1,5 14,3

Renk ) 83 0,331 95,5 0,480
Lise ve Ustii 11 3,7 3 1,1 13,5 16 2,9 3 1,7 16,5
. flkokul-ortaokul 19 5,7 6 1,1 14,6 14 2,9 3 1,6 14,6

Geonl‘:.:lmk ) 88 0.459 99,5 0.59
se Lise ve Ustii 11 6,0 6 1,1 17,0 16 3.4 3 1,7 16,3
flkokul-ortaokul 19 22 2 1,3 15,4 14 0,6 0 1,1 13,9

Say1 ) 103 0,947 89,5 0,296
Lise ve Ustii 11 23 2 1,1 15,6 16 0,7 1 0,7 16,9
flkokul-ortaokul 19 31,8 32 3,1 15,7 14 21,0 21 6,1 15,0

Toplam . 101,5 0,896 105 0,771
Lise ve Ustii 11 31,7 31 3,8 15,2 16 21,4 21 74 15,9

p>0,05



97

Annelerin aldiklar1 egitimler siniflandirildiginda iki faktor ortaya ¢ikmis ve

bu verilerin analizi i¢in, Mann-Whitney U testinin kullanilmas1 uygun goriilmiistiir.

Deney grubunda anne egitimine gore, sontest alt boyutlarinda puan

ortalamalar1 acisindan anlaml farklilik goriilmemektedir (p>0,05).

Kontrol grubunda da anne egitimine gore, sontest alt boyutlarinda puan

ortalamalar1 acisindan anlaml farklilik goriilmemektedir (p>0,05).

DeGarmo ve arkadaglarimin (1999) yapmis olduklar1 c¢aligmaya gore,
annenin egitim diizeyinin ¢ocugun akademik bagaris1 ve etkinliklerdeki beceri
diizeyleri arasinda iliski oldugu goriilmiistiir. Bu calismada ise, annenin egitim
durumunun, verilen Oyuncak Odakli Ev Egitim Programini kullanma durumunu

etkilemedigi sonucuna ulagilmistir.

Anne-babalar ve cocuga bakan diger kisilerin ¢ocugun; fiziksel, bilissel,
duygusal ve toplumsal o6zelliklerinin gelismesi agisindan biiyiikk 6nem tasidigi
bilinmektedir. Bu olumlu gelismelerin olmasi i¢in erken cocukluk doneminde, aileler
egitim siirecine katilmali ve ailelere uygulanacak bir destek programla, ¢ocuga
verilen egitimin daha kalic1 olmas1 saglanmalidir (Omeroglu ve Yasar, 2006: 241;

[koriicii, 2006: 17).

Tablo-15’deki sonuglara gore, c¢ocuklarin aldiklar1 puanlar iizerinde,
annelerin egitim durumunun etkili olmamasma ragmen, Tablo-12’de goriilen
sonuclarda, ¢ocuklarin bagarili olma nedeni olarak, annelerin sahip olduklar1 egitimle
degil, kavram edinimi ile ilgili olarak aldiklar1 egitimle, cocuklarin basarilarini
etkiledikleri sdylenebilir. Bunlarin yaninda, ev odakli egitim programlariyla annenin

egitim durumu, ¢cocugun gelisimi i¢in dezavantaj olmaktan c¢ikarilabilir.
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Tablo 16: Deney ve Kontrol Grubunda; Annenin Calisma Durumuna Gore Sontest Puanlarinin Dagilimlar ve Karsilagtirmalari

DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
Callsma Sira P Sira P
KAVRAM Durumu N Ort. Medyan SS ort. MWU Degeri N Ort. Medyan SS ort. MWU Degeri
Anne
. 23 16,3 16 0,8 16,6 25 12,9 13 28 16,54
l\%l;“,‘," - Caifmly"r 55 0,183 36,5 0,144
cu e 7 15,3 16 1,7 11,9 5 10,4 12 3,5 10,3
Calistyor
Caﬁrgf o | 23 1,7 2 0,5 15,2 25 0,7 0 0,9 1502
Zaman Asnney 74 0,647 50,5 0,461
7 1,9 2 0,4 16,4 5 1,0 1 1,0 17,9
Calistyor
Anne
. 23 2,0 2 0,2 15,3 25 1,5 2 0,7 15,66
Nll(eka“da Cafmly"r 77 0,581 58,5 0,795
onum e 7 2,0 2 0,0 16,0 5 1,4 2 0,9 14,7
Caligtyor
Caﬁrgf o | 23 4,0 4 0,9 15,7 25 2.8 3 1,5 16,26
Renk Aimey 76,5 0,837 43,5 0,276
7 3,9 4 1,2 14,9 5 2,0 1 2,0 11,7
Calistyor
Anne
. 23 59 6 1,0 15,7 25 34 4 1,7 17,06
Geon;:i*lmk Caf::lleyor 77 0,858 235 0,027*
s¢ 7 5,7 6 1,4 15,0 5 1.8 2 0,8 7.7
Calistyor
caﬁ?ﬂf o | 23 2.3 2 1,1 16,0 25 0,6 0 09 1556
Say AS Y 68 0,528 61 0,926
e 7 2,0 1 1,6 13,7 5 0,6 0 0,9 15,2
Caligtyor
Caﬁrgf o | 23 321 32 2,5 16,3 25 22,0 22 6,6 16,54
Toplam Aimey 63 0,386 36,5 0,147
7 30,7 29 52 13,0 5 17,2 19 6,5 10,3
Calistyor

#p<0,05
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Deney grubunda, annenin caligma durumuna gore yapilan karsilastirmada,
sontestte alt boyutlardaki puan ortalamalar1 acisindan anlamhi  farklilik

goriilmemektedir (p>0,05).

Kontrol grubunda ise anne ¢alisma gruplarimin, sontestte alt boyutlardaki
puan ortalamalar1 agisindan, geometrik sekil puanlari, calismayan annelerde anlaml
derecede yiiksek goriilmektedir (p<0,05). Diger alt boyutlarda puan ortalamalar1

acisindan anlamli farklilik goriilmemektedir.

Oyuncak Odakli Ev Egitim Programimmin basarili olmasinda, annelerin
caligma durumu etkili bir degisken olarak goriilmemektedir. Deney grubunda,
annenin ¢aligma durumuna gore farklilik olusmamasi, ebeveynin kendilerine verilen
sistematik bir programi uygulamaya zaman yaratabildigini gostermektedir. Annelerin
calismasinin, programin uygulanmasinda olumsuz bir etkiye sahip olmadigi

sOylenebilir.

DeGarmo ve arkadaglarinin (1999) yapmis olduklar1 ¢alismada, annelerin
mesleklerinin, c¢ocuklarin basar1 diizeyleri iizerinde dogrudan bir etkiye sahip

olmadig1 goriilmiistiir.

Cagdas ve Secer (2004: 147-148), 3-6 yas arasi donemdeki cocuk icin
annesiyle gecirdigi zamanin uzun olmasindan cok, bu beraberligin niteliginin cocuk
icin ¢ok daha 6nemli oldugunu savunmaktadirlar. Bu anlamda ¢aligmayan annenin,
calisan anneye oranla ¢ocuguyla birlikte ¢ok fazla zaman gecirmesi beklenirken,
kimi zaman ¢aligmayan annenin ev isleri gibi bircok sebeple cocuguna yeterince
zaman ayirmayabilecegini belirtmektedirler. Ancak, 6zellikle okul dncesi donemde
cocugun, annesiyle oyun oynamak veya ortak bir seyler yapmak igin firsatlar
aramakta oldugunu, annenin ¢ocugunu ihmal etmemesi, onunla sohbet etmesi,
oynamasi gerektigini belirtmektedirler. Eger cocuk kendisine ayrilan vakti az
buluyorsa, annenin isini yaptig1 sirada ¢ocugunun da yaninda olmasina izin vermesi

gerektigini bildirmektedirler.
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BOLUM V

5.SONUCLAR

Dort yas cocuklarmin kavram edinimleri tizerinde “Oyuncak Odakli Ev
Egitim Programinin” etkilerinin olup olmadigina bakilan bu calismada, gelistirilen
Olcme araciyla, deney ve kontrol gruplarina ontest yapilmistir. Bunun ardindan deney
grubuna, 8 haftalik Oyuncak Odakli Ev Egitim Programi uygulanmistir. Bu
uygulamanin sonucunda her iki gruba da uygulanan sontestin istatistiksel analizleri

sonucunda su sonuglara ulagilmistir:

1. “Oyuncak Odakli Ev Egitim Program1’nin uygulandig1 deney grubu ile bu
egitimi almayan kontrol grubuna uygulanan “4 Yas Cocuklar1 I¢cin Kavram
Edinimini  Degerlendirme  Araci’ndan elde edilen sontest puanlari
karsilastirildiginda, iki grubun elde ettigi puanlar arasinda anlamli farkliliklar
bulunmustur (p<0,05). Bu farkliligin, egitim programim alan deney grubunun lehine
oldugu sonucuna ulasgilmistir. Cocuklar i¢in hazirlanan Oyuncak Odakli Ev Egitim
Programinin, herhangi bir kurumda okul oncesi egitim almayan ve normal gelisim

gosteren 4 yas cocuklarin kavram edinimleri tizerinde etkili oldugu goriilmiistiir.

2. Deney grubunun Ontest ve sontest puanlar1 karsilagtirildiginda, iki 6lgtim
arasinda fark oldugu goriilmiistiir. Ontest-egitim-sontest uygulamasi i¢inde yer alan
deney grubunun sontest puanlarinin anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir
(p<0,05). Olgme arac1 i¢inde yer alan miktar-6l¢ii, zaman, mekanda konum, renk,
geometrik sekil ve sayr kavramlarinda, deney grubunun oldukc¢a basarili oldugu
sonucuna ulagilmistir. Kontrol grubunun ise miktar-6l¢ii, renk ve toplam puan
tiirlerinde Ontest ve sontest puanlar1 karsilastirildiginda, her iki testte de aymi tiir

puanlarinin anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir.

3. Deney grubuna uygulanan sontest sonug¢larinda bakildiginda, ailenin gelir

diizeyinin ¢ocugun kavramlar1 edinme durumunu etkilemedigi goriilmektedir. Deney
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grubuna verilen egitimin sonucunda, ¢ocuklarin aldiklar1 puanlar arasinda anlamli
farkliliklar olmadigi sonucuna ulasilmistir (p>0,05). Ailenin aylik gelir diizeyinin
sistematik kavram egitimi ¢aligmalarinda 6nemli bir degisken olmadigi kanisina

varilmistir.

4. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan ¢ocuklarin, cinsiyete gore sontest
puanlar1 karsilastirildiginda, deney grubunda yer alan cocuklarin aldiklar1 puanlar
arasinda anlaml1 farklilik olmadigr goriilmiistiir (p>0,05). Cinsiyetin oyuncak odakli
kavram egitimi g¢aligmalarinda, dikkate alinmasi gereken Onemli bir degisken

olmadig1 sonucu ¢ikarilmistir.

5. Deney ve kontrol gruplarinin, ailede yasayan kisi sayisina gore sontest
puanlar1 karsilagtirildiginda, puan tiirleri arasinda anlamli farklihik bulunmamistir
(p>0,05). Ailede yasayan kisilerin az veya ¢ok olmasinin, oyuncak odakli kavram

egitimi calismalarinda etkisinin olmadig: goriilmiistiir.

6. Deney ve kontrol gruplarmin, annelerin egitim durumuna gore sontest
puanlar1 karsilastirildiginda, tim puan tiirleri arasinda anlamli farklilik olmadigi
goriilmiigtiir. Annenin almig oldugu egitimin, Oyuncak Odakli Ev Egitimi

Programini kullanma siirecinde etkili olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir.

7. Deney ve kontrol gruplarinin, annelerin ¢alijma durumuna gore sontest
puanlar1 karsilastirildiginda, tiim puan tiirleri arasinda anlamh fark goriilmemistir.
Annenin calisma durumunun, Oyuncak Odakli Ev Egitimi Programini kullanma
siirecinde etkili olmadigi, cocuga bakan diger kisilerin, ¢ocugun kavram edinimi

tizerindeki farki ortadan kaldirabilecegi sonucuna varilmistir.
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BOLUM VI

6. ONERILER

Arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda, ileride bu alanda yapilacak

calismalara ve uygulamalara yonelik Oneriler sunulmustur.
6.1. ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler

Kavramlar, ¢ocuklarin diisiinme, anlama, algilama, yorumlama, yaratict
diistinme, problem c¢ozme, elestirel diisiinme, tahminde bulunma, karsilagtirma,
smiflandirma ve daha bircok beceriyi edinmesini saglamaktadir. Bu arastirma,
herhangi bir kurumda egitim almayan ¢ocuklarin kavramlari edinme durumlarini ve
bu cocuklara verilen egitimin, ¢ocuklarin kavram edinimleri iizerindeki etkisini

aragtirmistir.

Bu arastirmadan hareketle, ileride yapilacak arastirmalar i¢in sunlar

onerilmektedir:

1. Bu calismada, bir uyarici olan oyuncaklarin evde kullamminin, 4 yas
cocuklarinin kavram edinimleri iizerindeki etkisi arastirilmigtir. Bundan sonra
yapilacak arastirmalarda, cocuklarin kavram gelisimleri {izerinde oyun, televizyon,

kitap, medya, drama, miizik gibi uyaricilarin rolii arastirilabilir,

2. Cahsmada, 4 yas ¢ocuklarinin kavram edinimleri {izerinde ailenin rolii
aragtirilmustir. {leride yapilacak g¢alismalarda, ailenin gocuklarin sadece kavram
edinimlerinde degil, aym zamanda biligsel, duyussal, psiko-motor becerileri

izerindeki etkilerine farkli acilardan yaklasan aragtirmalar yapilabilir,

3. Bu caligmada ailelere, hazirlanan Oyuncak Odakli Ev Egitim Programi
verilerek, bu programin cocuklarin kavram edinimleri {izerindeki etkisi

aragtirilmistir. Bundan sonra yapilacak ¢aligmalarda, fen egitimi, yaraticiik, oyun
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gibi farkli konularda ev egitim programlar1 hazirlanarak ailelere verilebilir ve bu

programlar1 kullanan ailelerin ¢ocuklarinin, bu konulardaki gelisim diizeylerine

bakilabilir,

4. Bu calisma, herhangi bir kurumda okuldncesi egitim almayan cocuklarin
kavram gelisimlerini, Oyuncak Odakli Ev Egitim Programi ile desteklemek icin
yapilmustir. Ileride yapilacak calismalarda ayn1 egitim programi, kurum egitimi alan
ve almayan cocuklar iizerinde uygulanarak programin her iki grubun iizerindeki

etkileri karsilastirilabilir.
6.2. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Erken cocukluk doneminde cocuklarla yapilacak kavram edinimi ile ilgili
calismalarda, oncelikle ¢cocuk iizerinde etkili olabilecek faktorler ile ¢ocuklarin yas
grubuna 0zgli kavram diizeyleri belirlenmeli, cocuklarin farkli 6grenme sekilleri
tespit edilmeli, bu sekiller iizerinde etkili olabilecek uyarict materyaller ¢ocuga
sunulmalidir. Cocuklarin her tiirlii gelisimlerinde oldugu gibi, erken cocukluk
yillarinda kavram geligimleri iizerinde de, ailenin etkin katilimimin saglanacagi

egitimlere yer verilmelidir.

Yurt genelinde ev odakli egitimler yayginlastirilarak, yasamin sihirli yillar
olarak bilinen 0-6 yas donemindeki cocuklarin gelisimleri hakkinda ebeveynlere
bilgiler verilmeli ve yeterlilikleri artirilmalidir. Bu tiir ¢aligmalara ailelerin etkin

katilimlar1 saglanmalidir.

Aileler icin c¢esitli egitim programlart hazirlanmalidir. Bu programlarda
ailelere sadece bilgi verilememeli, ayn1 zamanda uygulamaya doniik ¢aligmalar da
yaptirilarak, cocuklarin  gelisimlerine kalic1 diizeyde katkida bulunmalari
saglanmalidir. Bu egitimlerde, ¢ocuklarin her tiirlii gelisimlerine yonelik olarak,
ailelerin kullanabilecekleri somut uyaricilar ve hazirlayabilecekleri materyaller

hakkinda da aileler bilin¢lendirilmelidir.
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Ailenin erken yillarda c¢ocuk gelisimi iizerindeki etkisi yadsmnamaz bir
gercektir. Bu nedenle, kurumlara devam eden cocuklar icin de kavramlara yonelik
aile katilmi etkinlikleri arttirdmali ve ailelerin bu caligmalara etkin katilimi
saglanmalidir. Bu caligmalarin, sistemli bir bicimde belirli araliklarla yapilan ve

tekrar1 yapilabilecek etkinliklerden olmasina 6zen gosterilmelidir.

Cocuklarim1 4 yag gibi erken bir yasta kurumlara gondermek istemeyen
ailelere, ¢ocuklarinin basta biligsel gelisimini olmak tizere diger gelisim alanlarini,
nasil destekleyeceklerine dair damsgmanhk hizmeti yapan kurumlarin olmasi

gerekmektedir.

Calismada cocuklar icin oyuncak secilirken, baz1 kavramlara yonelik egitici
oyuncaklarin belirlenen kavramin Ogretilmesinde, istenen diizeyde olmadiklari
goriildiigiinden, egitici oyuncak olusturma konusunda alan bilgisine sahip kisilerin
kavramlarin amacina hizmet edecek tiirden oyuncaklar olusturmas:t ve bu
oyuncaklarin herkesin yararlanabilecegi sekilde satiga sunulmasi gerektigi

sOylenebilir.

Cocuklara kavram 6greten hikayelerin ¢cok az olmasi ve bu alandaki acigin
goriilmesi sebebiyle, kavramlarin Ogretilmesine dayali hikdyelerin yazilmasi
gerekmektedir. Bu hikdyelerde belirli bir diizen i¢inde verilecek olan kavramlar,
cocuklarin yas gruplarina gore, gelisim Ozellikleri dikkate alinarak diizenlenmesi

yararli olacaktir.

Yapilan bu calismayla, oyuncaklarin ¢ocuklar iizerindeki olumlu etkileri
goriildiigiinden, oyuncaklarin etkili kullanimini destekleyecek bir ev egitim
programimin esliginde, mahallelerde oyuncak kiitiiphanelerinin kurulmasi, okul
oncesi cocuklarinin kavram edinimlerinin desteklenmesinde etkili bir model olarak
oOnerilebilir. Bu yaklasim, okul 6ncesi egitim alma oranlar1 diisiik olan tilkemiz i¢in

pratik bir yaklasim olarak goriilebilir.
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Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigiine

Enstitiiniiz, {Ikogretim Anabilim Dali Aragtima Gorevlisi ve yiiksek lisans dgrencisi
Seda SAHIN’in, 4 yas gocuklarmn kavram gelisimlerinde oyuncak odakli egitim programinin
etkileri konulu yiiksek lisans tezi ile ilgili olarak Malatya Valiligi Il Saghik Miidiirliiginden
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T.C.
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Universiteniz sosyal Bilimler Enstitiisi, {lkogretim Anabilim dali Arastirma Gérevlisi
ve Yiiksek Lisans Ogrencisi Seda SAHINin, (4 yas cocuklarmim kavram gelisimlerinde
oyuncak odakli egitim programmmn etkileri konulu) yiiksek lisans tezi ile ilgili agagida
belirtilen saglik ocaklarinda uygulama yapmasi uygun gériilmiistiir.

Geregini arz ederim.

Saghik Ocag Adi Mahallesi

Adafi Saglik Ocagi Cilesiz Mah.

Sitmapinar saglik Ocag Koyunoglu Mah.

Karakavak Saglik Ocag Karakavak Mah.

Ozalper Saglik Ocag Ozalper Mah.
Zaviye Mah.
Turgut Ozal Mah.
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Ek-3. 4 Yas Cocuklari icin Kavram Edinimini Degerlendirme Araci

Cocugun Adi-Soyadi e
Uygulamanin Yapildigi Tarih eveeeennd 2007
Cocugun Dogum tarihi (Gin/Ay/Y1) :--...... [oin.... [oeen...
1. Cocugun Yas1 N
2. Kagmer Cocuk Oldugu e
3 Cocugun Kardes Sayist e

4. Cocugun Cinsiyeti e

5. Cocuga Kim Tarafindan Bakildig: e e
6. Evdeki Toplam Birey Sayasi e

7. Ailenin Aylik Geliri e

8.YaS 1 ) TR
9. EZitim:  ..ocoooi L
10.Meslek: oo L

PUANLAMA

KAVRAMLAR

Ontest
Sontest

1 | Nesneleri biiyiikliik ve kiigiikliiklerine gore esler.

Nesneleri biiylik ve kiiciik olarak adlandirir.

Nesneleri biiyiikliik ve kiiciikliiklerine gore gruplandirir.

W

Karigik olarak verilen nesneleri biiyiikliik ve kiiciikliiklerine
gore siralar.

Nesneleri uzunluk ve kisaliklarina gore esler.

Nesneleri uzun ve kisa olarak adlandirir.

MIKTAR VE OLCU ALT TESTLER
[\8)

N (N |0 | B

Nesneleri uzunluk ve kisaliklarina gore gruplandirir.
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24

Karigik olarak verilen renkler i¢inden, ismi sdylenen en az

PUANLAMA
=
i ‘g,'; @
= KAVRAMLAR -
: S| 3
o
i
<
g | Nesneleri uzunluk ve kisaliklarina gore siralar.
esitli sayilardaki nesne gruplarin azlik ve ¢cokluklarina gore
itli sayilardaki grupl lik ve coklukl g
9 |esler.
esitli sayilardaki nesne gruplarini az ve ¢ok olara
itli sayilardaki grupl cok olarak
10 |adlandirir.
esitli sayilardaki nesne gruplarini azlik ve ¢cokluklarina gore
itli sayilardaki grupl lik ve coklukl g
11 | gruplandirir.
12 |Nesneleri bosluk ve doluluk 6zelliklerine gore esler.
Nesnelerin iclerinde varlik olup olmamasina bakarak bos ve
13 | dolu olduklarini sdyler.
Nesnelerin iclerinde varlik olup olmamasina bakarak bos ve
14 |dolu olma durumlarina gére gruplandirir.
15 |Nesneleri ince ve kalin olarak adlandirir.
16 |Nesneleri incelik ve kalinliklarina gore esler.
17 |Nesneleri incelik kalinliklarina gore gruplandirir.
Z Gece ve giindiiziin belirgin 6zelliklerini sdyler. (Gece ve
éﬂ 18 giindiiz.)
tiniin vakitlerinin belirgin 6zelliklerimi soyler.
< G kitlerinin belirgi lliklerini soyl
N 19 (Sabah, 6gle, aksam.)
g‘ E Esyay1 uygun konuma koyar.
7, =) 20 (1gine, disina, yanina, Oniine, arkasina, altina, iistiine.)
§ 4
= o Esyanin konumunu soyler.
z o )1 (1ginde, disinda, yaninda, oniinde, arkasinda, altinda, iistiinde)
M 22 | Nesneleri renklerine gore esler.
% 23 | Aym renkteki farkli nesneleri esler.
&
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PUANLAMA
=2
- g 3
= KAVRAMLAR -
: S| 3
[
]
<
sekiz rengi bulur.
(Sar1, kirmizi, mavi, turuncu, mor, yesil, pembe, lacivert,
kahverengi, gri, siyah, beyaz.)
25 | Nesneleri renklerine gore gruplandirir.
Temel renkleri ton farkliliklarina gore siralar.
26 (Sar1, kirmizi, mavi, yesil.)
27 | Daire, licgen ve kareye benzeyen nesneleri gosterir.
N 78 |Daire, liggen ve kareyi benzer olanlariyla gruplandirir.
E 5 Daire, iicgen ve kare seklindeki nesneleri benzer olanlariyla
=0 29 |esler.
E ﬁ 30 |Iki yarim daireyi birlestirerek bir daire olusturur.
o % 31 Ornege bakarak iki iiggenden kare olusturur.
CLE Ur Yarimlari karigik olarak verilen nesneleri diger yarisiyla
32 |esler.
33 | Nesne resimlerini biitiin ve yarim olarak adlandirir.
34 |5 akadar olan nesneleri ritmik sayar.
; 35 | 1’den 5’e kadar olan nesnelerin sayisin soyler.
;’g 36 | 1’den 5’e kadar olan nesne gruplarin esler.

37

1’den 5’e kadar olan nesneleri soruldugunda gosterir.




Ek-4 “4 Yas Cocuklar1 Icin Kavram Edinimini Degerlendirme

kullanilan materyallerin listesi

A S AT T o

e S
A LW N = O

Bes farkli biiyiikliikte kiipler,

Kutular

Bes farkli uzunlukta ¢ubuklar,

Bes farkli kalinlikta ¢ubuklar,
Ahgaptan yapilmig biiyiik boncuklar,
Plastik bardaklar,

“Renkleri Tantyalim” egitici oyuncagi,
Temel renk tonlarindaki cubuklar,
Geometrik sekil kartlari,

. Iki ahsap iicgen,

. Iki yarim daire,

. Iki parcali yap-boz

. Kademeli halkalar oyuncagi

. “Saymay1 Ogreniyorum” egitici oyuncagi.
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Ek-S. Bir Haftalik Kavram Egitim Programi Kart1i
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BUYUK-KUCUK KAVRAMI OYUNLARI

AMAC

Size verilen bu oyuncakla yapacagimiz c¢aligmalarla, cocugunuzda
biiyiik ve kiiciik kavramlarinin gelisimini saglayacaksanmiz. Cocugunuz
biiyiik ve kiiciik nesneleri birbirinden ayirabilecek, biiyiikliiklerine gore

siralayabilecek, biiyiik ve kiiciik olarak nesneleri adlandirabilecektir.

DIKKAT EDILECEK NOKTALAR

*  Oncelikle size verilen oyuncaklar1 kullanin.

= Etkinlikleri size onerildikleri sekilde uygulayin.

» Cocugunuzun bilyiik-kiicitk  kavramlarimi  diger  kavramlarla
karistirmamasina 6zen gosterin.

= Her giiniin etkinligine baslamadan Once sirasiyla onceki giinlerin
etkinliklerini uygulaym. Sonra giiniin etkinligine gecin.

» Baba Giinii olarak adlandirilan giiniin etkinligini, mutlaka babanin

yapmasini saglayin.

Malzeme: ““2,5x2,5x2 3,5x3,5x3 4,5x4,5x4,5  5,5x5,5x5,5
6,5x6,5x6,5” Ebatlarindaki kiipler ve bes esit boydaki kutu
Oynanisi:

1. Giin: Cocugunuzla farkli boylardaki her kiipten ikiser tane alarak
Eslestirme Oyunu oynayin.

Ona “Ben simdi bu kiiplerden birinin esini bulacagim” deyin. Cocuga
ornek olmasi acisindan birinin esini bulun ve digerlerini ¢ocugun
kendisinin bulmasini isteyin “Simdi sira sen de. Diger kiiplerin esini de sen
bul” deyin. Cocuk bulursa “Aferin, Cok giizel” gibi sozel 6diil verin.

Bulamadiginda, karsilagtirma yapmasini, yan yana koymasini isteyin.

2. Giin: Cocugunuzla, farkli boylardaki her kiipten birer tane alarak
“Biiyiik mii? Kii¢iik mii?” oyunu oynayin.

Cocugun oOniine farkli boylardaki kiiplerden 6nce en biiyiikk ve en
kiiciik olan iki kiipii koyun. Cocugunuza “Bu kiiplere iyi bak. Elimle
gosterdigim biiyiikse biiyiik, kiigiikse kiiciik de” deyin. Cocugunuz hata
yaptiginda onu diizeltmeyin. Kiipleri yan yana koyun, ¢ocugunuzla ol¢iin
ve ona “Sence bu biiyiik mii?” ya da “Sence bu kiiciik mii?” diye sorular
yonelterek dogru cevabi kendi kendine bulmasini saglayin. Bu islemi farkli

boylardaki diger kiipleri ikiserli kullanarak tekrar edin.
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3. Giin: Cocugunuzla, farkli boylardaki her kiipten birer tane alarak

“Kiiciikten Biiyiige ve Biiyiikten Kii¢iige Siralama Oyunu” oynayin.
Kiipleri cocugun oniine koyun. Siralama iglemini 6nce siz yapin. Sonra

cocugunuzla birlikte yapin ve cocugunuz yalmz basina yaparken ona

yardim edin. Yaptigi her adim i¢in sozel 6diil verin.

4. Giin: Cocugunuzla, farkli boylardaki her kiipten iicer tane alarak “Ayni
Boydakileri Gruplandirma Oyunu” oynayin.

Cocugun oniine biitiin kiipleri ve kutular1 koyun. Once biiyiik olan
kiipleri bulmasin isteyin. Bu kiipleri bir kutunun i¢ine birlikte koyun. Bu
islemi diger kiipler icin de tekrar edip kiiplerin hepsini bitirdikten sonra

cocugunuzla birlikte kutular1 bosaltin. Bu oyunu birkag¢ kez tekrar edin.

5. Giin: BABA GUNU

Materyal: Mutfak arag-geregleri
Uygulama: Mutfak aracg-gereclerini, yemek masasimn tiizerine koyun.
Daha sonra ¢cocugunuzu yaniniza ¢agirin Cocuga: “Hadi senle kiiciik bir
oyun oynayalim” deyin. Yemek kasigi-tath kasigi, bilyiik tabak-kiigiik
tabak, bilyiik tencere-kiiciik tencere, su bardagi-cay bardagi, biiyiik tepsi-
kiigiik tepsi.. gibi araglarla ilgili cocuga yonergeler verin. Cocuktan tek tek

hangisinin biiyiik, hangisinin kii¢iik oldugunu gostermesini isteyin.
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“Biiyiik tabagi goster”, “Kiiciik kasigir goster”, “Hangi tepsi biiyiik”,
“Kiiciik tabag biiyiik tabagin iizerine koy”, “Biiyiikk mutfak esyalarini bir
tarafa, kiiciik mutfak esyalarim bir tarafa koy”... gibi yonergeler verin. Her
dogru davranigim “aferin”, “cok giizel” gibi sozel ddiillerle odiillendirin.

Bu uygulamalari, kiyafetlerinizi, ayakkabilarimzi karsilastirarak da

tekrarlayabilirsiniz.

GUNLUK YASAM iCiN ONERILER:

=  Disani ¢iktiginizda etrafi izleyerek kiiciik ve biiyiik seyler hakkinda
konusun.

= Market ve magazalarin reklam brosiirlerini(dergilerini) alarak
cocugunuzla bu dergilerdeki kiiciik ve biiyiikk nesneler hakkinda
konusun. Ayni esyanin biiyiik ve kiictigiinii keserek birlikte biiyiik-
kiiciik kitap¢igi hazirlayin.

= Cocuklar ve bazi yetigkinler “biiyiik” ve “kii¢iik” sozciikleri yerine
“uzun-kisa” veya “sisman-zayif” sozciiklerini kullanma egiliminde
olabilir.  Cocugunuzu “biiyiik-kii¢iik”  sozciiklerini  dogru
kullanmasi i¢in tegvik edin.

* (Cocugunuzla birlikte evin bolimlerini dolasarak her odada “bu
odadaki biiyiik esyalar, kiiciik esyalar ” oyunu oynayin.

= Evdeki diger bireyleri de ¢cocugunuzla verilen oyunlart oynamasi
icin tesvik edin.
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