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Onsoz

Bilimsel bilginin katlanarak arttigi, teknolojik yeniliklerin biiyiik bir hizla
ilerledigi, bir bilim dali olarak kimyanin etkilerinin yasamimizin her alaninda
belirgin bir sekilde goriildiigli gliniimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda, toplumlarin
gelecegi agisindan kimya egitiminin anahtar bir rol oynadig1 acik¢a goriilmektedir.
Bu 6neminden dolayi, gelismis iilkeler basta olmak iizere biitiin toplumlar kimya
okuryazari bireyler yetistirebilmek icin siirekli olarak kimya egitiminin kalitesini
artirma ¢abasi i¢indedirler. Bu amagla hemen her alanda oldugu gibi kimya
egitiminde de Ogrenci merkezli yaklasimlarin uygulamaya  gegirilmesi
benimsenmistir. Ogrenci merkezli yaklasimlar cercevesinde ileri siiriilmiis
goriislerden biri de yapilandirmaci yaklasimdir. Ozellikle Tiirk Egitim Sisteminde
programlar1 bu yaklasima dayali olarak gelistirme anlayis1 ile yapilan c¢alismalar
sonucunda, ilkdgretim kademesinde yapilandirmaciliga dayali programlar 2005-2006
O0gretim yilindan itibaren uygulamaya gecirilmis; ortadgretim programlarinin da

yapilandirmaciliga dayali olarak gézden gecirilmesi kararlastirilmistir.

Bu aragtirma, lise 1 kimya dersinde yapilandirmaci yaklasima dayali bir
programin Ogrenci basarisina etkisinin  belirlenmesi amaciyla yapilmistir.
Aragtirmanin, ortadgretim kimya dersi i¢in olusturulacak yapilandirmaci yaklasima

dayali program c¢alismalarina kaynaklik etmesi beklenmektedir.

Bu konuda arastirma yapmam i¢in beni yoOnlendiren ve arastirmanin her
asamasinda bana yardimci olan danismanim Yrd. Dog. Dr. Oguz GURBUZTURK ’e,
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tesekkiir ederim.
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Lise 1 Kimya Dersinde Yapilandirmaci Yaklasima Dayali Bir Programin
Ogrenci Basarisina Etkisi

Yiiksek Lisans Tezi, Ezlam SUSAM, inénii Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Haziran 2006

Ozet

Bu arastirmanin amaci, lise 1 Kimya dersinde yapilandirmaci yaklasima
dayali bir programin 6grenci basarisina etkisini belirlemektir. Aragtirmanin ¢alisma
grubu Malatya Anadolu Lisesi 1. smifta 68renim goéren toplam 60 6grenciden
olusmaktadir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplu On-test, son-test deseni kullanilmistir.
Onceden madde analizi yapilan ve giivenilirligi belirlenen 30 soruluk basari testi &n-
test olarak Ogrencilere uygulanmistir. Deneysel degisken olan yapilandirmaci
yaklasima dayali olarak olusturulan program ile geleneksel Ogretim yaklasimina
dayali olarak olusturulan program c¢ergevesinde haftada iki ders saati (2 x 45 dk.)
olmak iizere toplam 4 hafta siireyle lise 1 kimya dersi periyodik cetvel konusu deney
ve kontrol gruplarinda islenmistir. Deneysel siirecin sonunda &grencilere son-test
uygulanmistir. On-test ve son-test sonuglarimnin istatistiksel analizi Windows SPSS
11,5 paket programi ile yapilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde bagimli ve bagimsiz
gruplar icin t- testi kullanilmistir.

Yapilan analizler sonucunda deneysel degisken olan lise 1 kimya dersinde
yapilandirmaci yaklagima dayali bir programin Ogrenci basarisi iizerinde 0,05
diizeyinde istatistiksel agidan manidar bir fark yarattig1 bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Yapilandirmacilik, Ortaégretim, Kimya Dersi, Periyodik

Cetvel
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The Effect of A Programme On Students’ Success, Which Is Based On
Constructivist Theory In Chemistry Class 1. of High School

Post Graduate Thesis, Ezlam SUSAM, Inonu University, Institute of
Social Sciences, June 2006.

Abstract

The aim of this study is to define the effect of a constructivist theory on
students’ success in chemistry class. Participants in the group are composed of 60
students studying in the 1* class of Anatolian High School, Malatya.

Control and experimental group pre-test, post-test design was used in this
study. An achievement test with 30 questions the reliability and item analysis of
which was made before was practised. In the frame of experimental variable
constructivist theory programme and traditional curriculum contains a two hour-
lesson (2 x 45 mins.) a week total four weeks periodic table was delivered to control
and experimental groups. At the end of experimental process, the post-test was
practised on students. The statistical analysis of pre-test and post-test results was
made with Windows SPSS 11,5 packet programme. For the solutions of data
dependent and independent groups, “t” test was used.

As a result of analyses, it was found that a significant difference based on
constructivist programme in terms of statistical had an effect of 0,05 on students’
success.

Key Words: Constructivism, Secondary Education, Chemistry, Periodic Table
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BOLUM I

1. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin kuramsal c¢ergevesi, problemi, amaci, Onemi,
problem cilimlesi, alt problemleri, denenceleri, sayiltilari, smirliliklari, tanimlari

bulunmaktadir.

1.1. Problem

Insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siirecine egitim denir. Bu siiregten
gecen insanin kisiligi farklilasir. Bu farklilasma egitim siirecinde kazanilan bilgi,
beceri, tutum ve degerler yoluyla gerceklesir. Giiniimiizde okullar egitim siirecinin
en 0dnemli kismini olusturur ama egitim yalniz okullarda yapilmaz. Giinliik hayattaki

egitim-okul bitisikligi egitim denince “okul”u animsatir (Fidan ve Erden, 1998: 12).

“Egitim; bireyin davramslarinda kendi yasantisi yoluyla kasith olarak

istendik degigsme meydana getirme siirecidir” (Ertirk, 1972: 12).

Stireg, belli bir sonuca ulagmak veya bir olusumu gergeklestirmek icin
birbirini izleyen olaylarin ya da durumlarin akisidir. Egitim siirecini birbirini izleyen
ve birbiri iizerine biriken grenme ve Ogretme olaylart olusturur. Ogrenmenin
olusmasini saglayan her tiirlii etki egitim siirecinin bir pargasidir. Birbirini izleyen
o6grenmelerin olusturdugu siirece egitim diyebilmek icin bu 6grenmelerin belli bir
hedefe ya da hedefler dizisine ulagsmak i¢in yapilmas1 gerekir (Fidan ve Erden, 1998:
19).

Egitim hedefleri 6grenme yoluyla gergeklesir. Ogrenmenin igerigini
gereksinimlere paralel olusturulmus hedefler belirler. Bireyde istendik davranig
degisikligi olusturmak {izere saptanan her hedef i¢in yeter sayida davranis belirlemek
zorunludur. Bu davraniglar biligsel, duyussal ve devinigsel alanlara gore

siiflandirilabilir. Zihinsel etkinliklerin baskin oldugu davraniglar bilissel alan



kapsamindadir. Biligsel alan Bloom tarafindan alti ana basamaga ayrilmistir. Bu
basamaklar basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta olacak sekilde

asamal1 olarak siiflandirilmistir (Sonmez, 2004: 46).

Bu basamaklarda birey tarafindan kazanilmasi gereken ozellikler kisaca

sOyledir;

Bilgi basamagi, herhangi bir nesne ve olguyla ilgili baz1 6zellikleri kisinin
goriince tanimasi, sorunca sOylemesi ya da ezberden tekrar etmesi davranislarini

kapsar. Biligsel alanin en alt basamagini temsil eder (Sonmez, 2004: 48).

Kavrama basamag, bilgi diizeyinde kazanilan davranislarin birey tarafindan
oziimsenmesi, kendine mal edilmesi, anlaminin yakalanmasi davraniglarin1 kapsar.

Bilginin transfer edilmesi gerekmektedir (Sonmez, 2004: 61).

Uygulama basamaginda, bilgi ve kavrama basamaginda kazandig
davraniglara dayanarak bireyden kendisi i¢in yeni olan bir sorunu ¢ézmesi istenir.
Sorun, nitelik ve nicelik agisindan yeni olmalidir. Birey bu sorunu ¢ozerken ilgili
ilkeleri, genellemeleri, yontem ve teknikleri ise kogsmalidir. Kavrama basamagindan

bir iist diizeyde anlama gerektirir (Sonmez, 2004: 66).

Analiz basamaginda, bireylerden nesneleri, olgulari, olaylar1 ve sistemleri,
orgilitsel yapilarin1 yani aralarindaki iligkileri Ogrenebilmeleri igin parcalara
ayirmalar1 (analiz etmeleri) istenir. Bilgi, kavrama ve uygulama basamagindan daha

iist diizeyde bir zihinsel aktivite gerektirir (Sonmez, 2004: 67).

Sentez basamaginda, bireylerden 0Ogeleri belli iliski ve kurallara gore
birlestirip bir biitliin olusturmalar1 istenir. Ancak, her biitiin olusturma sentez
basamaginda degerlendirilemez. Olusturulan {irlinlin yenilik, 6zgiinliik, bulus, icat,
yaraticihk gibi 6zelliklerinin olmas1 gerekmektedir. Ust diizey bir zihinsel c¢aba

gerektirir (Sonmez, 2004: 73).



Degerlendirme basamagi, biligsel alanin en iist diizeyde zihinsel caba
gerektiren basamagidir. Bir iirlinliin, hem kendi i¢inde, hem de kendi disindaki
ozellikler acisindan degerlendirilmesi, yani dlgiitlere vurup bir yargiya varilmasi bu

basamagin kapsami i¢indedir (S6nmez, 2004: 77).

Egitim siirecinde ogrenme, &gretme yoluyla gerceklesir. Ogretmede
Ogreticinin, 6grenmede ise Ogrenenin agirligl daha fazladir (Fidan ve Erden,1998:
20). Ogrenme, bireyin g¢evresi ile etkilesimi sonucunda olusan kalici izli davranis
degismesidir. Bu degismenin planli ve diizenli etkinlikler sonucu olmasi,
davranislarin istendik nitelikte olmasina olanak hazirlar. Istendik davranislari,
Ogrencilere davramig bilimlerinin verilerine dayali olarak kazandirabilmek igin
oncelikle egitimin hedeflerinin belirlenmesi, daha sonra hedefleri gerceklestirici
O0gretme-0grenme ortaminin diizenlenmesi ve istendik davranislarin ya da
degisikligin olusturulmasi, son olarak da elde edilen {irliniin kalite kontroliiniin

yapilmasi gerekir (Bilen, 2002: 67).

Ogrenme siirecini degisik bakis agilarindan yola cikarak inceleyen 6grenme
kuramlari, 6grenmenin hangi kosullar altinda olusacagini betimler ve agiklar. Bir
O0grenme kurami, Ogrenmenin biitlin organizmalarda ve biitiin durumlarda nasil
meydana geldigini aciklamaya ve onun evrensel yasalarimi bulmaya yoneliktir.
Ogrenme kuramlar1 farkli felsefi goriis ve sayiltilardan hareket edilerek

gelistirilmektedir. Bu nedenle birbirinden farkli ¢ok sayida 6grenme kurami vardir.

Ogrenme kuramlarmin egitime olan katkilarinda karsilasilan en biiyiik
giicliik, bunlarin heniiz tam olarak olgunlasmamis olmalaridir. Ayrica 6grenmenin
incelenmesinde yapay deneysel ortamlarin ve hayvanlarin kullanilmasi, aragtirma
bulgularinin siniftaki problemlerle arasini gittikge agmaktadir. Bununla birlikte
bugiin, 6grenmenin ne oldugu konusunda zamanin deneyiminden ge¢cmis ve
O0grenmeyi ana hatlar1 ile ortaya koyabilecek bir bilgi birikimi vardir (Fidan, 1993:
29).



Ogrenmenin olusumu hakkinda biitiin psikologlarca kabul edilen ilkeler
heniiz bulunamamistir. Hemen her psikolog, kendi psikoloji anlayisina gore,
ogrenme konusunda birtakim goriisler ileri siirmektedir. Ogrenme kuramlarinda,
O0grenmenin niteligi, nasil olustugu, ne zaman olustugu ve 6grenmenin olusmasina
yardim eden kosul ve etkenler hakkinda yapilan sistemli tahminler vardir. Bunlarin
bir kismi, digerlerine gére daha ¢ok bir bilimsel goriiniim i¢indedir. Bununla birlikte,

hepsinin genel ad1 “6grenme kurami”dir (Binbasioglu, 1978: 11).

Ogrenme alaninda giiniimiize kadar ortaya konulmus pek ¢ok kuram ya da
yaklagim olmasina ragmen, bu arastirmanin c¢ergevesi geregi bunlardan Davranisci,
Biligsel, Bilgiyi Isleme, Yapilandirmacilik olmak {izere dort goriisiin temel

ozelliklerine yer verilmistir.

1.1.1. Davramis¢i Kuram

Insanlarin dgrenmesi ile hayvanlarin 6grenmesi aym kurallar i¢inde olur.
Insanda ve hayvanda &grenen sey organizmadir. Ogrenme, organizmanin
davramisinda bir degisikligin olmasidir. Ogrenmede hayvan ve insan davranislarimni
benzer olarak alanlara davranis¢i ve gelistirdikleri kuramlara davranis¢1 kuramlar
denilmigtir. Davranis¢ilara gore, davranis degismesine neden olan ii¢ temel 6grenme
stireci vardir. Bunlar: klasik kosullanma, edimsel kosullanma ve goézlem yoluyla
O6grenmedir. Bu li¢c kuram davranig degismesini farkli yorumlarla agiklamaktadirlar

(Ergiin, http://www.egitim.aku.edu.tr., 2004).

Davranigg1r kurama goére 6grenme, bireyin davranislarindaki gézlemlenebilir
bir degismedir. Buna gore, sunulan uyaricitya karsi Ogrencinin istenen tepkiyi
gostermesi Ogrenme olarak kabul edilmektedir. Burada gecen uyarici kavrami,
Ogretimle sunulan igerigi, tepki ise 6grencinin gosterdigi gozlemlenebilen davranisi
nitelemektedir. Uyaricinin tepki iizerinde kalict bir denetim kazanmasi, 6gretimde
yer verilecek yineleme ve alistirma etkinliklerine, bu etkinlikler sirasinda 6grenciye
saglanan ipuglarina ve ogrencinin gosterdigi ve istendik yonde olan tepkinin

pekistirilmesine bagli olarak ele alinmaktadir. Bu kurama gore, Ogrenciler



davraniglarin1 kendilerine verilen amagclara ve bu dogrultuda gosterdikleri eylemlerin
sonuglarina gore ayarlamaktadirlar. Bu nedenle, 6grenme, sunulan uyariciyla
gosterilen davranig arasindaki 6grenilmis iligkinin asamali olarak giiclendirilmesine,
bu da davranisin sonucuna ve ¢esitli yollarla pekistirilmesine bagli olarak kabul
edilmektedir. Ogretim, genellikle 6grenci davranislarini disardan kosullama ya da
bi¢imlendirme iizerinde odaklanmaktadir. Ornegin, istenen bir davranisi gdsteren
ogrenciye "aferin", "pekiyi" gibi sozel pekistirecler ya da iyi bir not verilerek bu

davranigin gelecekte tekrar gosterilmesi saglanabilir.

Davranis¢1 kuram 6grenmeyi agiklarken 6grencinin zihinsel etkinliklerine pek
yer vermemekte, buna gerekce olarak da zihinsel etkinliklerin disardan yeterince
gbzlemlenemiyor olmasim gdstermektedir. Ogrenme siirecinde dgrencinin zihinsel
etkinliklerini diglayan bu kuram, temel ilgisini istenilen davramiglarin 6grencide
olusmasini saglayacak dis cevrenin (6gretim ortamlari, materyalleri ve stratejileri)

diizenlenmesi lizerinde yogunlastirmistir.

Davranig¢r kurama dayali Ogretimde cogunlukla 6grenci 0Ozelliklerinin
belirlenmesi, gereksinim saptama, davranigsal amaclarin yazilmasi, igerigi sunma,
mutlak degerlendirme ve geribildirimin (pekistire¢) verilmesi dongiisii izlenir.
Bunun i¢in 6gretim Oncesinde program gelistirmeciler ya da 6gretim tasarimcilar
tarafindan hedef Ogrenci kitlesinin 6zellikleri ve 6grenme gereksinimleri saptanir,
sonra amagclar olusturulur, bu amaglara ulagmak {izere 6grencilerin neleri bilmeleri /
yapabilmeleri gerektigini kapsayan icerik belirlenir, ardindan belirlenen igerigin en
etkili ve verimli bicimde hangi ortam araciligiyla, hangi yontemle sunulacagi
kararlastirilir, son olarak da Ogrenme ¢iktilarinin nasil ve hangi araglarla

degerlendirilecegi belirlenir (Deryakulu, 2000: 53-77).

Bu kurama gore 6grenme ilkeleri soyle siralanabilir:

1. Ogrenci yaparak 6grenir. Yani ne yapiyorsa onu Ogrenir. Bu nedenden

dolay1 6grenci 6gretme ortamina etkin bir bigimde katilmalidir.



2. Ogrenmede tekrarin 6nemi biiyiiktiir. Kisi baz1 bilgi ve 6zellikle becerileri
tekrarlayarak oOgrenir. Tekrar, uyarici ile davranim arasindaki bagi
kuvvetlendirir.

3. Genel olarak dogru davramim peKkistirilmelidir. Bazilar1 ise cezayi
savunur. Fakat “olumlu pekistire¢ vermek, dogru yanitin olusmasinda daha
etkilidir” goriisii agirlik tasir. Clinkii cezanin olumsuz yanlari vardir.

4. Giidiileme oOgrenmeyi onemli derecede etkiler. Bu nedenle giidiileme
kosullar1 tutarli bicimde ayarlanmalidir.

5. Genelleme ve ayirt etme ile ilgili kazanilan davranimlar degisik ve ¢ok
cesitli durumlarda 6grenilmeli ve kullanilmahdir; Ciinkii bu tiir 6grenme
sonucu kazanilan davranimin gecerliligi ve giivenilirligi artar (S6nmez, 2001:

185).

1.1.2. Bilissel Kuram

Bilis, insan zihninin diinyay1 ve c¢evresindeki olaylar1 anlamaya yonelik
yaptig1 islemlerin tiimiidiir. Distan alinan uyarimlarin algilanmasi, dnceki bilgilerle
karsilastirilmasi, yeni bilgilerin olusturulmasi, elde edilen bilgilerin bellege
depolanmasi, hatirlanmasi1 1ile zihinsel {irlinlerin kalite ve mantik yoOniinden

degerlendirilmesi, bilissel faaliyetlerdir.

Biligsel yaklagimda 6grenme, davramisci yaklasima gore daha farkh
aciklanmistir. Biligsel yaklasimda 6grenme gozle goriilebilir davraniglarin 6tesinde
zihinsel siirecleri igerisinde bulundurmaktadir. Ogrenme bu zihinsel islemlerden

sonra gerceklesmektedir.

Biligsel yaklasima gore, davranig¢r yaklasimin davranista degisme olarak
tanimladig1 olay gergekte kiginin zihninde olusan O0grenmenin disa yansimasidir.
Bireyin ¢evresindeki diinyayr anlamast ve Ogrenmesini saglayan zihinsel
etkinliklerdeki gelisime biligsel gelisim adi1 verilmektedir. Biligsel gelisim,
bebeklikten yetiskinlige kadar bireyin cevreyi, diinyayr anlama yollarinin daha

karmagik ve etkili hale gelmesi siirecidir (Giiven, 2004: 5).



Bu kurama goére 0grenmeyi yalniz Uyarici-Davranim bagintis1 ve sartlanma
ile aciklamak yeterli degildir. Ciinkii 6grenmede “bilme, kavrama, sezme” gibi
zihinsel etkinlikler daha baskindir. Ogrenme, hem zekanin hem giidiilemenin hem de

transferin tirliniidiir (S6nmez, 2001: 186).

Biligsel Ogrenmenin temelini  Gestalt psikolojisi olusturur. Gestalt
psikolojisine gore davranis1 anlayabilmek i¢in kisinin bu durumu nasil
degerlendirdigine bakilmasi gerekir. Gestalt psikologlari zihne ulasan verilere anlam
yiikleme islemi, yani algi iizerine yaptiklari ¢aligmalarla 6grenmenin biligsel yoniine
dikkat ¢ekmektedirler. Bu akimin temsilcileri olan Gestalt Okulu psikologlar1 Piaget
ve Bruner’e gore 6grenme kisinin davranimda bulunma kapasitesinin gelismesidir

(Giiven, 2004: 5).

Davraniscilar insan davranislarini uyarici- davranim (tepki) kalib1 icerisinde
gormektedirler. Gestalt’cilar bu durumu reddeder. Gestalt¢1 yaklasimin 6zl “Biitiin,
tiim pargalarin toplamindan biiyiiktiir” ciimlesiyle agiklanmaktadir. Ayrica Gestalt
psikolojisinin hareket noktast “kavrama” kavrami ile agiklanmaktadir. Gestalt
O0grenme goriisiine gore, 6gretmen bireye dgrenme ihtiyacin1 ¢ézmede yardimci olur,
ogrencinin kisisel amaglarmi dikkate alir. Bu yaklasim Ogretmenlere dersi,
Ogrencinin sorun ¢dzme yollarini bulabilecegi ve ugrasilmasi sonucunda neyi elde

edebilecegi biciminde diizenlemelerinin 6nemini belirtir (Kazanci, 1986: 131).

Piaget’nin biligsel gelisim kurami, Brunner ve kesif yoluyla 6grenme,
Ausubel ve anlamli 6grenme, coklu zekad kurami biligsel alan kuramlar arasinda yer

almaktadir.

Bu kurama gore 6grenme ilkeleri soyle siralanabilir:

1. Ogrenilecek igerik ya da iistesinden gelinecek sorunun yapisinda 6geler ve
ogeler arasi iliski bulunmalidir. Icerik ve sorunun yapilandiriimasi tutarl:
olmalidir; ¢iinkii 6grenmede igerigin, sorunun dogru algilanmasi ¢ok

onemlidir.



2. Kazandirillacak davranis ve onlarla ilgili icerik tutarli bir bigimde
diizenlenirken 6grencinin gelisim diizeyi géz Oniine alinmali; davranis ve
onlarla ilgili igerik basit ve anlamli biitiinlerden daha karmasik biitiinlere
dogru siralanmalidir.

3. Anlayarak, kavrayarak 6grenme; ezbere dayali 6grenmeden daha kalicidir.
Ustelik bagka alanlara transfer edebilme olasiligi daha yiiksektir.

4. Ogrenci, dgrenme yasantilar arasindaki iliskileri kendisi bulmalidir. Ayrica
ona buldugu iligkileri uygulama olanagi da saglanmalidir. Boyle bir tutum
sonucu davranslar kalici olur. Ustelik dgrendiklerini benzer bagka alanlara
kolayca transfer edebilir.

5. Ogrenciye her egitim durumunda doniit verilmelidir. Ogrenciye hatalari,
eksikleri, tam olarak 6grendikleri bildirilmelidir; cilinkii boyle bir yaklagim
sonucu O0grenci, 6grenmeye karsi olumlu bir tutum gelistirebilir. Eksiklerini
giderme, hatalarini diizeltme olanag1 saglar. Boylece istendik davranigi tam
olarak 6grenebilir.

6. Hedefler yani Ogrenciye kazandirilacak davraniglar, onun hazirbulunusluk
diizeyine gore saptanmalidir. Ogrenci derste kazanacag davramslardan
haberdar edilmelidir; ¢linkii boyle bir yaklasim 6grenciyi giideleyebilir ve
basarili olmasini saglayabilir.

7. Ogrenme tek bir yasantiyla gerceklesmez. Ogrencinin gegmis yasantilarinin
O0grenmesi iizerine etkisi vardir. Bu nedenden dolayi, yeni bir 6grenme,
ogrencinin daha onceki 0grendiklerinden hareket edilerek kazandirilmalidir

(Sonmez, 2001: 186).

1.1.3. Bilgiyi Isleme Kuram

Bilgiyi isleme kuramcilari, davraniggr yaklagimla biligsel kuramcilarin
gelistirdikleri ilkelerden yararlanarak, 6§renmeye yeni bir bakis acis1 getirmislerdir.
Bu kuramcilar 6grenmeyi ¢evreden alinan uyaricilarin anlamli hale getirilmesi,
bellege depolanmasi, kullanmak i¢in hatirlanmasi ve davranisa doniistiiriilmesi siireci

olarak ele almaktadirlar ( Fidan ve Erden, 1998: 170-171).



Bilgiyi isleme kurami, insan 6grenmesinde Ogrenme siirecini bilgisayara
benzetmektedir. Insan zihni bilgiyi alir, isler, bicim ve igerigini degistirir, depolar,
gerektigi zaman geri getirir ve tepkiler iiretir. Bir bagka soylemle, siire¢ bilgiyi bir
araya getirir, kodlar, bilgiyi korur ya da depolar ve gerektigi zaman geri getirir. Tiim
stirec bilgisayarda “program”, bireylerde ise “yiiriitiicli kontrol” tarafindan
denetlenmektedir (Subast, http://www.mef.gazi.edu.tr/mefeski/dergi/99—
2/bolum4.doc., 1999).

Bu kurama gore bilgi, islem siirecine benzer bir bicimde olusmaktadir. Yani
bilgiler belli bir zamanda istendik bir iiriine doniistiiriilebilir. Bilgi islem siireci,

girdiler-iglemler-giktilar ve doniitten olusur.

Cevreden gelen uyaricilar 6nce duyu organlarinca alinir ve buradan duyusal
kayita gecerler. Duyusal kayitta ¢cok kisa siire kalan bilgi, kisa siireli bellege gelir.
Kisa stireli bellekte anlamlandirilan bilgi uzun siireli bellege depolanir. Kisa siireli
bellekteki bilgi tekrarlanmaz ve kullanilmazsa silinir. Uzun siireli bellekte ise bilgi
kodlanip, depolanir ve uyarict gelince tekrarlanir. Gelen uyariciya verilecek cevap
icin davraniglar segildikten sonra ya kisa siireli bellege ya da davranis diizenleme
mekanizmasma basvurulur. Tiim bunlarin sonunda da doniitiin kullanilmasi

gereklidir (Sonmez, 2001: 188).

Bu kurama gore 6gretme ortaminin diizenlenmesinde su siranin izlenmesi

savunulmaktadir:

1. Dikkati ¢ekme: Ogrencinin ogretilecek davranisa dikkatinin  gekilmesi
gerekir. Ogrencinin dikkatini kazandirilacak davranis {izerinde toplamasina
etki eden i¢ ve dis kosullar ayarlanmalidir.

2. Osrenciye kazandirilacak davranislar dersin basinda bildirilmelidir: Dersin
basinda, 6grenci hangi davraniglar1 kazanacaksa, onlar 6gretmence dgrenciye
bildirilmelidir. Bu tutum hem O6grenmeyi, hem de degerlendirmeyi

kolaylagtirir.
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3. Igili én égrenmelerin hatirlatilmasi: Kazandirilacak davranis, daha énceden
kazanilmig davraniglara baghdir. Bu nedenden dolay, ilgili 6n 6grenmelerin
O0grenciye hatirlatilmas:t gerekir. Bunlardaki eksiklikler, yeni Ogrenilecek
davranis1 olumsuz yonde etkiler.

4. Uyaricit arag- gerecin sunulmasi: Davranisi her bir 6grenciye kazandirmak
icin gerekli arag- gerecin, ilgili tekniklerle yeri geldiginde sunulmasi gerekir.

5. Osrenciye rehberlik etme: Ogrenciye yeri geldiginde ya dgretmenin ya da
bilenin yol gostermesi gerekir. Bunlar; 6rnek verme, agiklama yapma, birebir
yardim olabilir.

6. Davranisin  gozlenmesi: Bu basamakta, simdiye dek gecilen asamalar
sonunda kazandirilacak davranisin, her bir O6grenci tarafindan istenilen
nitelikte yapilip yapilmadig1 gézlenmelidir. Bu basmakta 6grencinin istendik
davranig1 yapmasi gerekir.

7. Doniit verme: Eger Ogrenci istendik davranisi yapamiyor ya da yarim
yamalak yapiyorsa, eksikleri varsa, ona eksikleri ve hatalar1 hakkinda bilgi
verilmelidir.

8. Degerlendirme: Ogretme durumunun sonunda her bir dgrencinin istendik
davranig1 ne derece kazandiginin belirlenmesi gerekir. Yanlslar diizeltilir,
eksiklikler giderilir. Bu i ya her dersin sonunda ya da iinitenin bitiminde
yapilmalidir.

9. Kaliciligi saglama: Kaliciligi saglamak icin Ogrenciye degisik ve uygun
zamanlarda davranis1 tekrar etme ve uygulama olanag: verilmelidir (S6nmez,

2004: 192).

1.1.4. Yapilandirmacihk

“Yapilandirmacilik”, Ingilizce “constructivism” sdzciigiiniin karsilig1 olarak
kullanilmaktadir ~ (Demirel,2001: 133). “Olusturmacilik”, “kurmacilik”,
“biitlinlestiricilik”, “yapilandirict 6grenme”, “olusumcu yaklagim™ gibi kelime ve
kavramlarla “yapilandirmacilik” ifade edilmektedir. Bu terim, bilginin 6grenci

tarafindan yapilandirilmasini anlatir. Yani bireyler bilgiyi aynen almaz, kendi
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bilgilerini yeniden olustururlar. Kendilerinde var olan bilgiyle beraber yeni bilgiyi,

yine kendi 6znel durumlarina uyarlayarak dgrenirler (Ozden, 2003: 54-55).

Bu 6grenme yaklasiminda 6grencinin onceki yasantilari, 6grenmede temel
olusturur. Bilgi, konu alanlarina bagli olarak degil, bireylerin yarattig1 ve ifade ettigi
sekilde yapilandirilarak var olur. Bu sebeple deneysel, subjektif ve bireyseldir

(Kaptan ve Korkmaz, 2001: 41).

Yapilandirmaci yaklasim, varolan geleneksel kuramlara (davranigsal ve
biligsel) alternatif bir yontem olarak ve teknolojik cagin gerektirdigi ihtiyaglara
cevap vermesi i¢in gelistirilmistir. Bu kuram daha ¢ok 6grencinin gercek yasamda
kazandig1 deneyimler ile ilgilenmektedir. Insanlar gercek yasanti deneyimleri ile
karsilastigi zaman bilgiyi kendi diislincelerinde yapilandirirlar. Bir bilginin
Ogrenilmesi i¢in ger¢ek yasanti icinde bizzat yasanmasi ve karsilagtirilmasi

gerekmektedir.

Geleneksel 6grenme goriisleri ile yapilandirmaci goriisiin ayrildigi temel

noktalar soyle karsilastirilabilir:

GELENEKSEL GORUS YAPILANDIRMACI GORUS
Bilgi bireylerin disindadir, nesneldir. Bilgi, kisisel anlama sahiptir, 6zneldir.
Ogretmenlerden, o6grencilere transfer | Ogrencilerin kendileri tarafindan
edilebilir. olusturulur.

Ogrenciler duyduklari ve okuduklarini | Ogrenciler kendi bilgilerini olustururlar.
ogrenirler.  Ogrenme  daha  ¢ok | Duyduklarini ve okuduklarini &nceki
Ogretmenin iyi anlatmasina baglidir. ogrenmelerine ve aligkanliklarina dayali

olarak yorumlarlar.

Ogrenme, 6grenciler dgretilenleri tekrar | Ogrenme, ogrenciler kavramsal
ettigi zaman basarili olur. anlamay1 gosterebildiklerinde

basarilidir.
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Yapilandirmact yaklagimin  kokleri eskilere dayanmaktadir. Felsefeci
Giambatista Vico’nun 18.yliz yilda yapmis oldugu “bir seyi bilen, onu
aciklayabilendir”  seklindeki  aciklamalari ile aslinda  yapilandirmacilig
savunmaktadir. Daha sonralar1 Immanuel Kant’in bu fikri gelistirerek, insanin bilgiyi
almada aktif oldugunu, yeni bilgiyi daha 6nceki bilgileriyle iliskilendirdigini ve onu
kendi yorumu ile kurarak kendisinin yaptigini savunmustur. John Dewey, Piaget ve
Vygotsky gibi bilim adamlarinin ¢alismalar1 yapilandirmaciligin sekillenmesinde
onemli  katki  saglamustir  (Ozden,2003:  55).  Yapilandirmaci  gbriisiin
sistemlestirilmesinde Wund, Ausubel ve Titchener gibi egitimcilerle, Saussure,
Jakapson ve Levi-Strauss gibi diisiiniirlerin adlar1 da gegmektedir (Oguzkan, 1993:

158).

Yapilandirmacti Kuram Uyarinca Zihinsel Yapilandirma Nasil

Gergeklesir?

Disaridan alinan bilgi, bireyin daha once 6grendigi bilgilerle ¢elismiyor ve
zihinde belli bir semaya yerlesiyorsa, bilgi bellege kaydedilir. Disaridan alinan bilgi
zihindeki yapilara uymuyor ve belli bir sema icine yerlesmiyorsa, birey zihninde

birtakim yeni diizenlemeler yapar (Cunningham ve Turgut, 1996 ).

Bunun i¢in birey, zihninde 6grenilecek bilgiyle ilgili yeni sema ya da semalar
olusturur. Ornegin, yasaminda ilk kez, “akrep, yelkovan ve kadrani olmayan,
elektronik bir saatle” karsilasan birey, “Her saatin en azindan akrep, yelkovan ve
kadran olmak iizere ili¢c temel 0©gesi bulunur,” bi¢iminde zihninde Onceden
yapilandirdig1 genellemeden vazgegerek saat kavramiyla ilgili yeni bir genelleme ya
da sema olusturur. Ornekten de anlasilacag iizere, bireyin sahip oldugu sema, onun
yeni bilgiyi igine yerlestirecegi ya da asacagi askilik islevi goriir. Ilerideki
Ogrenmeleri etkileyecegi diisiincesinden hareketle, zihinde dogru semalarin
olusturulmasina, yani 6n Ogrenmelerin dogru olarak gerceklestirilmesine 6zen
gosterilir. Ciinkli 6n 6grenmeler, yeni Ogrenmelerin hazirlayicisi ya da olanakh

kilicisidir ( Senemoglu, 1997: 289 ).
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Bireyin Ogrendikleriyle dogru sema olusturdugunu anlamak ic¢in kavram
haritalar1 kullanilabilir. Kavram haritalar: bir olay1 veya konuyu topluca gosteren,
kavramlari, kavramlar arasi iliski ve ilkeleri kisaca belirten grafik araglaridir. Dogru
yapilip kullanildigi zaman, 6gretimin her kademesinde kullanilabilir. Haritalar
ogrencilerin aktif katilimlariyla yapilirsa daha etkili olabilir. Simif ve kiiglik grup
etkinligi ile gelistirilebilir. Kavram haritalarinda hazirlandig: seviyeye gore kelimeler

secilmelidir.

Kavram haritalar1 ile kavramlar arasinda iligkiler kurularak yeni bilgiler insa
edilir. Kavram haritalar1 bilgileri organize etmede, kavramlarmn anlamliligini
ogrencilerle tartigmada, yanlis anlamalar1 gidermede yiiksek seviyeli 0grenmeyi

gelistirmede kullanilabilmektedir ( Akgiin, 2001: 111-112).

Yapilandirmaci Ogrenmenin Temel flkeleri

1. Ogrenme aktif bir siirectir: Ogrenme, dgrencinin gevresi ile siirekli mesgul
olmasini gerektirir.

2. Insanlar ~ ogrenirken,  ogrenmeyi  Ogrenir:  Ofrenme hem  anlam
yapilandirmayi, hem de anlama sistemlerinin yapilandirilmasini igerir.

3. Anlam olusturmanin en énemli eylemi zihinseldir: Ogrenmede bedensel
hareketler, deneyimler gereklidir, ancak yeterli degildir; zihinsel etkinliklere

mutlaka ihtiyag¢ vardir.

4. Ogrenme ve dil i¢ icedir: Kullandigimiz dil 6grenmeyi etkiler.

5. Ogrenme sosyal bir etkinliktir: Baskalar ile etkilesim 6grenmemizde dnemli
yer tutar.

6. Ogrenme yasantimizla baglantilidir: Bilgilerimiz, inanglarimiz, korkularimiz,

deger yargilarimiz 6grenmelerimizi etkiler.

7. Ogrenmek icin énceki bilgimize ihtiya¢ vardir: Yeni bilgi, onceki bilgilerin
tizerine insa edilerek olusturulan yapilarla kazanilir, 6zimsenir.

8. Ogrenme icin zamana gerek vardir: Anlamli 6grenme igin fikirlerin yeniden
gbzden gecirilmesi, onlarla oynama, kullanma s6z konusudur. Bu islemler de

zaman ister.
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9. Motivasyon ogrenmede anahtar ogedir: Motivasyon, sadece Ogrenmeye

yardim etmez, ayn1 zamanda gerekliliktir (Ozden, 2003: 66).

Yapilandirmaci Yaklasim Giiniimiizde Nicin ilgi Gormektedir?

Yapilandirmaci yaklagimin glinlimiizde yogun ilgi goérmesinin belli bash

sebepleri, soyle siralanabilir:

Yapilandirmacilik;

1. Halen uygulanmakta olan yontemlerin basarisizligi karsisinda yenilik

thtiyacini karsilamaya taliptir.

2. Ogretmen merkezli bir yaklasimdan, 6grenci merkezli yaklasima gegisi
savunmaktadir.

3. Ogrenci, 6gretmen ve okul yonetimini birgok gereksiz biirokratik islemden
kurtarmaktadir.

4. Bilginin ancak bireylerin kendileri tarafindan yapilandirabilecegini

savunmaktadir (Ozden, 2003: 67).

Yapilandirmaci Ogretim

Genel olarak kisilerde Ogrenmeyi saglamak amaciyla diizenlenen tiim
faaliyetlere 6gretme; 6gretme faaliyetlerinin planli ve kontrollii olarak diizenlenmesi
ve uygulanmasi silirecine de Ogretim diyoruz. Yapilandirmaci 68retim kavrami ise,
ogretim faaliyetlerinin yapilandirmaci yaklagima gore diizenlenmesini ifade eder.

Geleneksel 6gretim yaklagimlarindan oldukga farklidir.

Geleneksel ders isleme yonteminde, icerik ve 6gretme durumu Onceden
ayrintili olarak belirlenir. Yapilandirmaci ders islemede igerik genel hatlari ile belli,
sinirlart belli degildir. Yapilandirmact 6gretimde Ogrenciler kendi kavramlarini
kendileri olusturur, problemlere iliskin ¢6ziim yollarini gelistirir. Bu yaklagimda

Ogretim ortami, dgrencilerin 6grenme siirecine aktif katilmini saglayacak sekilde
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diizenlenir ki bu husus ¢ok onemlidir. Ogrenciye inisiyatif kullanma, 6grendigini
degerlendirme, birinci el deneyim kazanma imkanlar1 hazirlanir. Ogrencilerin bilissel

alanin iist basamaklarina ¢ikmalar1 saglanir (Ozden, 2003: 68).

Yapilandirmaci Ogretimin, yukarida agiklanan genel yapisi, uygulamayi
sekillendirme ve onu yonlendirme acisindan belli ilkelerin dikkate alinmasim

gerektirir.

Yapilandirmaci Ogretimin Temel flkeleri:

Konuyla ilgili yazili kaynaklarda, yapilandirmaci ogretimin bes temel
ilkesinden bahsedilmektedir. Yalniz bu ilkeler birbirinden tamamen bagimsiz, kesin

cizgilerle ayrilmis degildir.

1. Ogretimde, 6grencinin onceki bilgilerinin harekete gecirilmesi.

2. Osrencilerin yeni bilgiler kazanmas: icin; égrenmenin, temel kavramlar
etrafinda sekillendirilmesi. Yani d6grencilerin “biitiinii”, “biitliniin pargalarin1”
ve bu pargalar ile biitiin arasindaki iligkiyi gormelerine yardimci olunmalidir.

3. Ogrencinin bakis acisimin degerlendirilmesi. Yani, verilen yeni bilgi 6nceden
var olanlarla ¢elismiyorsa, bu konudaki zihinsel yap1 giiglendirilir; ¢elisiyorsa
var olan zihinsel yapinin degistirilip, yeni diizenlemeler yapmasi ve yeni
dengeyi kurmasi i¢in 6grenciye destek olunur.

4. Bilginin uygulanmasi. Bilginin 6grenciler tarafindan uygulanmasina yardim
edilmelidir. Bu, ogrencilerin onceki bilgi yapilarina uygun etkinlikler
hazirlanarak saglanabilir.

5. Bilginin farkinda olunmasi. Kisinin bir bilgiyi kullanarak bir problemi
¢ozmesi ile kendisini o problemin ¢dziimiine gdtiiren stratejinin ne oldugunu
fark etmesi ayr1 ayri1 seylerdir. Bu sebeple 6gretmen, Ogrencilerin sahip
olduklar1 bilginin farkinda olmalarin1 saglayacak etkinlikler diizenlemelidir.
Bu etkinlikler daha ¢ok Ogrencilerin geriye doniip ne yaptiklarini gdzden
gecirmelerine imkan veren etkinlikler olmalidir. Ornek olay incelemesi, rol

oynama, proje calismalari, 0grendiklerini baskalarina 6gretme veya yaziya
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gecirme c¢aligmalar1 gibi etkinlikler bilginin farkinda olunmasini saglayici

etkinlikler olarak siralanabilir (Ozden, 2003: 71).

Yapilandirmacihgin Ogretimsel Uygulamalar:

Hem bireysel hem de sosyal etkinlikler, bilginin yapilandirilmasinda
onemlidir.  Yapilandirmaciligin ~ 6gretimsel  uygulamalari;  akran  gruplan
denetimindeki etkinliklerden, 6gretmen tarafindan baslatilan farkli tiirdeki ¢alisma
gruplart ya da Ogrenme gruplart gibi formal Ogretimsel uygulamalara ve bu
uygulamalardan da 6grenenlere informal ve spontane katkilar getiren ancak 6grenme
tizerinde olumlu etkileri olan sinif disindaki etkinliklere kadar oldukca genis dagilim
ve cesitlilik gostermektedir. Bu nedenle, uygulamalar1 bu yapilandirmaci, bu degil
diye ayirmak zorlagmaktadir. Asil olan, simnif i¢inde kullanilacak &gretimsel
uygulamalarda yapilandirmaciligin varsayim ve ilkelerinin nasil karsilandiginin
diisiiniilmesi ve bu uygulamalarin hangi boyutlarda yapilandirmaci olarak kabul

edilebileceginin sorgulanmasidir.

Isbirligine dayali &grenme yapilandirmact  dgrenmenin  en  onemli
uygulamalarindan birini olusturmaktadir. Vygotsky’e gore akran isbirligi; yapildig
sosyo-kiiltiirel ortama, ortamin yapisina, sosyal statii ve rollere, kullanilan iletisim
becerilerine gore farkliliklar gosterse de okul ortaminda akran isbirligi, en iyi
isbirligine dayali 6grenme uygulamalariyla saglanabilmektedir. Sosyal baglami
olusturma, yapilandirmacit 6grenme kosullarini tanimlayan 6nemli 6gelerdendir.
Ogrenme siirecinde sosyal etkilesim ortamini yaratmak anlam olusturmay: ve bilissel
gelisimi desteklemektedir. Her ne kadar anlam olusturma siireci bireysel olsa da
digerlerinden ya da etkilesim ortamindaki baglamdan ayri disiiniilmemektedir.
Bireysel anlam olusturmada sosyal ortamin 6nemli bir etkisinin bulundugu kabul
edildiginden ¢ogu yapilandirmaci ortamda 6grenme, islemsel bir etkinlik ve kiiltiiriin
paylasimi olarak goriilmektedir. Vygotsky’nin kuramina gore bireylerdeki iist diizey
zihinsel siirecler sosyal etkilesimle gerceklesmektedir. Bir grubun yaptiklari, fikirleri
ve yaklagimlar1 bireylerin katilimlariyla olustugundan bireyler fikirlerini gelistirmek

icin birbirlerine ve bir gruba gereksinim duymaktadirlar. Bilgi, bir yap1 6zelligi
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sergiledigi ve bilgiyi yapilandirmayr 6grenme, baskalariyla birlikte gelistigi igin
isbirligine dayali siireglerde bilgiyi yapilandirma Ogrenilebilmektedir. Bununla
birlikte bir diger 6gretimsel uygulama grup c¢alismalaridir. Bulusa ve sorgulamaya
dayali 6grenmeyi ve tiim sinifa yonelik calismalara yer vermeyi gerektiren grup
caligmalarinda, 0grenenler arasindaki iletisimin arttigi ve her bir 6grenenin etkin
katiliminin saglandigi, boylelikle de 6grenenlerin giiven duygularinin gelistigi ileri
stirilmektedir. Bununla birlikte grup tartismalarinda da 6grenenler hem 6gretmenin
hem de diger Ogrencilerin sorularin1 yanitladigindan ve bu etkilesim sayesinde
Ogrenenlerin digerlerinin fikirlerini gérmesi; kisiler arasi iletisim becerilerini
gelistirme olanagini taniyarak dinlemesi; farkli bakis acgilarimi  anlamasi ve
digerlerinin inanc¢larin1 degerlendirmesi saglandigindan grup ¢alismalarinin

yapilandirmaci 6grenme g¢evrelerinde kullanilmas1 uygun goriilmektedir.

Probleme dayali 6grenme yapilandirmacilifin dgretimsel uygulamalarindan
bir digerini olusturmaktadir. Probleme dayali etkinlikler, yapilandirmaci kiiltiiriin
onemli Ozelliklerini sergilemektedir. Bu siirecte 6grenenler, digerlerinin diislincesini
paylasmakta ve isbirlikli gruplarda etkili bigimde ¢aligmaktadirlar. Probleme dayali
O0grenme, 6grenenlerin kendi 6grenmelerinde sorumluluk almalarini desteklemekte
ve isbirlikli gruplarda 6grenenlerin goreve odaklanmalarin1 saglamaktadir. Probleme
dayali 6grenme yasantilari; 0grenenlerin derinlemesine, yaratici ve elestirel diistinme
ile problem ¢ozme becerilerini ve yapilandirilmamis problemlerle ugrasarak ileri
diizey arastirma becerilerini gelistirmelerine olanaklar tanimaktadir. Probleme dayali
o0grenmede belirli bir disiplindeki temel kavramlara odaklanildigindan, kavramlara
yonelik problem durumlar1 organize edildiginden ve siire¢ tiimden gelim yoluyla

ilerlediginden yapilandirmacilikla ortiismektedir (Demirel, 2005: 54-55).

Yapilandirilmamis bulus ya da rehberli bulug uygulamalart da
yapilandirmaciligin bulusa dayali yaklasim uygulamalarindandir. Bu yaklagimda
ogrenenler kendi anlayislarini yapilandirabilmek icin kendilerine verilen bilgileri
kullanmaktadirlar.  Yapilandirilmamis bulusta, 0Ogrenenler kendi kesiflerini
yapmaktadirlar. Rehberli bulusta ise Ogrenenlerin kendi kesiflerini yapmasi igin

ogretmenlerin rehberlik yapmasi s6z konusu olmaktadir.
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Ogrenme sarmalini  gergeklestirmek iizere yapilandirmaci  &grenme
cevrelerinde arastirmaya dayali bilgi yapilandirmast iizerinde de durulmalidir.
Buradaki temel gerekce 6grenenlerin etkin katilimini, onbilgilerini uygulamalarini,
ilgilerini gelistirmelerini ve ilgili materyallere merak duymalarim1 saglamaktir.
Arastirmaya dayali 6grenme sarmalinda 6grenenler, ilk olarak 6gretmen tarafindan
yaratilan problemi kavramakta, hipotezler kurmakta ve c¢oziimlerde ortakliga
ulagsmakta; daha sonra 6nerdikleri ¢6ziimii sinifla tartismaktadirlar. Siire¢ sonunda
edinilen bilgiler, gercek yasamdaki problemleri ¢6zmede kullanilarak en iy1 ¢oziime
karar verilmektedir. Bu 6grenme uygulamalarinda 6gretmen, ¢alisilacak soruna karar
vermekte; asamalar1 belirlemekte; etkinlikleri ve katilacak ogrenen gruplarini
secmekte; yonergeler vermekte ve problem durumlarini hazirlamaktadir. Ogrenenleri
hipotezler kurmalar1 ve 6nceden edindikleri bilgilerin gecerliligini analiz etmeleri
icin destekleyen 6gretmen, dgrenenlerin siireci yansitmalarini desteklemektedir. Bu
stireg, tartigma gorevlerinde Ogrenenlerin bilgiyi yapilandirmasi istendiginde
kullanilmakta ve problem durumlan secilirken 68renenlerin onbilgileri ve olgunluk

diizeyleri dikkate alinmaktadir (Demirel, 2005: 56).

Sorgulama yOntemi, yapilandirmact Ogrenme kuraminin = §gretimsel
uygulamalarindan bir digeridir. Sorgulama, bilginin olusturulmasma katki
getirebilecek onemli uygulamalardandir. Bu yontemde oncelikle 6grenenlere soru
sorulmakta, daha sonra 6grenenler hipotez kurmakta, ilgili bilgileri toplamakta ve
sonuclara ulagsmaya calismaktadirlar. Son olarak dgrenenler izledikleri siireci gozden
gecirerek degerlendirmektedirler. Diisiinen bireyler yaratmada soru sorma 6nemlidir.
Etkili soru sorma, diisiinme konusunda 6grenenleri cesaretlendirmekte; bilgiyi alip
coziimlemeyi ve gilivenilir sonuglara ulagsmay1 kolaylagtirmaktadir. Yapilandirmaci
o0grenme siireglerinde sorgulama, dgrenenlerin derse ilgi ve uyumlarini artirmakta;
arastirmacilik Ozelliklerini gelistirmekte ve gercekte ne oldugunu gorme ve

¢ikarimlarini bagkalarminkiyle karsilastirma konusunda ilgilerini artirmaktadir.

Yapilandirmact ~ 6grenme  siireclerinde  gozlem  etkinlikleri  de
kullanilabilmektedir. Genel olarak gozlem, gorevleri kaydetme ve yorumlama ya da

aciklama olarak iki temel bolime ayrilmaktadir. Gozlem etkinlikleri, iist diizey
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diistinmeyi ve iletisimi saglayarak ger¢ek Ogrenmeyi olusturdugundan Ggrenen

merkezli 6grenme ilkeleriyle uygunluk gostermektedir.

Yapilandirmaci 6grenme kurami, bilgi teknolojilerine dayali gesitli egitsel
yazilimlarin kullanilmasiyla da uygulanmaktadir. Bilgisayar destekli isbirlikli
O0grenme ortamlari, microworld ve hipermedia tasarimlari da yapilandirmaci
O0grenmenin Ogretimsel uygulamalar1 arasinda yer almaktadir. Microworld,
kesfetmeyi saglayan gercek ortama iliskin kii¢iik; ancak tam bir settir. Bu
tasarimlarin, yapilandirmaciligi ortaya c¢ikaran kuramsal gelismelerden etkilendigi
ileri siiriilmektedir. Ancak bu tasarimlarin pahali olmasi, egitimci ve arastirmacilari
hipermedia araglara yoneltmektedir. Hipermedia, bilgisayarda genelde bilgi agi
biciminde ve bir defada farkli 6grenenler tarafindan kullanilabilen tasarimlardir.
Tasarim stratejileri sayesinde ilgilenilen konuyla ilgili ¢ok fazla bilgi sunan bu
tasarimlar; otobiyografik veri, tanimlar, fotograf ve grafik tasarimlari, goriisme ve
veri gibi bilgi tiirlerini icermektedir. Microworld ve hipermedia 6zgiin etkinliklerin
vurgulandigr zengin ve Ogrenen merkezli 6grenme ortamlart sagladigindan
yapilandirmaci 6grenmenin 6gretimsel uygulamalari icerisinde degerlendirilmektedir

(Demirel, 2005: 57-58).

Yapilandirmaci Yaklasimda Degerlendirme Boyutu

Yapilandirmaci yaklasimda degerlendirme, sonugtan ¢ok siirece yoneliktir.
Bu amagla, 6grenme siirecinde gosterilecek performansi c¢ok ¢esitli yontemlerle

degerlendirme yoluna gidilir.

Yapilandirmaci 6gretmen 6grencilerin 6grenmesini ayri bir test, kalem, kagit
vb. araglar kullanarak degil de giinliik sinif etkinligi baglaminda degerlendirir.
Ogrenciler degisik yollarla giinliik bilgilerini gosterirler. Yani yapilandirmact bir
degerlendirme anlayisinda Ogrencilerin performanslari, diistinme stirecleri, gergek
durumlara dayali problem ¢6zme becerileri, 6grencilerin bilgileri nasil kavradiklar
(kavram haritalar1), ne tiir yeni diislinceleri olusturup yapilandirmaya gittikleri;

ogrenme—ogretme etkinlikleri sirasinda gézlem, goriisme, giinliik yazma, performans
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degerlendirme, problem ¢ézme ve tartisma gibi ¢oklu degerlendirme teknikleri ile
Ogrencilerin yaptiklar tiim {iriinlerin degerlendirilmesi seklinde olmaktadir (Kog ve

Demirel, 2004: 178).

Yapilandirmacilikta Ogretmenin Temel Ozellikleri

Aligkanliklardan vazge¢mek, yenilikleri benimsemek ve uygulamaya koymak
genelde kolay olmamaktadir. Insanin dogasinda, yenilik ve degismeye kars1 bir tepki,
isteksizlik bulunmaktadir. Aligilagelen geleneksel Ogretmen Ozelliklerinin terk
edilerek, yapilandirmaci yaklasimin gerektirdigi sekilde tutum, davranis ve anlayisa
ulasilmasinda; o6gretmenlerimizin kendileriyle hesaplasmasi ve miicadele etmesi

gerekmektedir.

Ancak yapilandirmaci yaklagim gibi benzer yenilikler hakkinda temel teorik
bilgi sahibi olan ogretmenlerimizin, geleneksel uygulamalarda israrli olduklari

gozlemlenmektedir.

Yapilandirmacit anlayisa sahip Ogretmenin temel Ozellikleri soyle

siralanabilir:

Yapilandirmacilikta Ogretmen;

1. Ogrencilerin goriislerine dnem verir, 6grenci goriisleri dogrultusunda yéntem
ve tekniklerini, dersin igerigini degistirebilir.

2. Ogrencinin sahip oldugu mevcut bilgi, beceri, cesitli yonleriyle kapasite ve
ozelliklerini 1yi tanir, tamima calismalarinda bilimsel yontem ve teknikleri
kullanir.

3. Ogrencilerin egitim ortaminda olabildigince rahat olmalarmi saglar, onlarin
bagimsiz is yapabilme giiglerini gelistirmelerine yardimci olur, sinif ig¢inde
ogrenme etkinliklerinin gerektirdigi hareket ve yer degistirmelere izin verir.

4. Acik uclu sorularla 6grencilerin diisiinmelerini, sorgulama ve soru sorma

becerilerini gelistirir.
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5. Ogrencilerine 6grenmeyi ve diisiinmeyi 6gretir.
6. Egitim ortamimda O6grenci yerlesimini; iletisimin yoni, “dgretmenden

Ogrenciye, 6grenciden Ogretmene ve ogrenciden Ogrenciye” olacak sekilde

diizenler.
7. Grupla ¢alisma yontem ve tekniklerine 6nem verir.
8. Ogrenmeyi 6grencinin ilgi ve ihtiyaglar etrafinda yogunlastirir.
0. Ogrencilerin genis bir bakis acist kazanmalar icin, devaml farkli ve

alternatif goriisler sunar.

10.  Ogrencilerin moral, motivasyon ve meraklarmni devamli canli tutar.

11.  Ogrencilerin 6zgiin, yaratict yonlerinin {iriinii olan calismalar1 tespit ve
takdirde ¢ok titiz davranir.

12. Ogrencilerin kendi yanlislarini, goriislerindeki geliskileri yine kendilerinin
gdérmesine, bulmasina firsat verecek etkinlikler diizenler. Ogrenci hatalarini,
yanliglarini 6grenmede bir firsat olarak bilir ve kullanir.

13. Ogrenmenin degerlendirilmesinde sonugtan ¢ok, siirece énem verir, dlgme

degerlendirme &lgiitlerini dgrencilerle birlikte tespit eder (Ozden, 2003: 72-
73).

Yapilandirmaci Ortamlarda Ogrencinin Rolii

Miicadeleci, merakli, arastirmaci, girisimei ve sabirli olmak yapilandirmaci
o0grenmede Ogrenende bulunmasi gereken bireysel Ozelliklerdir (Sasan, 2002: 49).
Yapilandirmact egitim ortaminda G6grenciler, geleneksel egitim ortamindaki gibi
edilgen olmayip, tersine daha fazla etkin olurlar ve 6grenme siirecinde daha fazla
sorumluluk {istlenirler. Ilerideki &grenmelerini kolaylastiracag: diisiincesinden
hareketle, zihinsel yapilarin gelismesine katkida bulunabilecek ¢evredeki her tiirlii
firsat ve olanaktan yararlanmaya c¢alisirlar. Grup icinde, grup dinamiginin
saglanabilmesi i¢in kendi paylarina diisen sorumluluklarint etkili bigimde yerine
getirmeye Ozen gosterirler. Birlikte ¢alistiklarr grubun iiyelerini ve kendilerini nesnel
olarak degerlendirirler. Grupta kendilerine yonelik her tiirlii elestiriyi hosgoriilii bir
bicimde karsilarlar. Sinifta etkili bir 6grenci-6gretmen etkilesiminin yani sira,

dostluk ve ictenligin egemen oldugu bir 6grenci-6grenci etkilesiminin kurulmasina
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yonelik caba gosterirler. Ogrendiklerini yeni ortamlarda kullanmak ve uygulamak

icin her tiir firsat1 degerlendirirler (Ozden, 2003: 73).

Yapilandirmacilik Yaklasiminin Tiirk Egitim Sistemindeki Yeri

Tirk Milli Egitim sisteminde Cumhuriyet’in ilk yillarinda geleneksel
yaklasima dayali olarak ogretmen merkezli bir program uygulanmaktaydi.
Cumbhuriyet rejiminin ve yapilan inkilaplarin vatandaslara benimsetilmesi; cagdas ve
demokratik bireyler yetistirmek i¢in boyle bir uygulamaya gereksinim duyulmustur.
1948 yilindan itibaren, 2. Diinya Savasindan sonra degisen diinya dengelerinin ve
hizla ilerlemekte olan teknolojinin etkisiyle, genis bir diinya goriisiine, hiir ve
bilimsel diisiinme giicline sahip bireyler yetistirmek icin 6gretmen merkezli program
yerine Ogrenci merkezli bir programi uygulamaya gecirmek ve Ogrencilerin
uygulama yapmalari, becerilerini gelistirmeleri ve yaratici olmalart dngoriilmiistiir.
Programin 6grenci merkezli bir anlayisla olusturulmasina karsin, bu programa dayali
olarak islenen derslerde uygulamadaki eksiklikler nedeniyle derslerin 6gretmen
merkezli oldugu, Ogrencilerin bilissel alanin bilgi ve kavrama basamaklarinda
kaldiklari; uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina ¢ikamadiklari,
ogrendikleri bilgilerin 6grencilerin zihinlerinde edilgen bir sekilde yer aldigi ve bu
bilgileri giinliik hayatlarinda karsilastiklar1 sorunlarin ¢6ziimiinde kullanmalar
gerektiginde basarisiz olduklar1 akademik cevrelerde sik¢a glindeme getirilmistir. Bu
nedenle, bir yandan siralanan sorunlara ¢dziim arayisi, bir yandan da 6grenmeyi
Ogrenen, bilgiyi zihninde anlamli olarak yapilandirabilen ve bdylelikle islevsel hale
getirebilen bireyler yetistirmek amaciyla yapilandirmaci yaklagima dayali bir

programin uygulanmasina karar verilmis ve bu yonde ¢aligmalar yapilmigtir.

Ulkemizde yapilandirmaci yaklasima dayali program 2005-2006 6gretim
yilinda ilkdgretimin 1. kademesinde (1.,2.,3.,4.,5. siniflar) uygulanmaya baglanmistir.
[Ikdgretim programlarinin basarisi, dgretmenlerimizin yapilandirmaci yaklasima
gosterecekleri ilgi ile orantili olacaktir. Yeni programlarin ilk sayfalarinda, tanitim
amacli yapilan agiklamalarda; “yapilandirmaci yaklagim”, “Ggrenci merkezli

bh 13 2 13

ogretim”, “coklu zeka kurami”, “aktif 6grenme’ gibi kavramlara dikkat cekilmis;
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ozellikle “yapilandirmact yaklagim” her dersin programinda merkeze alinmis

durumdadar.

[Ikogretim 2. kademe (6., 7., 8. smuflar) ve ortadgretim programlar1 da
kademeli olarak yapilandirmaci yaklasima gore olusturulmaktadir.. Bu programlarin
once pilot okullarda uygulanmasi, daha sonra iilke genelinde uygulamaya ge¢irilmesi
planlanmaktadir.  Oniimiizdeki  yillarda  ortadgretim  programlar1  iginde
yapilandirmaci yaklasimla yeniden ele alinmasi beklenen temel derslerden biri de

kimyadir.

Yapilandirmaci Yaklasima Dayah Kimya Dersinin Ozellikleri

Bilimsel bilginin katlanarak arttigi, teknolojik yeniliklerin biiylik bir hizla
ilerledigi, kimya etkilerinin yasamimizin her alaninda belirgin bir sekilde goriildiigii
glinlimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda, toplumlarin gelecegi agisindan kimya egitiminin
anahtar bir rol oynadig1 acik¢a goriilmektedir. Bu nedenle, gelismis tlkeler basta
olmak {izere biitiin toplumlar siirekli olarak kimya egitiminin kalitesini artirma ¢abasi

i¢indedir.

Kimya; canli ve cansiz varliklarin yapilarindaki madde cesitlerini ve bu
maddelerin birbiriyle olan iligkilerini inceleyen bir bilimdir. Kimya sadece diinya
hakkindaki gerceklerin bir toplam1 degil, ayn1 zamanda deneysel 6l¢iitleri, mantiksal
diistinmeyi ve siirekli sorgulamayi temel alan bir arastirma ve diisiinme yoludur.
Bilimsel metotlar; gozlem yapma, hipotez kurma, test etme, bilgi toplama, verileri
yorumlama ve bulgular1 sunma siireglerini igerir. Hayal giicli, yaraticilik, yeni
diisiincelere acik olma, zihinsel tarafsizlik ve sorgulama, bilimsel g¢alismalarda
oldukca onemlidir. Bu yiizden, kimya Ogretiminde, hedef bireylerin kesif yoluyla
dogru bilgiye ulagsmay1 6grenmesi, 6grendikge diinyaya bakisini revize edip yeniden
yapilandirmasi ve giderek dgrenme hevesini gelistirmesi ¢ok dnemlidir. Ogrenme-

ogretme-degerlendirme etkinlikleri secilirken bu husus gbz dniinde tutulmalidir.
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Kimya sabit ve kesin bir bilgiler biitiinii de degildir. Bilimsel bilgiler, yeni
deliller elde edildik¢e diinyayr daha iyi agiklamak icin siirekli gozden gegirilerek
diizeltilir ve gelistirilir. Buna gore kimyanin, dogal diinyay1 sistematik bir sekilde
arastirarak elde edilen organize bir bilgi biitiinii oldugu ve siirekli degisim gecirdigi
sOylenebilir. Kimyanin degisime daha az ugrayan boyutu, icerigi degil yontemleridir.
Bunu bir 6rnekle aciklamak gerekirse lise 1 kimya dersinin igerigi uzun yillardir
madde ve Ozellikleri, maddelerin ayrilmasi, elementler ve bilesikler, maddenin yapisi
( periyodik cetvel, iyonlar, baglar, bilesikler) konularindan olugsmaktadir. Programda,
bir yandan kimya alanindaki bilgilerin, “degismez gercekler” degil, “halen bilinen en
1yi agiklama” oldugu sezgisi kazandirilmaya caligilirken, bir yandan da, kimya ekseni
etrafinda bilimsel yontemlerin yerlesmesi hedefi gozetilmelidir. Bu agidan bakilinca
kimya programimin, eldeki imkéanlar Olgiisiinde “yapilandirict yaklagimi”

benimsemesi gerektigi sdylenebilir.

Yapilandirmaci yaklasima dayali kimya programinda 6grencilerin, bilime ve
bilimsel etkinliklere ilgi duymasi; bilimsel diistinceye sahip olmasi; bilimsel
yontemleri giinlik yasamda karsilastig1 sorunlarin ¢oziimiinde uygulayabilmesi; tek
basina veya baskalartyla igbirligi yaparak planli, titiz ve temiz ¢alisabilmesi; yapici,
yaratici, elestirel diisiinme yetenegi kazanabilmesi; arastirma yapmaya istekli olmasi;
aktivite ve etkinliklerde rol alip, sorumluluk yiiklenebilmesi; kaynak arastirma ve
kullanma aliskanlig1 kazanabilmesi; kimya dersi ile hayat olaylar1 arasinda iligki
kurabilmesi; iilkesinin dogal, kimyasal kaynaklarinin degerlerini kavrayip, onlari

verimli kullanabilmesi hedeflenmektedir.

Boyle bir yaklasimin kimya ogretiminde uygulanmasi durumunda elde

edilecek sonuglarda oldukg¢a 6nemlidir.

Tim bu agiklamalardan hareketle lise 1 kimya dersinde yapilandirmaci
yaklagima dayal1 bir programin 6grenci basarisina etkisini belirleme gereksinimi bu

arastirmanin problemini olusturmaktadir.
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1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci, lise 1 kimya dersinde yapilandirmaci yaklasima

dayal1 bir programin 6grenci basarisina etkisini belirlemektir.

1.3.  Arastirmanin Onemi

Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerini dengeli ve
saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine,
genis bir diinya goriisiine sahip, topluma kars1 sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve
verimli kisiler olarak yetistirmek, ilgi ve kabiliyetlerini gelistirerek bilgi, beceri,
davraniglar ve birlikte 13 gorme alisgkanligi kazandirmak suretiyle hayata

hazirlamaktir.

Geleneksel yaklagima dayali olarak olusturulan ve uygulanan programin Tiirk
Milli Egitiminin hedeflerini gergeklestirip gerceklestiremedigi tartisiimaktadir. Bu
nedenle lilkemizde bu amaclar dogrultusunda istenen bireyler yetistirmek igin
uygulanmasi gereken programin yapilandirmacilik yaklagimina goére olusturulmasina
karar verilmistir. Yapilandirmaci yaklasima dayali bir program 2005-2006 6gretim
yilindan itibaren ilkogretimin 1. kademesinde wuygulanmaya baslanmistir.
[Ikdgretimin 2. kademesinde 6. smiflar igin olusturulan program yine 2005-2006
ogretim yilinda pilot okullarda uygulanmaktadir. Ayrica 7. ve 8. simflar igin
yapilandirmact yaklasima dayali program olusturulmakta ve gelecek yil pilot
okullarda uygulanmak istenmektedir. Bu siire¢ sonunda da ortadgretim kademesi i¢in

yapilandirmaci yaklasima dayali program olusturulmasi planlanmaktadir.

Bu aragtirmanin, ortadgretim kimya dersi i¢in olusturulacak yapilandirmaci
yaklagima dayali program ¢alismalarina 11k tutmasi ve kimya oOgretiminde
uygulanabilecek farkli yontemlerin sagladigi kazanimlari belirlemek amaciyla

yapilacak arastirmalara rehberlik etmesi beklenmektedir.
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1.4. Problem ciimlesi

Lise 1 kimya dersinde yapilandirmaci yaklasima dayali bir programin 6grenci

basarisina etkisi nedir?

1.5. Alt Problemler

Lise 1 kimya dersinde periyodik cetvel konusunun yapilandirmacilik

yaklasimiyla islenmesinin 6grenci bagarisini etkileme derecesi ile ilgili olarak;

1. Deney ve kontrol gruplariin on-test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark var
midir?
2. Deney grubunun On-test ve son-test sonuglart arasinda biligsel alanin geneli

bakimindan anlamli bir fark var midir?

3. Deney grubunun on-test ve son-test sonuclari arasinda biligsel alanin bilgi
basamagi bakimindan anlamli bir fark var midir?

4. Deney grubunun 6n-test ve son-test sonuglar1 arasinda biligsel alanin kavrama
basamag1 bakimindan anlamli bir fark var midir?

5. Deney grubunun On-test ve son-test sonuglari arasinda biligsel alanin
uygulama basamagi bakimindan anlaml bir fark var midir?

6. Deney grubunun On-test ve son-test sonuclari arasinda biligsel alanin analiz
basamag1 bakimindan anlamli bir fark var midir?

7. Kontrol grubunun 6n-test ve son-test sonuglar1 arasinda biligsel alanin geneli
bakimindan anlaml bir fark var midir?

8. Kontrol grubunun 6n-test ve son-test sonuglari arasinda biligsel alanin bilgi
basamag1 bakimindan anlamli bir fark var midir?

9. Kontrol grubunun On-test ve son-test sonuglari arasinda biligsel alanin
kavrama basamagi bakimindan anlamli bir fark var midir?

10. Kontrol grubunun oOn-test ve son-test sonuglari arasinda biligsel alanin
uygulama basamagi bakimindan anlamli bir fark var midir?

11.  Kontrol grubunun dn-test ve son-test sonuglar1 arasinda biligsel alanin analiz

basamagi1 bakimindan anlamli bir fark var midir?
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12.  Deney ve kontrol gruplarinin son-test sonuglari arasinda anlaml bir fark var
midir?
13. Deney ve kontrol gruplarinin son-test sonuglar1 arasinda biligsel alanin bilgi

basamagi bakimindan anlamli bir fark var midir?

14.  Deney ve kontrol gruplarinin son-test sonucglart arasinda biligsel alanin
kavrama basamagi bakimindan anlamli bir fark var midir?

15. Deney ve kontrol gruplarinin son-test sonuglar1 arasinda bilissel alanin
uygulama basamagi bakimindan anlaml bir fark var midir?

16.  Deney ve kontrol gruplarinin son-test sonuglar1 arasinda biligsel alanin analiz

basamagi bakimindan anlamli bir fark var midir?

1.6. Denenceler

Lise 1 kimya dersinde periyodik cetvel konusunun yapilandirmacilik

yaklasimiyla islenmesinin 6grenci basarisini etkileme derecesi ile ilgili olarak;

1. Deney ve kontrol gruplarimin 6n-test sonuglari arasinda anlamli bir fark
yoktur.
2. Deney grubunun On-test ve son-test sonucglar1 arasinda biligsel alanin geneli

bakimindan anlamli bir fark vardir.

3. Deney grubunun On-test ve son-test sonuglari arasinda bilissel alanin bilgi
basamag1 bakimindan anlamli bir fark vardir.

4. Deney grubunun 6n-test ve son-test sonuglari arasinda bilissel alanin kavrama
basamagi bakimindan anlamli bir fark vardir.

5. Deney grubunun On-test ve son-test sonuclari arasinda biligsel alanin
uygulama basamagi bakimindan anlamli bir fark vardir.

6. Deney grubunun On-test ve son-test sonuglari arasinda biligsel alanin analiz
basamagi1 bakimindan anlamli bir fark vardir.

7. Kontrol grubunun 6n-test ve son-test sonuglar1 arasinda biligsel alanin geneli
bakimindan anlamli bir fark vardir.

8. Kontrol grubunun 6n-test ve son-test sonuglari arasinda bilissel alanin bilgi

basamag1 bakimindan anlamli bir fark vardir.
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Kontrol grubunun on-test ve son-test sonuglari arasinda biligsel alanin
kavrama basamagi bakimindan anlamli bir fark vardir.

Kontrol grubunun On-test ve son-test sonuglari arasinda biligsel alanin
uygulama basamagi bakimindan anlamli bir fark vardir.

Kontrol grubunun 6n-test ve son-test sonuglar1 arasinda biligsel alanin analiz
basamag1 bakimindan anlamli bir fark vardir.

Deney ve kontrol gruplarinin son-test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark
vardir.

Deney ve kontrol gruplarinin son-test sonuglar1 arasinda bilissel alanin bilgi
basamag1 bakimindan anlamli bir fark vardir.

Deney ve kontrol gruplarinin son-test sonuglar1 arasinda biligssel alanin
kavrama basamagi bakimindan anlaml bir fark vardir.

Deney ve kontrol gruplarinin son-test sonuglari arasinda bilissel alanin
uygulama basamagi1 bakimindan anlamli bir fark vardir.

Deney ve kontrol gruplarinin son-test sonuglar1 arasinda bilissel alanin analiz

basamagi bakimindan anlamli bir fark vardir.

Sayiltilar

Deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin basari testindeki sorulara
verdikleri cevaplar periyodik cetvel konusuyla ilgili ger¢ek kazanimlarini
yansitmaktadir.

Yapilandirmact yaklasimin gerektirdigi etkinliklere deney grubunu olusturan

ogrenciler istekli bir sekilde katilmiglardir.

Simirhiliklar

Bu arastirma;

Lise 1 (9. sinif) kimya dersi periyodik cetvel konusuyla,

Periyodik cetvel konusuyla ilgili olarak, arastirmaci tarafindan olusturulmus

yapilandirmaciliga dayali igerik ve etkinlikler ile,
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Periyodik cetvel konusuyla ilgili olarak elde edilecek kazanimlarin yogun
oldugu biligsel alanin bilgi, kavrama, uygulama ve analiz basamaklar ile,

2005-2006 ogretim yilinda Malatya Anadolu Lisesi 1. siniftan segilen iki ayr1
subeden Ogrencilere uygulanan basari testindeki 30 soru ve bu sorulara

verilen yanitlar ile, siirhdir.

Tanimlar

Ogrenme kuramlari: Ogrenmenin nasil ya da hangi kosullar altinda
gerceklestigini betimlemek ve aciklamak amaciyla gelistirilen kuramlara

denir (Demirel ve Un, 1987: 126).

Yapilandirmaci Yaklasim: Olusturma ve bina etmenin bir siireci olarak,
bilginin kazanilmasina dayanan bir Ogretim anlayisidir (Aydogdu ve

Kesercioglu, 2005: 124).

Kavram Haritasi: Kavramlar arasinda iligkiler kurularak yeni bilgiler insa
etmede ya da var olan bilgileri organize etmede, kavramlarin anlamliligin
ogrencilerle tartismada, yanlis anlamalart gidermede yiiksek seviyeli
ogrenmeyi gelistirmede kullanilabilen gorsel tasarimlardir (Akgiin, 2001:

111).

Kimya: Maddenin bilesimini, yapisint ve degisimini konu alan bir bilim

dalidir (Erdik ve Sarikaya, 1998: 1).
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BOLUM 11

2. ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Konuyla ilgili yabanci calismalar

Lotfi (2004), “Using Constructivizm in Teaching AP Chemistry” (* Ileri
Diizeyde Kimya Ogretiminde Yapilandirmaciliktan ~ Yararlanma”)  adh
aragtirmasinda, kimya dersi asit-baz konusunda yapilandirmaci yaklagimin etkilerini
arastirmistir. Arastirmada, yapilandirmaci yaklasimin One siirdiigii kavramsal
degisimleri meydana getirmek icin beyin temelli 6gretim stratejileri diizenlenmistir.
Deney ve kontrol gruplu 6n-test, son-test deseni kullanilmistir. Elde edilen bulgulara
gore, 6grencilerin asit-baz konusundaki performanslarinin gelistigi, yapilandirmaci
yaklasimi Ogretim stratejileriyle birlikte uygulanmasinin zor bir konunun

Ogrenilmesini kolaylastirdigi sonucuna varmistir.

Roddy Jr. (2003), “High School Chemistry Students’ Learning of The
Elements, Structure, and Periodicity of The Periodic Table: Contributions of Inquiry-
Based Activities and Exemplary Graphics” (“Lise Kimya Dersinde Ogrencilerin
Periyodik Tablonun Elementlerini, Yapisini ve Siralanisim Ogrenmesi: Arastirmaya
Dayal1 Etkinliklerin ve Ornek Grafiklerin Kullanilmas1”) adli arastirmasinda, lise 1.
siif dgrencilerinin kimya dersi elementler ve periyodik tablo konusunu arastirmaya
dayal1 etkinliklerle Ogrenmelerinin basarilarini nasil etkileyecegini belirlemeye
calismistir. Bu amacla deney grubunda dersler, arastirmaya dayali etkinliklerle
olusturulan program cercevesinde, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim
yaklagimina dayali olusturulan program c¢ercevesinde islenmistir. Her iki gruba
uygulanan basari testi (0n-test ve son-test) sonucglarindan elde edilen bulgulara gore,
aktif 0gretim yontemlerinin, lise 1 kimya dersinde Ogrencilerin periyodik tabloyu
kavramalarini, geleneksel 6gretim yontemlerine gére daha olumlu yonde etkiledigi

sonucuna varmistir.
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2.2. Konuyla ilgili yerli ¢caliymalar

Ozmen (2004) “Fen Ogretiminde Ogrenme Teorileri ve Teknoloji Destekli
Yapilandirmac1  (Constructivist) Ogrenme” adli ¢alismasinda, fen bilimleri
egitimindeki en yaygin Ogrenme teorilerinin Piaget, Bruner, Gagné ve Ausubel
tarafindan gelistirilmis oldugunu belirtir. Bunlar diginda 6zellikle son yirmi yilda
ortaya atilan yapilandirmact Ogrenme teorisinden ayrintili olarak bahseder.
Yapilandirmact 6grenme teorisinin fen bilimleri egitiminde kullanimina yonelik
olarak dort asamali modeli, SE modelini ve 7E modelini Onerir. Ayrica
yapilandirmact ~ 0gretime uygun etkinliklerin  gelistirilmesinde  bilgisayar

teknolojisinin kullanimi konusunda 6nerilerde bulunur.

Isman (2002) “Fen Bilgisi Egitimi ve Yapisalct Yaklasim” adli galismasinda,
egitim alaninda giiniin kosullarina yanit verebilecek kuramlardan bir tanesinin
yapilandirmaci yaklagim oldugunu belirtir. Bilim ve teknolojinin temeli olan fen
bilgisi egitimi sayesinde insanlarin zihinsel ve yaraticilik yonden gelisebilecegini, bu
nedenle fen bilgisi 6gretiminde yapilandirmaci yaklagimin kullanilmas: gerektigini
sOyler. Makalesinde fen bilgisi egitiminde yapilandirmaci yaklagimin nasil
uygulanabilecegini aciklamaya calisir. Yapilandirmaci yaklagimin fen bilgisi
ogretiminde c¢ok rahatlikla uygulanabilecegi, ancak yapilandirmaci yaklagimin
ilkeleri ve bunlarin fen bilgisinde nasil uygulanabileceginin gretmenlerimize ve

ogretmen adaylarimiza 6rnekler verilerek 6gretilmesi gerektigi savunur.

Tezcan ve Kipik (2005) “Lise 1. Simf Ogrencilerine Periyodik Tablo
Ogretiminde Yeni Bir Yaklagim” adli calismalarinda, lise birinci sinif kimya dersi
periyodik tablo konusunda, periyodik tabloya elementlerin siralanmasinin, atomda
elektronlarin orbitallere dizilisine paralel olarak verilmesinden, veris teknigi olarak,
olusturmaci yaklagimdan ve Fernelius vd. (1982)nin periyodik tabloyu atomun
orbitallerine gore diizenlemesinden yararlanarak, bu ii¢ sistemin senteziyle yeni bir
yaklagim olusturmaya, bu yeni yaklagim ile geleneksel yontemin basariya etkilerini
incelemeye calismislardir. Deney ve kontrol gruplu oOn-test, son-test modeli

kullanilmigtir. Uygulama sonunda dnerilen 6gretim yonteminin, geleneksel dgretim
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yonteminden daha basarili oldugu, geleneksel dgretim yonteminin ezbere dayali bir

yontem oldugu sonucuna ulagmislardir.

Akbas (2004) “The Effects Of Multiple Intelligences Based Instruction on
Sixth Graders’ Science Achievement and Attitudes Towards Science” (“Coklu Zeka
Temelli Ogretimin Altinct Sinif Ogrencilerinin Fen Basarisna ve Fen Tutumuna
Etkisi”) adli arastirmasinda, ¢oklu zeka temelli 6gretimin altinct sinif 6grencilerinin
fen basarisina ve fen tutumuna etkisini belirlemeye ¢alismistir. Deney ve kontrol
gruplu On-test, son-test modeli kullanilmigtir. Deney grubu coklu zeka temelli
Ogretim metodu ile kontrol grubu ise geleneksel 6gretim metodu ile ders gormiistiir.
Uygulama sonunda elde edilen veriler varyans istatistiksel teknigi kullanilarak analiz
edilmistir. FElde edilen bulgudan, coklu zeka temelli 6gretimin Ogrencilerin fen
basarilar1 agisindan geleneksel 6gretim metoduna gore daha etkili oldugu sonucu

ortaya ¢ikmistir.

Morgil, Temel ve Ural (2005) “Kimya Egitiminde Sorgulamaya Dayali
Ogrenme” adli ¢alismalarinda, Ogrencilerin 2-3 kisilik takimlar halinde g¢evre
sorunlar1 hedef sorusuna sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimini kullanarak,
¢Ozlimler bulmalarin1 saglamayr amacglamiglardir. Uygulamalarda 6grencilerden
birincil bilgi kaynagi olarak web kaynaklarindan yararlanmalari, kendilerine verilen
hedef soruyla ilgili olarak teorik bilgi toplamalar1 ve bu soruya cevap bulma siirecini
kendilerinin planlamalar1 istenmistir. Testler ve 6grencilerin hazirladigi projelerle
elde edilen veriler sorgulamaya dayali uygulamalarin 6grencilerin ¢evre bilgisini ve

bilincini artirdigini gostermistir.

Ergiir (2005) “Kavram Haritalarinin Ogretim Siirecinde Etkin Kullanim1” adli
calismasinda, 6gretme stratejisi olarak onerilen kavram haritalarinin yapisi, 6grenme-
Ogretme slirecine olumlu katkilari, kullanim alanlar1 ve ¢esitli konu alanlarinin
Ogretiminin baslangig, agiklama, arastirma, gelistirme ve degerlendirme gibi cesitli
asamalarinda uygulanabilirligi konusunda bilgi vermeyi amaglamaktadir. Anlamh
O0grenme siirecinde yeni Ogrenilen bilgi birikimi bireyin o konu alaninda daha

onceden sahip oldugu bilgilerle iligkilendirilerek ve hiyerarsik yapilar olusturularak
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uzun stireli bellege yerlestirilmektedir. Dolayisiyla birbirinden bagimsiz ve
ayristirllmig 6gelerle gerceklestirilen ve kisa slirede unutulan ezbere dayali 6grenme
yerine yeni bilgilerin uzun siireli hafizada tutulmasimni ve istenildiginde geri
cagrilabilmesini saglayan anlamli 6grenme siirecinin gerceklestirilmesi Ogrenilen
bilginin uzun siire kalicilig1 agisindan ¢ok énemlidir. Anlamli 6grenme kuraminin bir
uzantist olarak egitim literatiirline bir Ogretme stratejisi olarak Onerilen kavram
haritalarinin ¢esitli konu alanlarinin 6gretiminin baslangi¢, arastirma, gelistirme,
aciklama ve degerlendirme gibi farkli asamalarinda ve c¢esitli amaglar icin

kullanilmasinin 6grenme—0gretme siirecinin verimliligini artiracagini savunmaktadir.

Oktar (2005) “Ogrenci Merkezli Ogrenme-Ogretme Yaklasimlarinin Ogrenci
Basarisina Etkisi” adli ¢alismasinda, Ogrenciyi merkeze alan 6grenme-6gretme
yaklagimlarinin 6grenci basarisini ne derecede etkiledigini belirlemeyi amaglamistir.
Caligma deneysel desen kontrol gruplu son test modeli kullanilarak
gergeklestirilmistir. Deney grubunu olusturan sinifta kavram haritalari, vizilt1 grubu,
tombala, akvaryum, karsilikli 6gretim ve paylasmali 6gretim kullanilmistir. Her
etkinligin sonunda 6grencilerle smif i¢i ¢aligsmalar yapilmis ve uygulama sonunda
Ogrenci goriigleri alinmistir. Kontrol grubunu olusturan smifta yalnizca geleneksel
Ogretim (anlatim, soru-cevap) gerceklestirilmistir. Konularin bitiminde her iki gruba
basar1 testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglar; 6grenme-6gretme ortamlari ne kadar
kot olursa olsun, 6grenme-6gretme etkinlikleri 6grenciyi merkeze alarak planlanip
gerceklestirilirse 6grencinin bilissel, duyussal davranislar lizerinde o denli etkili

oldugu sonucuna varmistir.

Morgil, Temel ve Erokten (2005) “Kimya Laboratuarinda Problem Cozme
Siireci” adli ¢aligmalarinda, 6grencilerin 3 kisilik takimlar halinde probleme dayali
o0grenme yaklagimini kullanarak kimya miifredatinda yer alan konularla ilgili
problemlere ¢6ziim bulmalarint  saglamay1r amaglamiglardir. Uygulamalarda
yiikseltgenme-indirgenme-konusu secilmis ve 6grencilerden dncelikle konu ile ilgili
2 hafta icinde internet sitelerinden teorik bilgi toplamalar1 istenmistir. Daha sonra
yaratilan tartisma ortaminda yiikseltgenme-indirgenme konusunun 6grenimi igin

gerekli deneyler se¢ilmis ve Ogrenci takimlarimin uygulamalar yapmalari
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gerceklestirilmistir. Deneyler yapildiktan sonra Ogrencilerin konu ile ilgili olarak
hazirladiklar1 sunu dosyalar1 degerlendirmeye almmistir. Bu degerlendirme
sonucunda, problem ¢0zme siirecinin Ogrencilerin  bilimsel giriskenligini,
yaraticiligini ve iletisim yeteneklerini gelistirdigi, grupta sorumluluk almay1 6grettigi

sonucuna varmiglardir.
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BOLUM I11

3. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama aracinin

gelistirilmesi, uygulanmasi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada deney ve kontrol gruplu 6n-test, son-test deseni kullanilmistir.
Deney degiskeni olan yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan bir

programin, 08renci basarisi iizerindeki etkisi dlgiilmeye ¢alisilmistir.

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubu Malatya Anadolu Lisesi 1. smiflardan 30
kisiden olusan bir sube deney grubunu ve 30 kisiden olusan diger bir sube kontrol

grubunu olusturmak tizere toplam 60 6grenciyi kapsamaktadir.

3.3. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Arastirmada lise 1 kimya dersinde yapilandirmaci yaklagima dayali bir
programin 6grenci basarisina etkisini belirlemek i¢in 60 6grenciye uygulanmak iizere
kimya alan uzmanlar1 ve Ogretmenlerinin goriisleri alinarak, lise 1 kimya dersi
periyodik cetvel konusunun igerigine gore hazirlanan belirtke tablosundaki hedefler
dogrultusunda 40 sorudan olusan bir basar1 testi hazirlanmistir. Arastirmanin
uygulamasini yapmak icin Malatya Il Milli Egitim Miidiirliigii'nden gerekli izin
alimmustir (bkz. Ek 1).

Basar1 testinin 6n denemesi, arastirma konusunu olusturan periyodik cetvelin
heniiz 1. sinifta islenmedigi dikkate alinarak, Malatya Anadolu Lisesi 2. sinif ve 3.

smif dgrencilerine uygulanmais, testte yer alan sorularin madde giicliik indeksleri ve
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ayirt etme giicleri belirlenmistir. Bu analizler sonucunda testin amacina uygun
olmadig1 goriilen 10 soru testten cikarilmigtir. Testin giivenirlik katsayisi “testi
yarilama” yontemi kullanilarak 0,74 olarak bulunmustur. Ogrencilerin periyodik
cetvel konusuyla ilgili sahip olduklar1 bilgileri 6lgmek amaciyla hazirlanan basari

testi 30 sorudan olusmaktadir (bkz. Ek 2).

3.4. Arastirmamn Uygulanmasi

Malatya Anadolu Lisesi lise 1. sinif subelerinden biri deney, digeri kontrol
grubu olarak tayin edilmistir. Aragtirmanin verilerini toplamak amaciyla olusturulan
basar1 testi, 0grencilerin periyodik cetvel konusuyla ilgili 6n bilgilerini belirlemek
i¢cin On-test olarak her iki gruba da uygulanmistir. 4 hafta siireyle lise 1 kimya dersi
periyodik cetvel konusu deney grubuna yapilandirmacilik yaklasimina dayali olarak
olusturulan bir program cergevesinde, kontrol grubuna ise geleneksel yaklasima
dayali olarak olusturulan bir program c¢ercevesinde anlatilmistir. Olusturulan

programlar konunun kapsami agisindan aynidir.

Her iki grupta da uygulama yapilirken Ogrencilere bir aragtirmanin iiyesi

olduklart séylenmemistir.

Geleneksel yaklagima dayali olarak dersler Ogretmen merkezli olarak
islenmistir. Arastirmaci derse girmeden dnce derse girisi nasil yapacagini, konuyu
nasil anlatacagini, ne gibi Ornekler verecegini, nerede hangi sorular1 soracagini
planlamistir. Ders kitaplarindaki bilgileri bir plan dahilinde anlatmistir. Her dersin
sonunda konuyu toparlamis, 6grencilere anlamadiklar1 yer olup olmadigin1 sormus
ve soru varsa yanitlamistir. Bir sonraki konuyu belirtip, 6grencilerden konuya

hazirlikli gelmelerini isteyerek dersleri bitirmistir.

Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak dersler arastirmacinin rehberliginde
yirlitilmistiir. Yapilandirmaci yaklagimin geregi olarak deney grubunda dersler

ogrencilerin yaptiklar etkinliklerle 6grenci merkezli olarak islenmistir (bkz. Ek.3).
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Konunun sonunda deney grubu ogrencilerinden 6grendikleri kavramlar
anlamlandirmalar1  bakimindan kavram haritalar1 hazirlamalar1  istenmistir.
Ogrencilerin  hazirladiklar1 kavram haritalarindan ortak bir kavram haritasi

olusturulmustur (bkz. Ek 4).

4 haftalik ¢alismadan sonra dgrencilere son-test formu uygulanmustir. On-test
ve son-test sonuclarinin istatistiksel analizi Windows SPSS 11,5 paket programu ile
yapilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde bagimli ve bagimsiz gruplar i¢in t- testi
kullanilmigtir. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan On-test ve son-test
sonuglarinin aritmetik ortalamasi, standart sapmasi, t degeri ve serbestlik diizeyi

belirlenerek, elde edilen veriler tablolagtirilmis ve yorumlanmaistir.
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BOLUM 1V

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde aragtirmadan elde edilen bulgular, sirasiyla alt problemlere gore

verilmis ve yorumlari yapilmistir.

4.1. Bulgular ve Yorumlar



39

test ve son-test sorularma verdikleri
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test ve son-test sorularma verdikleri

ilerinin on-

ogrenci

.o w

Tablo 2. Kontrol grubu

.
.

dogru cevap sayilari

TOPLAM

30

LSAL
-NOS

23
22
24

18
20
26

15
22

19
20

19
19
25

21

21

16
15
18
19
17
16
20
15
19
15
18
19
17
19
19

LSAL-NO

13
12
12
12
10
10
10
10

ANALIZ

BASAMAGI

LSAL
-NOS

LSAL-NO

UYGULAMA

BASAMAGI

LSAL
-NOS

LSAL-NO

KAVRAMA

BASAMAGI

13

LSAL
-NOS

10
10

11

11

10
10

10

10
10
10

LSAL-NOQ

BILGI
BASAMAGI

LSAL
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LSAL-NO

SORULAR

OGRENCILE

K1

K2

K3

K4

K5

K6

K7

K8

K9
K10

K11

K12
K13

K14

K15
K16

K17
K18
K19

K20

K21

K22

K23
K24

K25
K26
K27
K28
K29

K30
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Tablo 3. Deney ve kontrol gruplarinin 6n-test sonuclarina gore karsilastirilmasi

Grup N X S sd t p
Kontrol 30 8,00 2,68
58 1,05 ,30
Deney 30 7,27 2,72
p>0,05

Tablo 3’de deney grubu ogrencilerinin on-test ortalamalar1 7,27 (X = 7,27) ve

standart sapmalar1 2,72 (S= 2,72), kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test ortalamalari

8,00 (X = 8,00) ve standart sapmalar1 2,68 (S= 2,68 ) olarak belirlenmistir. Bu

sonuclar dogrultusunda deney ve kontrol grubu arasinda istatistiksel agidan bir fark

bulunmamistir (t= 1,05, p > 0,05).

Tablo 3’den elde edilen bulgulara gore, 30’ar kisiden olusan deney ve kontrol

gruplarinin ders islemeye baslamadan Once, lise 1 kimya dersi periyodik cetvel

konusu hakkinda sahip olduklar1 bilgiler agisindan birbirlerine denk oldugu

sOylenebilir.

Tablo 4. Deney grubunun o6n-test ve son-test sonuclarinin bilissel alanin geneli

bakimindan karsilastiriimasi

Deney Grubu N X S sd t p
On-test 7,27 2,72 10,62
30 29 ,00*
Son-test 22,07 2,83 38,87
*p < 0,05

Tablo 4’de deney grubu ogrencilerinin on-test ortalamalar1 7,27 (X = 7,27) ve
standart sapmalar1 2,72 (S= 2,72), son-test ortalamalar1 22,07 (X = 22,07) ve
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standart sapmalar1 2,83 (S= 2,83) olarak belirlenmistir. Bu sonuc¢lar dogrultusunda
deney grubunun On-test ve son-test sonuglar1 arasinda son-test lehine istatistiksel

acidan manidar bir fark bulunmustur ( t= 38,87, p <0,05).

Tablo 4’deki bulgulardan, yapilandirmact yaklagima dayali olarak olusturulan

programin 6grenci basarisini olumlu yonde farklilastirdigi sdylenebilir.

Tablo 5. Deney grubunun on-test ve son-test sonuclarinin biligsel alanin bilgi

basamag bakimindan karsilastirilmasi

Deney Grubu N X S sd t p
On-test 3,47 1,33 6,03
30 29 ,00%
Son-test 7,67 1,42 21,82
*p < 0,05

Tablo 5°de deney grubu ogrencilerinin on-test ortalamalar1 3,47 (X = 3,47) ve
standart sapmalar1 1,33 (S= 1,33), son-test ortalamalar1 7,67 (X = 7,67) ve standart
sapmalar1 1,42 (S= 1,42) olarak belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda deney
grubunun On-test ve son-test sonuglar1 arasinda son-test lehine istatistiksel agidan

manidar bir fark bulunmustur (t= 21,82, p <0,05).

Tablo 5°deki bulgulardan, yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan
programin Ogrenci basarisini biligsel alanin bilgi basamaginda olumlu yonde

farklilagtirdig sOylenebilir.
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Tablo 6. Deney grubunun oOn-test ve son-test sonuclarinin bilissel alanin

kavrama basamagi bakimindan karsilastirilmasi

Deney Grubu N X S sd t p
On-test 3,20 1,56 4,21
30 29 ,00%*
Son-test 9,50 1,59 25,80
*p <0,05

Tablo 6’da deney grubu ogrencilerinin 6n-test ortalamalar 3,20 (X = 3,20) ve
standart sapmalar1 1,56 (S= 1,56), son-test ortalamalar1 9,50 ( X = 9,50) ve standart
sapmalart 1,59 (S= 1,59) olarak belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda deney
grubunun On-test ve son-test sonuglar1 arasinda son-test lehine istatistiksel agidan

manidar bir fark bulunmustur (t= 25,80, p < 0,05).

Tablo 6’daki bulgulardan, yapilandirmact yaklagima dayali olarak olusturulan
programin Ogrenci bagarisini biligsel alanin kavrama basamaginda olumlu yonde

farklilastirdigi sdylenebilir.

Tablo 7. Deney grubunun oOn-test ve son-test sonuclarinin bilissel alanin

uygulama basamagi bakimindan karsilastirilmasi

Deney Grubu N X S sd t p
On-test ,53 78 -10,35
30 29 ,00*
Son-test 3,97 1,27 8,46
*p < 0,05

Tablo 7°de deney grubu dgrencilerinin dn-test ortalamalar1 ,53 (X =,53) ve standart

sapmalar1 ,78 (S=,78), son-test ortalamalar1 3,97 (X = 3,97) ve standart sapmalari
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1,27 (S= 1,27) olarak belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda deney grubunun 6n-

test ve son-test sonuglar1 arasinda son-test lehine istatistiksel acidan manidar bir fark

bulunmustur (t= 8,46, p < 0,05).

Tablo 7’deki bulgulardan, yapilandirmact yaklagima dayali olarak olusturulan
programin 0grenci basarisini biligsel alanin uygulama basamaginda olumlu yonde

farklilastirdigi sdylenebilir.

Tablo 8. Deney grubunun on-test ve son-test sonuclarimin bilissel alanin analiz

basamag bakimindan karsilastirilmasi

Deney Grubu N X S sd t p
On-test ,07 25 -41,74
30 29 ,00%
Son-test ,93 ,79 -7,44
*p < 0,05

Tablo 8°de deney grubu dgrencilerinin dn-test ortalamalar1 ,07 (X =,07) ve standart
sapmalar1 ,25 (S=,25), son-test ortalamalar1 ,93 (X = ,93) ve standart sapmalar1
,79 (S=,79) olarak belirlenmistir. Bu sonuclar dogrultusunda deney grubunun 6n-test
ve son-test sonuclar1 arasinda son-test lehine istatistiksel agidan manidar bir fark

bulunmustur (t=-7,44, p < 0,05).

Tablo 8’deki bulgulardan, yapilandirmact yaklagima dayali olarak olusturulan

programin Ogrenci basarisint biligsel alanin analiz basamaginda olumlu yonde

farklilastirdig1 sdylenebilir.
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Tablo 9. Kontrol grubunun on-test ve son-test sonuclarinin biligsel alanin geneli

bakimindan karsilastiriimasi

Kontrol Grubu N X S sd t p
On-test 8,00 2,68 14,32
30 29 ,00*
Son-test 19,20 2,92 34,17

*p < 0,05

Tablo 9°da kontrol grubu ogrencilerinin on-test ortalamalar1 8,00 (X = 8,00) ve
standart sapmalar1 2,68 (S= 2,68), son-test ortalamalar1 19,20 (X = 19,20) ve
standart sapmalar1 2,92 (S= 2,92) olarak belirlenmistir. Bu sonuclar dogrultusunda
kontrol grubunun o6n-test ve son-test sonuglar1 arasinda son-test lehine istatistiksel

acidan manidar bir fark bulunmustur (t= 34,17, p <0,05).

Tablo 9’daki bulgulardan, geleneksel 6gretim yaklasimina dayali olarak olusturulan

programin dgrenci basarisini olumlu yonde farklilastirdigi sdylenebilir.

Tablo 10. Kontrol grubunun 6n-test ve son-test sonuclarinin bilissel alamin bilgi

basamag bakimindan karsilastirilmasi

Kontrol Grubu N X S sd t p
On-test 3,20 1,77 6,81
30 29 ,00*
Son-test 6,77 1,76 17,99
*p < 0,05

Tablo 10’da kontrol grubu &grencilerinin 6n-test ortalamalari 3,20 (X = 3,20) ve
standart sapmalar1 1,77 (S= 1,77), son-test ortalamalar1 6,77 (X = 6,77) ve standart

sapmalar1 1,76 (S= 1,76) olarak belirlenmistir. Bu sonug¢lar dogrultusunda kontrol
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grubunun On-test ve son-test sonuglar1 arasinda son-test lehine istatistiksel agidan

manidar bir fark bulunmustur (t= 17,99, p < 0,05).

Tablo 10°daki bulgulardan, geleneksel 6gretim yaklagimina dayali olarak olusturulan
programin Ogrenci basarisini biligsel alanin bilgi basamaginda olumlu ydnde

farklilagtirdig sOylenebilir.

Tablo 11. Kontrol grubunun on-test ve son-test sonuc¢larimin bilissel alanin

kavrama basamagi bakimindan karsilastirilmasi

Kontrol Grubu N X S sd t p
On-test 3,97 1,35 12,02
30 29 ,00%*
Son-test 8,70 1,42 29,75
*p < 0,05

Tablo 11°de kontrol grubu &grencilerinin on-test ortalamalar1 3,97 (X = 3,97) ve
standart sapmalar1 1,35 (S= 1,35), son-test ortalamalar1 8,70 (X = 8,70) ve standart
sapmalar1 1,42 (S= 1,42) olarak belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda kontrol
grubunun On-test ve son-test sonuglar1 arasinda son-test lehine istatistiksel agidan

manidar bir fark bulunmustur (t= 29,75, p < 0,05).

Tablo 11°deki bulgulardan, geleneksel 6gretim yaklagimina dayali olarak olusturulan
programin Ogrenci bagarisini biligsel alanin kavrama basamaginda olumlu yonde

farklilagtirdig sOylenebilir.



47

Tablo 12. Kontrol grubunun on-test ve son-test sonuclarinin bilissel alanin

uygulama basamagi bakimindan karsilastirilmasi

Kontrol Grubu N X S sd t p
On-test ,70 ,79 -2,07
30 29 ,00*
Son-test 3,20 1,45 8,32
*p < 0,05

Tablo 12°de kontrol grubu &grencilerinin on-test ortalamalart ,70 (X = ,70) ve
standart sapmalar1 ,79 (S= ,79), son-test ortalamalar1 3,20 (X = 3,20) ve standart
sapmalar1 1,45 (S= 1,45) olarak belirlenmistir. Bu sonuc¢lar dogrultusunda kontrol
grubunun On-test ve son-test sonuglar1 arasinda son-test lehine istatistiksel agidan

manidar bir fark bulunmustur (t= 8,32, p <0,05).

Tablo 12’deki bulgulardan, geleneksel 6gretim yaklagimina dayali olarak olusturulan

programin 6grenci basarisini biligsel alanin uygulama basamaginda olumlu yonde

farklilastirdig1 sdylenebilir.

Tablo 13. Kontrol grubunun on-test ve son-test sonuclarinin bilissel alanin

analiz basamagi bakimindan karsilastirilmasi

Kontrol Grubu N X S sd t p
On-test ,13 ,35 -13,73
30 29 ,00*
Son-test 53 ,68 -3,75
*p <0,05

Tablo 13’de kontrol grubu &grencilerinin on-test ortalamalart ,13 (X = ,13) ve

standart sapmalar1 ,35 (S= ,35), son-test ortalamalar1 ,53 (X = ,53) ve standart
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sapmalar1 ,68 (S= ,68) olarak belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda kontrol
grubunun On-test ve son-test sonuglar1 arasinda son-test lehine istatistiksel agidan

manidar bir fark bulunmustur (t=-3,75, p <0,05).
Tablo 13’deki bulgulardan, geleneksel 6gretim yaklagimina dayali olarak olusturulan
programin Ogrenci basarisint biligsel alanin analiz basamaginda olumlu ydnde

farklilastirdigi sdylenebilir.

Tablo 14. Deney ve kontrol gruplarinin son-test sonuglarna gore

karsilastirilmasi
Grup N X S sd t p
Kontrol 30 19,20 2,92
58 -3,87 ,00*
Deney 30 22,07 2,83
*p < 0,05

Tablo 14’de deney grubu &grencilerinin son-test ortalamalari 22,07 (X = 22,07) ve
standart sapmalar1 2,83 (S= 2,83), kontrol grubu &grencilerinin son-test ortalamalari
19,20 ()? = 19,20) ve standart sapmalar1 2,92 (S= 2,92) olarak belirlenmistir. Bu
sonuglar dogrultusunda deney ve kontrol grubu arasinda deney grubu lehine

istatistiksel agidan manidar bir fark bulunmustur (t=-3,87, p <0,05).

Tablo 14’deki bulgulardan, deney degiskeni olan yapilandirmaci yaklasima dayali
olarak olusturulan programin, geleneksel Ogretim yaklasimina dayali olarak
olusturulan programa goére Ogrenci basarisint olumlu yonde farklilastirdig:

sOylenebilir.
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Tablo 15. Deney ve kontrol gruplarinin son-test sonuclarinin bilissel alanin bilgi

basamagina gore karsilastirilmasi

Grup N X S sd t p
Kontrol 30 6,77 1,76
58 -2,18 ,03%
Deney 30 7,67 1,42
*p < 0,05

Tablo 15°de deney grubu &grencilerinin son-test ortalamalart 7,67 (X = 7,67) ve

standart sapmalar1 1,42 (S= 1,42), kontrol grubu &grencilerinin son-test ortalamalari

6,77 (X = 6,77) ve standart sapmalar1 1,76 (S= 1,76) olarak belirlenmistir. Bu

sonuglar dogrultusunda deney ve kontrol grubu arasinda deney grubu lehine

istatistiksel agidan manidar bir fark bulunmustur (t=-2,18, p <0,05).

Tablo 15°deki bulgulardan, biligsel alanin bilgi basamaginda deney degiskeni olan

yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan programin, geleneksel 6gretim

yaklasimina dayali olarak olusturulan programa gore 6grenci basarisini olumlu yonde

farklilastirdigi sdylenebilir.

Tablo 16. Deney ve kontrol gruplarmmin son-test sonug¢larinin bilissel alanin

kavrama basamagina gore karsilagtirilmasi

Grup N X S sd t p
Kontrol 30 8,70 1,42
58 -2,06 ,04%*
Deney 30 9,50 1,59

*p < 0,05
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Tablo 16°da deney grubu 6grencilerinin son-test ortalamalar1 9,50 (X = 9,50) ve
standart sapmalar1 1,59 (S= 1,59), kontrol grubu 6grencilerinin son-test ortalamalari
8,70 (X = 8,70) ve standart sapmalari 1,42 (S= 1,42) olarak belirlenmistir. Bu
sonuglar dogrultusunda deney ve kontrol grubu arasinda deney grubu lehine

istatistiksel acidan manidar bir fark bulunmustur ( t=-2,06, p < 0,05 ).

Tablo 16’daki bulgulardan, bilissel alanin kavrama basamaginda deney degiskeni
olan yapilandirmaci yaklagima dayali olarak olusturulan programin, geleneksel
Ogretim yaklasimina dayali olarak olusturulan programa goére Ogrenci basarisini

olumlu yonde farklilagtirdig1 sdylenebilir.

Tablo 17. Deney ve kontrol gruplarinin son-test sonuclarinin bilissel alanin

uygulama basamagina gore karsilastiriimasi

Grup N X S sd t p
Kontrol 30 3,20 1,45
58 -2,18 ,03%
Deney 30 3,97 1,27
*p < 0,05

Tablo 17°de deney grubu 6grencilerinin son-test ortalamalar1 3,97 (X = 3,97) ve
standart sapmalar1 1,27 (S= 1,27), kontrol grubu 6grencilerinin son-test ortalamalari
3,20 (X = 3,20) ve standart sapmalari 1,45 (S= 1,45) olarak belirlenmistir. Bu
sonuglar dogrultusunda deney ve kontrol grubu arasinda deney grubu lehine

istatistiksel acidan manidar bir fark bulunmustur (t=-2,18, p <0,05).

Tablo 17°deki bulgulardan, bilissel alanin uygulama basamaginda deney degiskeni
olan yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan programin, geleneksel
Ogretim yaklasimina dayali olarak olusturulan programa gore 6grenci basarisini

olumlu yonde farklilagtirdig1 sdylenebilir.
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Tablo 18. Deney ve kontrol gruplarimmin son-test sonug¢larinin bilissel alanin

analiz basamagina gore karsilastirilmasi

Grup N X S sd t p
Kontrol 30 ,53 ,68
58 2,11 ,04%
Deney 30 ,93 ,79
*p <0,05

Tablo 18’de deney grubu ogrencilerinin son-test ortalamalar1 ,93 (X = ,93) ve
standart sapmalar1 ,79 (S=,79), kontrol grubu 6grencilerinin son-test ortalamalar1
,53 (X =,53) ve standart sapmalar1 ,68 (S= ,68) olarak belirlenmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda deney ve kontrol grubu arasinda deney grubu lehine istatistiksel

acidan manidar bir fark bulunmustur (t=-2,11, p <0,05).

Tablo 18’deki bulgulardan, biligsel alanin analiz basamaginda deney degiskeni olan
yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan programin, geleneksel 6gretim
yaklasimina dayali olarak olusturulan programa gore 6grenci basarisini olumlu yonde

farklilastirdigi sdylenebilir.
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BOLUM V

5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug¢

Bu arastirmada, lise 1 kimya dersinde yapilandirmaci yaklasima dayali bir
programin O0grenci basarisina etkisinin belirlenmesi amacglanmistir. Yapilandirmaci
yaklasimin kimya egitiminde uygulanmasi ile 6grencilerin kaliplasmis bilgilerden
yola ¢ikarak ¢Ozliim {iiretmesi yerine, problem hakkindaki bilgileri arastirmasi,
kesfetmesi, hipotezler kurmasi, elde ettigi sonuglar1 yorumlamasi ve problemin
¢Ozlimiine ulasarak bilgileri yapilandirmasi siireciyle, basarilarinin daha olumlu

yonde etkilenecegi denencesinden yola ¢ikilarak deneysel bir ¢alisma yapilmistir.

Bilginin olusumu yapilandirmaci bir yaklasimla aciklanmaya baslandigindan
bu yana, bilimsel bilginin bilim adamlarn tarafindan olusturuldugu kabul
edilmektedir. Bilim adamlari, aragtirmalarina dayanarak teoriler iiretirler, bunu diger
bilim adamlariyla tartisirlar, birbirlerinin fikirlerinden ve arastirmalarindan
yararlanirlar ve siirekli bir etkilesimle bilimsel bilgi iretirler. Yapilandirmaci
yaklasim da bireyin kendi bilgilerini ancak kendisinin olusturdugunu savundugu ig¢in,
bu yaklasima dayali kimya Ogretiminde bilimsel bilgi Ogrencilere dogrudan
aktarilmamali, uygun ortamlar saglanarak Ogrencilerin bilimsel bilgilerini kendileri
kesfederek ve arkadaslariyla tartisarak olusturmalarina yardimei olunmalhidir (Kilig,

2001: 22).

Bu ¢alismada 6grencilerin, bilimsel diisiinceye sahip olmasi; yapici, yaratici,
elestirel diistinme yetenegi kazanabilmesi; arastirma yapmaya istekli olmasi; aktivite
ve etkinliklerde rol alip, sorumluluk yiiklenebilmesi; kaynak aragtirma ve kullanma
aligkanlig1 kazanabilmesi; kimya dersi ile hayat olaylar1 arasinda iligski kurabilmesi

icin en iyi 0gretim yaklagiminin yapilandirmacilik oldugu tezi savunulmustur.
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Yapilandirmacilik yaklagimimin 6grenci basarisini olumlu yonde etkileyip
etkilemedigini belirlemek amaciyla deneysel bir calisma yapilmistir. Elde edilen

verilerin istatistiksel analiz sonuglar1 tablolastirilmistir.

Tablo 4’de goriildiigii gibi deney grubunun On-test ve son-test sonuglarinin
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 arasinda son-test lehine 0,05 diizeyinde manidar
bir fark bulunmustur (t= 38,87, p < 0,05). Bu sonuca bakilarak yapilandirmaci
yaklasima dayali olarak olusturulan programin Ogrenci basarisini biligsel alanin
geneli bakimindan olumlu yoénde farklilastirdig1 sdylenebilir. Ogrencilerin periyodik
cetvel konusu hakkinda bilgi diizeylerinin arttif1 goriilmektedir. Bu artisin
saglanmasinda, yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan programla
beraber derse aktif olarak katilan Ogrencilerin ve Ogrencilere rehberlik eden

aragtirmacinin etkisinin oldugu diisiiniilebilir.

Tablo 5, 6, 7, 8’de de gorildiigli gibi deney grubunun On-test ve son-test
sonuglarimin ortalamalar1 ve standart sapmalar1 arasinda son-test lehine 0,05
diizeyinde manidar bir fark bulunmustur. Bu sonuglara bakilarak yapilandirmaci
yaklasima dayal1 olarak olusturulan programin 6grenci basarisini biligsel alanin bilgi,
kavrama, uygulama ve analiz basamaklarinda olumlu yonde farklilastirdig:

sOylenebilir.

Tablo 9’a bakildiginda kontrol grubunun On-test ve son-test sonuglarinin
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 arasinda son-test lehine 0,05 diizeyinde manidar
bir fark oldugu goriilmektedir (t= 34,17, p < 0,05). Bu fark arastirmanin deneysel
degiskeni olan yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan programdan
bagimsizdir. Bu sonuca bakilarak geleneksel 6gretim yaklasimina dayali olarak
olusturulan programin 6grenci basarisini biligsel alanin geneli bakimindan olumlu
yonde farklilagtirdigi sdylenebilir. Bu farkta geleneksel 0gretim yaklagimina dayal

olarak olusturulan programin ve dersi anlatan aragtirmacinin etkisi vardir.

Tablo 10, 11, 12, 13°de goriildiigli gibi kontrol grubunun 6n-test ve son-test

sonuclarinin ortalamalar1 ve standart sapmalari arasinda son-test lehine 0,05



54

diizeyinde manidar bir fark bulunmustur. Bu sonuglara bakilarak geleneksel 6gretim
yaklasimina dayali olarak olusturulan programin 6grenci basarisini biligsel alanin
bilgi, kavrama, uygulama ve analiz basamaklarinda olumlu yonde farklilastirdigi

sOylenebilir.

Tablo 14’e bakildiginda deney ve kontrol grubunun son-test sonuglarinin
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 arasinda deney grubu lehine 0,05 diizeyinde
manidar bir fark oldugu goriilmektedir (t= -3,87, p < 0,05 ). Bu fark, deneysel
degisken olan yapilandirmaci yaklagima dayali olarak olusturulan programin §grenci
basarisini olumlu yonde etkileyen bir faktor oldugunu gostermektedir. Sonug olarak;
Malatya Anadolu Lisesi 1. swnifta yapilandirmaci yaklagima dayali olarak
olusturulan program, geleneksel yaklasima dayalr olarak olusturulan programa gore

ogrenci basarisint olumlu yonde farklilastirmistir diyebiliriz.

Tablo 15, 16, 17, 18’de de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinin son-
test sonuclarinin ortalamalar1 ve standart sapmalar1 arasinda deney grubu lehine 0,05
diizeyinde manidar bir fark bulunmustur. Ancak bu fark bilgi ve uygulama
basamaklarinda daha fazla, kavrama ve analiz basamaklarinda daha azdir. Bu
sonuglara bakilarak yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan programin
ogrenci basarisini biligsel alanin bilgi, kavrama, uygulama ve analiz basamaklarinda
da geleneksel yaklagima dayali olarak olusturulan programa gore olumlu yonde

farklilagtirdig sOylenebilir.

5.2.  Oneriler

Lise 1 kimya dersinde yapilandirmaci yaklasimin 6grenci basarisini olumlu
yonde etkiledigi deneysel olarak kanitlanmistir. Bu ¢aligma sonucunda elde edilen

bulgu ve yorumlar 1s1¢1nda gelistirilen Oneriler asagida siralanmastir:

1. Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak islenen kimya derslerinin Tiirk Milli
Egitim sisteminde uygulanabilmesi i¢in oncelikle tilkemizdeki yasam kosullarinin

yeterli diizeyde olmas1 gerekmektedir. Ogrencilerin derse aktif katilimlarin1 merkeze
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alan bu yaklasima gore 6grencilerin gozlem ve arastirma yapmalar1 gerekmektedir.
Ne yazik ki iilkemizde ilge ve koylerde yasayan Ogrencilerimizin aragtirma ve
gozlem yapabilmeleri i¢in yeterli kaynaklar (kitap, internet, kiitiiphane, laboratuar
vs.) bulunmamaktadir. Bu sartlar altinda yapilandirmaci yaklasima dayali olarak
islenen kimya derslerinin 6grenci basarisini olumsuz bir yonde etkileyebilmesi s6z

konusu olabilir.

2. Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak islenen derslerin 68renci basarisini
olumlu yonde etkileyebilmesi i¢in Ogrencilerin derslerde aktif olmalari, arastirma
yapmalart ve arastirmalar sonucunda konulari zihinlerinde kendilerinin
yapilandirmalar1 gerekmektedir. Bu ¢aligmalar1 yapabilmeleri i¢in 6grenciler yiiksek
bir zeka kapasitesine sahip olmalidirlar. Bir sinifta yer alan biitiin 6grencilerin zeka
kapasiteleri arasindaki farkliliklar dikkate alindiginda bu uygulamanin her grenci
icin verimli olamayacagi sonucuna varilabilir. Bu nedenle bu yaklasimin, zeka
kapasiteleri hemen hemen esit ve yiiksek olan 6grencilerden olusan okullarda (Fen

Liseleri, Anadolu Liseleri) uygulanmasi daha mantikli olabilir.

3. Milli Egitim sistemimizin hedefleri dogrultusunda bireyler yetistirebilmek
i¢in Ogrencilerin biligsel alanin list basamaklarina ¢ikmalar1 saglanmalidir. Ancak
mevecut egitim sistemimizde oOgrencilerin  uygulama basamagindan yukari
cikamadiklari, ezberci bir anlayis benimsedikleri bilinmektedir. Bu arastirma
sonucunda yapilandirmact yaklasima dayali olarak islenen derslerde, geleneksel
Ogretim yaklasimia dayali olarak islenen derslere gore biligsel alanin
basamaklarinda daha olumlu bir yonde ilerleme oldugu gorilmiistir. Egitim
sisteminde uygulanacak program, Ogrencilerin biligsel alanin {ist basamaklarina

cikmalarini saglayacak yaklasimlar ¢ergcevesinde olusturulmalidir.

4. Aragtirmanin uygulamasi sirasinda yapilandirmaci yaklasima dayali olarak
islenen derslerde zaman kullaniminin ¢ok dnemli oldugu goriilmiistiir. Bu yaklasima
dayali program cergevesinde ders isleyen Ogretmenlerin zamam etkili
kullanabilmeleri i¢in hazirladiklar1 giinliik ders planlarinda zamanin akisini detayl

olarak ayarlamalar1 gerekmektedir.
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5. Kimya 6gretim programinda yer alan bazi konularin 6grenciler tarafindan
anlamlandirilmasinin zor olabilecegi bu nedenle bu konularin yapilandirmaci
yaklasima dayali olusturulan program c¢ergevesinde anlatilmasinin 6grenci basarisini
olumsuz etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Kimya 6gretim programi olusturulurken
konularin igeriklerinin dikkate alinmasi ve her konuya uygun yaklasimin

belirlenmesi gerekmektedir.

6. Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak olusturulan program cercevesinde
ders islenirken Ogrencilerin derste aktif olmalarini saglamak amaciyla 6gretmenler

tarafindan sik sik giidiilenmeleri gerekmektedir.
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EK 2
ADI:
SOYADI:
SORULAR
S—1) Elektron dizilisi 4p' ile biten X atomu i¢in;
I. TA grubundadir.
II. +1 yiiklii iyonun elektron dizilisi 4s ile biter.
II1. Proton sayis1 31°dir.
Ifadelerinden hangisi ya da hangileri dogrudur?
A) I-11 B) II-111 C) I-1II D) Yalniz I
S-2) 77X atomundan 3e~ koparildiginda,
I. -3 yiiklii iyon olusur.
II. Tanecigin ¢ap1 degismez.
III. Elektron dagilimi soy gaz sisteminde olur.
IV. lIyonun elektron sayis1 10’dur.
Verilenlerden hangisi ya da hangileri yanhstir?
A) Yalniz I B) I-1I O) I-1II-1V D) I-1I-1V
S-3) -1 yiiklii bir iyon +3 yiiklii duruma dontistirken;
I.  Elektron sayis1 4 artar.
II. Cap1 azalir.
III. Proton sayis1 4 artar.
IV. Kararlilig artar.
Ifadelerinden hangisi ya da hangileri kesinlikle dogrudur?
A) Yalniz I B) Yalniz 11 O) I-1I D) I-1I-1IT

62

SINIFI:
NO:
ALDIGI PUAN:

E) Yalmz III

E) I-1I-111

E) II-IV

S—4) Asagida gruplar verilen elementlerden hangisi yanlis isimlendirilmistir?

A) 1A Alkali metal

B) 2A Toprak alkali metal
0] B Gegis metalleri
D) TA Halojenler

E) 5A Toprak metalleri
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S-5) X7, Y™, L™', M7 atom ve iyonlarinin elektron dizilisleri soy gaz
sistemindedir.

I. Atom numarasi en biiylik olan M’dir.

II. X ve Y notr halde elektrigi iletir.

ITI. Elementlerin hepsi ayn1 periyottadir.

IV. Y ile M, Y, M bilesigini yaparlar.

Yukaridaki bilgilerden hangisi ya da hangileri kesinlikle dogrudur?

A) Yalniz 1 B) I-1I O) II-11I D) II-IV E) II-1II-1V
S—6) Iyonlagma enerjisi hakkinda asagida verilen bilgilerden hangisi yanlistir?

A) 1. iyonlagma enerjileri kii¢iik olan elementler 1A grubunda bulunurlar.

B) Her yeni elektronu koparmak dncekinden daha fazla enerji gerektirir.

C) Degerlik elektron sayisi fazla olan element atomunun iyonlagma enerjisi
biiytiktiir.

D) Herhangi bir grupta ydriinge sayisinin artmastyla iyonlagsma enerjisi artar.

E) Genellikle soy gazlarin iyonlagsma enerjileri biiytiktiir.

S—7) A™ iyonunun 18 e~ vardir. Buna gore;
I. Atom 3A grubundadir.

II. Atomun elektron dizilisi 3d' ile biter.

I11. Element 4. periyot gegis elementidir.
Ifadesinden hangisi ya da hangileri dogrudur?

A) Yalmiz [ B) Yalniz II C) Yalmz III D) II-111 E) I-11I

S—8) X atomundan 3 elektron koparilinca elektron dizilisi 1s>2s*2p* oluyor. Buna
gore;

I. Olusan iyonun yiikii (-3) tiir.

II. Bu element periyodik cetvelin 3A grubundadir.

III. Olusan iyonun hacmi nétr X atomundan daha kiiciiktiir.

Ifadelerinden hangisi ya da hangileri dogrudur?

A) Yalmz 1 B) Yalniz 1T C) Yalmz IlI D) II-111 E) I-II
S—-9) Bir X elementinin atom numarasi kendine en yakin halojenin proton sayisindan
2 farklhidir. Bu element bilesiklerinde farkli degerlik alabildigine gore bu elementin

degerlik elektronlart sayis1 kagtir?

A)l B)2 0)3 D)4 E)5
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S—10) X metali ile Y ametali X ;Y bilesigini olusturuyor. Buna gore;

I. X,3e verir.

II. Y,1e alr.

II1. Aralarinda iyonik bag vardir.

IV. X, 1A; Y ise SA grubundadir.
Verilenlerden hangisi ya da hangileri dogrudur?

A) HII-II-IV B) I-1I-11I O) [I-11I-1vV D) lI-IV E) III-IV

S-11) I.  Yiikseltgen 6zelligi fazla olan
II. Ametal 6zelligi en fazla olan
II1. Elektron ilgisi en fazla olan
IV. Atom cap1 en kiigiik olan
Yukarida verilen 6zelliklerin hepsini hangi madde tasir?

A) 9X B) llY C) IZZ D) 16T E) ISW

S—12) X elementi i¢in;
I. Soygazlardan 1 farkli elektrona sahiptir.
II. Hidrojenli bilesigi asit 6zelligi gosterir.
X elementinin atom numarasi asagidakilerden hangisi olabilir?

A) 11 B) 15 C) 19 D)9 E) 16

S—13) Alkali metaller ve halojenler i¢in asagidaki 6zelliklerden hangileri ortaktir?
I. Atom numaralari arttik¢a iyonlagsma enerjileri azalir.
II. Atom numarasi biiyiik olan daha aktiftir.
III. Bilesik yapma yoniinden aktif elementlerdir.

A) Yalniz 1 B) I-1I C) I-11I D) Yalniz II1 E) I-II-1II
S—14) Asagida verilen bilgilerden hangisi yanlistir?

A) Ametalik 6zellik arttik¢a iyonlasma enerjisi artar.

B) Atom hacmi azaldik¢a metalik 6zellik azalir.

C) Grup numarasi kii¢iik olan elementler daha kolay e~ verir.

D) Iyonlasma enerjisi en biiyiik olan elementler en iyi ametallerdir.

E) Periyot numarasi azaldik¢a halojenlerin elektron alma yatkinlig1 fazlalasir.
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S—15) Kiitle numaras1 37, g¢ekirdek yiikii 17 olan X atomu igin asagidakilerden
hangisi yanligtir?

A) Ametaldir.
B) Degerlik elektronlari sayis1 7°dir.

C) 7Y ile izotoptur.
D) Bilesiklerinde (-1) degerlik alir.
E) ;Z ile bilesik olusturmaz.

S-16) I.  indirgenlik
II. Atom c¢ap1
III. Iyonlasma enerjisi
IV. Bazlik 6zelligi
Alkali metallerin atom numaralar arttik¢a hangileri artar?

A) I-1I B) II-11I C) -1V D) I-IV E) I-I-TII-1V

S—17) X* iyonu X atomuna doniisiirken;
I. e saysi artar.
II. Cap1 biiydir.
III. Proton sayisi artar.
IV. Kararlilig artar.
Ifadelerinden hangisi ya da hangileri kesinlikle dogrudur?

A) I B) I-II-11I C) Yalniz 1 D) Yalniz I1I E) I-11I

S-18) 1. 1A alkali metal
II.  3A toprak alkali metal
III. 7B halojen
IV. 8A soy gaz
Ifadelerinden hangisi ya da hangileri dogrudur?

A) Yalniz I B) Yalniz II C) I-1I D) I-11I E) I-IV

S-19) 1. Indirgen dzelligi en fazla olan
II. Aktifligi en fazla olan
II1. Bazlik 6zelligi en fazla olan
Yukaridaki 6zelliklere sahip olan element asagidakilerden hangisidir?

A) 9X B) 11Y C) 19Z D) 17T E) 12X



66

EK 2

S—20) Degerlik elektron sayis1 1, 3, 7 olan X, Y, Z elementleri i¢in asagida verilen
bilgilerin hangisi yanhstir?

A) X alkali metalse, Z halojendir.

B) En kuvvetli iyonik bag, X-Z arasinda olusur.
C) 2. iyonlagma enerjisi en biiyiik olan X’dir.

D) Yiikseltgen 6zellik gdsteren Z’dir.

E) Ayni periyotta iseler ¢ap1 en biiyiik olan Z’dir.

S-21) X ** iyonunun elektron dizilisi 3p° ile sona eriyor. Buna gore;
I. X atomu toprak alkalidir.
II. X bilesiklerinde genellikle -2degerlik alir.
III. X atomu p blogunda bulunur.
IV. X* iyonunun biitiin orbitalleri doludur.
Ifadelerinden hangileri dogrudur?

A) I B) I-11I C) II-11I D) -II-11I E) I-II-1V

S-22) 4. periyot 3A grubundaki X atomu ile 3. periyot 7A grubundaki Y i¢in;
I.  Proton sayilar1 arasindaki fark 14’tiir.
I. X ve Y™ iyonlar esit elektronludur.
II1. Aralarinda iyonik bagli XY , bilesigi olusur.

Ifadelerinden hangisi ya da hangileri dogrudur?

A) Yalniz I B) Yalniz I1I C) 1111 D) II-11I E) I-1I

S-23) A grubundaki bir atomun ilk bes iyonlasma enerjisi sira ile 260, 562, 1112,
1483, 1910 olarak verildigine gore;

I. Atom 5A grubundadir.

II. Atomun degerlik elektronlar1 sayis1 en az 5’dir.

III. Atom 5. periyottadir.
Ifadelerinden hangisi ya da hangileri dogrudur?

A) Yalmz 1 B) Yalmz II C) Yalmz III D) I-II E) II-11I

S-24)I. X atomunun ¢ap1 Y ve Z’den biiyiiktiir.

II. Y’nin elektron ilgisi en fazladir.

III. 1. iyonlagma enerjisi en biiyiik olan Z’dir.
Buna gore ayni periyotta bulunan X, Y, Z’nin atom numaralarina gore biiyiikten
kiigige dogru siralanig1 hangi sikta dogru olarak verilmistir?

A)X-Y-Z B) Y-Z-X C) Z-Y-X D) Z-X-Y E) X-Z-Y
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EK 2

S—25) Atom numaralar1 asagida verilen elementlerden hangisi bir asal gaz degildir?

A)?2 B) 10 C) 18 D) 34 E) 54
S—26) X" iyonu ile X™ iyonuna doniisiirken hacmi artiyor. Buna gore;

[. n>m

II. m>n

II. X" iyonu (-) yukli, X" iyonu (+) ytiklii olabilir.
Ifadelerinden hangisi ya da hangileri dogrudur?

A) Yalmz [ B) I-1II C) Yalmz 11 D) II-11I E) Yalniz 111

S—27) Periyodik tabloda ayni diisey sirada oldugu bilinen X, Y, Z ametallerinden;
I. Y’nin elektron verme (+ degerli olma) egilimi X’ten fazladir.
II. Z’nin elektron verme (+ degerli olma) egilimi Y’den kiiciik X’ten
biiyiiktir.
Buna gore X, Y, Z periyodik tabloda atom numaralarina gore yukaridan asagiya
dogru nasil siralanir?

A) X-Y-Z B) Z-X-Y C) Z-Y-X D) Y-Z-X E) X-Z-Y

S—28) Kendilerine en yakin soy gazlardan bir fazla elektron tasiyan, degerlik
elektronlar1 s' diizeninde olan ve bilesiklerinde +1 degerlik gosteren elementler
asagidakilerden hangisidir?

A) Alkali  B) Toprak alkali  C) Halojen = D) Lantanit  E) Gegcis elementi

S-29) |, X atomu bilesiklerinde +1 degerliklidir. Bu atomun +2 degerlikli bilesigi
yoktur. Buna gore |, X atomu igin;

I. 1. iyonlagsma enerjisi, 2. iyonlagma enerjisinden ¢ok biiytiktiir.

II. +1 degerlikli iyonunun elektron dagilimi soy gaz yapisindadir.

II1. 2p orbitalinde elektron 3s dekine gore daha sik1 baghidir.
Agiklamalarindan hangisi ya da hangileri dogrudur?

A) Yalniz I B) Yalniz II C) Yalniz I1I D) II-11I E) I-1I-11T
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EK 2

S-30) Bir Y elementi periyodik cetvelin 1A grubunda bulunan bir X elementi ile
tyonlu yapida X, Y bilesigini olusturmaktadir. Bu bilesikteki Y iyonunun elektron

say1st 10 olduguna gore Y elementi periyodik cetvelde hangi periyot ve gruptadir?

Periyot Grup
A) 2 S5A
B) 2 6A
O) 2 3A
D) 3 3A
E) 3 S5A
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EK 3

DENEY GRUBU DERS PLANI-I
SINIF iCi AKTIVITELER

SINIF : 9

DERS : Kimya

UNITE : Maddenin Yapisi

SURE : 40"

TARIH i,

KONU : Periyodik Cetvel

HEDEF VE DAVRANISLAR:

- Periyodik cetvelin nasil olustugunu kavrayabilme.

Arkadaglariyla  tartigarak  0gretmenin  sordugu sorularin  dogru
cevaplarini bulmaya calisir.

Onceden var olan bilgileriyle yeni kavradiklari bilgileri karsilastirir,
yanlig olanlar1 yeniden yapilandirir, dogru olanlar1 eski semalarina
yerlestirir.

Fikrini ¢ekinmeden, yanlis olabilir endisesi olmadan ifade eder.

Arkadaslariin fikirlerine saygi duyar.

OGRENME-OGRETME YASANTILARI:

Ogrencilere sorular sorunuz.

Soru: Elementler ni¢in siniflandirilmistir? Siniflandirma yapilirken hangi 6zellikleri

dikkate alinmigtir?

Soru: Siz olsaydimiz hangi ozelligine gore simiflama yapardiniz? Nigin bdyle

diisiiniiyorsunuz?

Soru: Sizce hala dogada kesfedilmemis elementler var mi1?
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Dogada bilinen kag tane element oldugunu arastirmalarini isteyiniz.
Soru: Periyodik cetvelde bir elementin yerini bulmak i¢in ne yapiyoruz? Nigin
elektronlar kullanilir?
Soru: Elementlerin periyodik cetvelde yerlerini belirlemek icin kullandigimiz
elektronlarin 6zelligi nedir? Nigin son yoriingedeki elektronlar kullanilir? Bu
orbitallere ve elektronlara ne ad verilir?
Soru: Elektron dizilimini yazarken nasil kisaltma yapabiliriz? Ornek vermelerini

isteyiniz.

Kisaca periyodik cetvelin olusumundan bahsediniz. Ogrencilerin periyodik

cetvelin olusumunu kavramalari i¢in gerekli tartisma ortami olusturunuz.
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EK 3
DENEY GRUBU DERS PLANI-II
SINIF iCi AKTIVITELER
SINIF : 9
DERS : Kimya
UNITE : Maddenin Yapist
SURE : 40"
TARIH O
KONU : Periyotlar
HEDEF VE DAVRANISLAR:

- Periyodun yapisini kavrayabilme.

¢ Periyodik cetvel iizerinde periyotlarin yerlerini gosterir.
¢ Periyotlarin nasil olustugunu agiklar.

¢ Periyotlardaki siralamaya giinliik hayattan 6rnekler verir.

OGRENME-OGRETME YASANTILARI:

Ogrencilere sorular sorunuz.
Soru: Periyot nedir?
Periyotlardaki siralamaya benzer bir siralama drnegi verebilir misiniz? Ornek olarak;
beden egitimi dersinde Ogretmenin Ogrencileri artan boy uzunluguna gore

siralamasini veriniz.

Periyodik cetvel {lizerinde 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. periyot elementlerini

gostermelerini isteyiniz.
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EK 3
DENEY GRUBU DERS PLANI-III
SINIF iCi AKTIVITELER
SINIF : 9
DERS : Kimya
UNITE : Maddenin Yapist
SURE :40'x 2
TARIH S
KONU : Gruplar ve Ozellikleri
HEDEF VE DAVRANISLAR:

- Gruplar ve 6zelliklerini kavrayabilme.

¢ Periyodik cetvel iizerinde 6gretmenin sordugu elementleri ve
bulunduklar1 blogu gosterir. Nicin o blokta oldugunu sdyler.

¢ Ogretmenin olusturdugu grup igerisinde bir baskan ve bir sézcii se¢imi
yapar.

¢ Kendi grubuyla ilgili ayrintili bilgi toplar. Daha sonra arkadaglariyla bir
araya gelerek konuyla ilgili genel bir plan hazirlar.

¢ Grubunda yer alan bir elementi seger. O elementle ilgili ayrintili
aragtirma yapar. Giinliik hayatta ki kullanim alanlarini bulur.

¢ Arkadaglarina sormak igin sorular hazirlar.

OGRENME-OGRETME YASANTILARI:

Sinift gruplara ayirimiz. Her gruptan kendi icinde bir baskan ve bir sozcii
se¢cmesini isteyiniz. Her gruba 1A, 2A, 7A, 8A ve B gruplarindan birinin adim
veriniz. Biitlin gruplardan kendi konulariyla ilgili ayrintili olarak arastirma

yapmalarint isteyiniz. Ayrica gruplara kendi konulariyla ve diger gruplarin
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konulariyla ilgili sorular hazirlamalarin1 sdyleyiniz. Biitiin 6grencilerden bireysel
olarak kendi gruplarina ait bir elementin 6zelliklerini arastirmalarini, glinliik hayatta

kullanim alanlarin1 bulmalarini isteyiniz.

Periyodik cetvel iizerinde s, p, d, f bloklarin1 gésteriniz. Ogrencilere bazi
elementlerin hangi blokta ve neden o blokta yer aldigimi? sorunuz. Siras1 gelen
grubun sozclistinden konuyu sinifa anlatmasini isteyiniz. Daha sonra grup iiyelerine
kendi elementlerini tanitmalarim1 sdyleyiniz. Diger Ogrencilerin gruba sorular
sormasint saglaymiz. Ayni sekilde gruptan da diger arkadaslarina sorular sormasini
isteyiniz. Sinifta tartisma ortami olusturunuz. Biitiin gruplar konularmi anlattiktan

sonra en 1yi grubu belirleyiniz.



74

EK 3
DENEY GRUBU DERS PLANI-IV
SINIF iCi AKTIVITELER
SINIF : 9
DERS : Kimya
UNITE : Maddenin Yapist
SURE : 40'
TARIH  :eeerrriieeeeeeee
KONU : Metaller, Ametaller ve Ozellikleri
HEDEF VE DAVRANISLAR:

- Metallerin ve ametallerin 6zelliklerini kavrayabilme.

Her 6grenci metallerin ve ametallerin 6zellikleriyle ilgili bireysel olarak
ve grubuyla birlikte aragtirma yapar.
Metallerin ve ametallerin 6zelliklerini sdylemesi i¢in grup i¢inden

birkag¢ arkadasini s6zcii olarak belirler.

OGRENME-OGRETME YASANTILARI:

Sinifi iki gruba ayirmiz. Gruplardan birine metaller, digerine ametaller adini

veriniz. Her gruba kendi konusuyla ve diger grubun konusuyla ilgili arastirma

yapmasini soyleyiniz.

Tahtaya metallerin ve ametallerin 6zelliklerini karisik olarak yaziniz. Her

ozellik i¢in gruplardan bir 6grencinin tahtaya gelmesini ve kendi grubuyla ilgili olan

Ozelliklerden birinin karsisina grup adini1 yazmasin isteyiniz. Daha sonra nigin o

ozelligi sectiklerini gruba sorunuz.
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EK 3
DENEY GRUBU DERS PLANI-V
SINIF iCi AKTIVITELER
SINIF :9
DERS : Kimya
UNITE : Maddenin Yapist
SURE :40'x 2
TARIH = .,
KONU : Atom ve Iyon Capi, Iyonlasma Enerjisi, Elektron lgisi,
Elektronegatiflik, Aktiflik
HEDEF VE DAVRANISLAR:

- Atom ve iyon ¢apini, iyonlagsma enerjisini, elektron ilgisini, elektronegatifligi,

aktifligi kavrayabilme.

Ogretmenin olusturdugu grup icerisinde bir bagkan ve bir sézcii secimi
yapar.

Her ogrenci bireysel olarak grubunun konusu ve diger gruplarin
konusuyla ilgili arastirma yapar, sorular hazirlar.

Grup iiyeleri ile bir araya gelerek konuyu planlar.

OGRENME-OGRETME YASANTILARI:

Smifi 5 gruba ayirimiz. 1. gruba atom ve iyon ¢api, 2. gruba iyonlasma

enerjisi, 3. gruba elektron ilgisi, 4. gruba elektronegatiflik, 5. gruba aktiflik adlarini

veriniz. Her gruptan kendi konusuyla ilgili ayrintili arastirma yapmasini, sorular

hazirlamasin1 isteyiniz. Ayrica yine gruptaki her Ogrenciden diger gruplarin

konulariyla ilgili aragtirma yapmasini ve sorular hazirlamasini isteyiniz.
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Grup sozciisiine grubun konusunu anlatmasini sdyleyiniz. Daha sonra grubun
her tiyesinden ve diger 0grencilerden hazirlamis olduklar1 sorular1 karsilikli olarak
birbirlerine sormalarini isteyiniz. Sinifta tartisma ortami olusmasini saglaymiz.

Biitiin gruplar konularin1 anlattiktan sonra en 1yi grubu belirleyiniz.
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EK 3
DENEY GRUBU DERS PLANI-VI
SINIF iCi AKTIVITELER
SINIF : 9
DERS : Kimya
UNITE : Maddenin Yapist
SURE : 40"
TARIH S

KONU : Periyodik Ozellikler

HEDEF VE DAVRANISLAR:

- Periyodik cetvelin 6zelliklerini kavrayabilme.

¢ Periyodik cetvelle ilgili 6grenmis oldugu o6zelliklerin bir periyotta
soldan saga dogru, bir grupta yukaridan asagiya dogru degisimini
sOyler.

¢ Simdiye kadar 6grenmis oldugu kavramlart dogru semaya yerlestirip
yerlestirmedigini anlar. Eger yanlis bir yap1 olusmugsa onu yeniden

diizenler.

OGRENME-OGRETME YASANTILARI:

Tahtaya periyodik cetvelle ilgili olan biitiin 6zellikleri (atom numarasi, atom
kiitlesi, degerlik elektron sayisi, atom ¢api, orbital sayisi, iyonlasma enerjisi, elektron
ilgisi, elektronegatiflik, metalik 6zellik, ametalik 6zellik, 1s1 ve elektrik iletkenligi,
erime ve kaynama noktasi, sertlik, aktiflik) yaziniz. Ogrencilere grenmis olduklari
bu 6zelliklerin bir periyotta soldan saga dogru, bir grupta yukaridan asagiya dogru
nasil degistigini, bu sonuca nasil ulastiklarini sorunuz. Sinifta tartigma ortami

olugmasini saglayiniz.
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