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ONUR SOZU

Yiiksek lisans tezi olarak sundugum “Ortaokul Din, Ahlak ve Degeler Alani
Se¢meli Derslerinin Ogretmen Gériisleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi” baslikli bu
calismayl, bastan sona kadar danmigsmanim Dog¢. Dr. Ibrahim Aslamaci’nin
sorumlulugunda tamamladigimi, verilerin toplanmasi ve analiz edilmesinde etik
kurallarin1 ihlal edecek tiirden bir yardim almadigimi, baska kaynaklardan aldigim
bilgileri metinde ve kaynak¢ada eksiksiz olarak gdsterdigimi, ¢alisma siirecinde

bilimsel aragtirma ve etik kurallara uygun olarak davrandigimi beyan ederim.

Omer Faruk GOK



TESEKKUR

Arastirma siirecinde daima destegini, tecriibesini yanimda hissettigim,
tiniversiteye adim attigim ilk glinden itibaren beni akademik calismalara tesvik eden
kiymetli danmisman hocam Dog. Dr. Ibrahim Aslamaci basta olmak iizere,
aragtirmamizin konusu geregi yapacagim ¢alismalarda yardimlarini eksik etmeyen
kidemli meslektasim Abdurrahman Bilhan hocama, her zaman dostluguyla, abiligiyle
yanimda olan Miilkiyeli abim Ahmet Ulas A¢ikgdz’e ve benim bugiinlere gelmem igin
her tiirli fedakarhigi gosteren anneme, babama, ablam ve kiz kardesime sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.



OZET

Bu arastirmanin amaci; 2012-2013 egitim Ogretim  yilindan itibaren
uygulanmaya konulan ortaokul din, ahlak ve degerler alani se¢meli derslerinin
verimliliginin 6gretmen goriisleri dogrultusunda incelenmesidir. DKAB 6gretmenlerinin
se¢cmeli din derslerine iliskin goriislerinin daha detayli elde edilebilmesi icin arastirma
nitel arastirma modelinde yapilandirilmigtir. Arastirmada veriler, nitel arastirmalarda
kullanilan amagli 6rneklem yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rneklem teknigi ile
belirlenen Malatya il merkezinde cesitli ortaokullarda gérev yapan ve se¢meli din
derslerini okutan 24 DKAB ogretmeniyle yapilan yari yapilandirilmis gorismeler
yoluyla toplanmigtir. Arastirma nitel arastirma modelinde yapilandirilmistir.
Arastirmact tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis miilakat formlar1 kullanilmis
olup, dgretmenlerle yapilan yiiz yiize goriismelerle veriler toplanmistir. Betimsel analiz
yontemiyle ¢oziimlenen bu veriler 1g18inda arastirmada elde edilen bazi sonuglar su
sekildedir: Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu se¢meli din derslerinin dnemli
bir ihtiyact karsiladigini diistinmektedir. Katilimcilara gore se¢meli din, ahlak ve
degerler alan1 derslerin verimli bir sekilde yiiriitilmesinde ¢esitli sorunlarla
karsilasildigr ifade edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler bu sorunlarla ilgili olarak
Ogrenci, 0gretmen, veli ve okul yonetiminden kaynakli sorunlari dile getirmislerdir.
Secmeli derslerin veli ve Ogrencilerin goriisiine gore belirlenmedigi, ders secme
stirecinde Ogrencinin ilgi ve yeteneklerinin g6z Oniinde bulundurulmadig: tespit
edilmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenler, segmeli din dersleri i¢in yeterli sayida
ogretmen oldugunu ancak 6gretmen kalitesinin istenen diizeyde olmadigini ve hizmetigi

egitimlerin verimsiz oldugunu diisiinmektedirler.

Anahtar kelimeler: Segmeli Din Dersleri, Se¢meli Dersler, Din Egitimi
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ABSTRACT

The aim of this research is to examine the efficiency of elective courses in the
field of religion, ethics and values in secondary school which has been implemented
since 2012-2013 academic year in line with the teachers' opinions. The research was
structured in qualitative research model in order to obtain more detailed views of
DKAB teachers about elective religious courses. The data were collected through semi-
structured interviews with 24 DKAB teachers working in various secondary schools in
Malatya city center, which were determined by easily accessible sampling technique,
which is one of the purposive sampling methods used in qualitative research. The
research was structured in a qualitative research model. Semi-structured interview forms
developed by the researcher were used and data were collected through face-to-face
interviews with teachers. In the light of these data analyzed by descriptive analysis
method, some of the results are as follows: The majority of the teachers who
participated in the study think that elective religious courses meet an important need.
According to the participants, it was stated that various problems were encountered in
the efficient conduct of elective religion, ethics and values. The teachers who
participated in the study expressed problems related to these problems caused by
students, teachers, parents and school administration. It has been determined that the
elective courses are not determined according to the parents 'and students' views and
that the interests and abilities of the students are not taken into consideration during the
course selection process. The teachers who participated in the study think that there are
enough teachers for elective religious courses, but the quality of teachers is not at the

desired level and in-service trainings are inefficient.

Key Words: Elective Religious Courses, Elective Courses, Religious Education
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BOLUM I: GIRIS
Bu boliim arastirmanin problemi, amaci, énemi, simirhliklari, ilgili yaym ve

calismalar ve kavramlardan olusmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Tiirkiye’de Cumbhuriyet tarihi boyunca goriilen dinin devlet, egitim, toplum ve
birey hayatindaki yerinin ne olmast gerektigine iliskin yiiriitiilen tartigmalarin 6nemli
basliklarindan birisini de okullardaki din 6gretimi olusturmustur. Bu konuda okullarda
din derslerine hi¢ yer vermemekten, secmeli ders olarak yer verilmesine ve zorunlu ders
haline getirilmesine kadar farkli secenekler denenmis ve olduk¢a zengin bir deneyim

ortaya ¢ikmuistir.

Benimsenen baskici laiklik anlayistyla dinin vicdani bir meseleye indirgendigi,
devlet ve kamu hayatindan goriiniimiiniin ortadan kaldirilmaya calisildigi Cumhuriyetin
tek parti doneminde (1923-1946) egitimin bilimsellestirilmesi ve c¢agdaslastiriimasi
adina din de egitim sisteminden tedrici olarak tamamen ¢ikartilmistir. Ancak II. Diinya
Savas1 sonrasinda ¢ok partili siyasal hayata gecisin yarattigi rekabet ortaminin etkisiyle
birlikte din, egitim sistemi icerisinde kendisine yeniden yer bulmaya baslamistir. Devlet
eliyle sunulan din egitimi, soguk savas yillarinda komiinizmle miicadelenin énemli bir
araci olarak degerlendirilmistir. Yine bu siiregte Tiirkiye nin etrafinda gelisen “siyasal
Islam’a” ve toplumda ortaya ¢ikan “kontrolsiiz dini gii¢ odaklarina” énemli bir kalkan
olarak goriilmiis ve bunun sonucu olarak, 6zellikle 1980 askeri darbe sonrasi, egitim
sistemi icerisindeki yerini saglamlastirmistir (Aslamaci, 2017). ihtilal sonrasi olusan
askeri yonetim, daha 6nce okullarda istege bagl olarak okutulan din dersleri ile zorunlu
olarak okutulan ahlak derslerini birlestirerek “Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi” adiyla
ilkokul 4. smiftan lise son sinifa kadar zorunlu olarak okutulmasina karar vermis ve bu

durumu 1982 Anayasasi’nin 24. maddesiyle garanti altina almistir.

Tirkiye’de 1982°den beri ilk ve ortadgretimde zorunlu olarak okutulan Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersine yoneltilen elestiriler, okullarda istege baglh
din egitimi Onerilerini de glindeme tagimistir. Toplumun bir kesimine gore dini, kiiltiirel
bir olgu olarak ele almas1 gereken DKAB derslerinin bazi agilardan din egitimini de
icerecek sekilde verilmesi elestirilere tabi tutulmus, hatta bu dersin bu haliyle zorunlu

olusu cesitli davalara konu edilmistir. Buna karsilik toplumun bir diger kesimi de bu



dersin cocuklarina kendi dinlerini 6gretmeleri i¢in yetersiz oldugunu one siirerek
Ozellikle 1982 Anayasasinin 24. maddesinden hareketle istege bagli din egitimi

imkaninin sunulmasini talep etmistir (Kaymakcan vd. 2013).

Bu talepler ancak Ak Parti’nin igilincii iktidar doneminde karsiligini
bulabilmistir. Ak Parti iktidar1 2012 yilinda Tiirk egitim sistemini yeniden yapilandirma
caligmalar1 kapsaminda yaptigi diizenlemelerde se¢meli din egitimiyle ilgili somut
adimlar atmistir. AK Parti Meclis Grubu tarafindan 20 Subat 2012 tarthinde TBMM
Bagkanligi'na “ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik
Yapilmasina Dair Kanun” teklifi sunulmustur. Bu kanun tekliflerinden 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu’nun 25. maddesinde 11.04.2012 tarihinde yapilan degisiklikle
ortaokul ve liselerde Kur’an-1 Kerim ve Hz. Peygamberimizin Hayati (Siyer) derslerinin
istege bagli se¢meli ders olarak okutulmasi kararlastirilmistir. Bu iki dersin diginda bu
okullarda okutulacak diger se¢meli dersler icin Bakanlikgca genis bir havuz
olusturulmasi istenmigtir. Bu kanuna uygun olarak Milli Egitim Bakanligi Talim
Terbiye Kurulu, 25. 06. 2012 tarih ve 69 sayili karartyla ilkogretim kurumlar i¢in, 14.
08. 2012 tarih ve 124 sayili karar ile de ortadgretim kurumlart igin haftalik ders
cizelgelerini yayimlamistir. Bu c¢izelgelerde ortaokul ve liselerde okutulacak se¢cmeli
dersler listesine Kur’an-1 Kerim ve Hz. Muhammed’in Hayat1 dersleriyle birlikte Temel

Dini Bilgiler dersi ilave edilmistir.

Miifredata girmesinin ardindan din ahlak ve degerler alani segmeli dersleri
(segmeli din dersleri) ile ilgili farkli boyutlarda tartismalarin devam ettigi
goriilmektedir. Oncelikle bu derslerin amaglandig1 gibi din 6gretiminden ziyade din
egitimine yonelik olarak 6gretim programlarinin hazirlanip hazirlanmadigi, fiziki ve
insan kaynag1 bakimindan gerekli alt yapinin olusturulup olusturulamadig: ve mevzuatta
diizenlendigi sekliyle segilme siirecinde Ogrenci ve velilerin tercihlerinin yeterince
yansitilip yansitilamadigi tartisilmaya devam etmektedir. 2012 yilindan itibaren
ortaokul ve liselerde okutulan bu derslerle ortaya cikan tecriibede bu derslerle
amaglananlarin gerceklestirilebildigini, bu derslerin etkili ve verimli bir sekilde
yiiriitiilebildigini ve DKAB derslerinden amag¢ ve uygulama siireci olarak farkliligin
ortaya konulabildigini sOyleyebilmek glictiir. Nitekim bu derslerin tercih edilme
oranlarindaki diistis de bu durumu dogrular niteliktedir (Cift¢i, 2017:5-6).



Ulkemiz i¢in nispeten yeni sayilabilecek bir uygulama alani olarak karsimiza
cikan se¢meli din derslerinin yeterince aragtirmalara konu edildigini sOyleyebilmek
zordur. Ozellikle yapilan miifredat calismalari, materyal hazirlama ¢abalar1 ve devam
eden uygulama siirecinin verimliliginin arttirilmasi i¢in bu alan iizerine bilimsel
calismalar yapilmasi elzemdir. Bu calismada da seg¢meli din derslerinin &nemli
paydaslarindan biri olan ve sahada bu dersin uygulayicilari olan dgretmenlerin goriisleri
dogrultusunda bu derslerin verimliliginin degerlendirilmesi arastirmaya deger
goriilmiistir. Bu cercevede arastirmanmn problemi “Ogretmenlerinin  goriisleri
dogrultusunda se¢meli din derslerinin verimliliginin degerlendirilmesi” seklinde

belirlenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; iilkemizde ortaokullarda 2012-2013 6gretim yilindan
itibaren okutulmaya baslanan se¢meli din, ahlak ve degerler alam1 derslerinin
verimliliginin bu derslerin en 6nemli paydaslarindan birisi ve sahadaki uygulayicisi olan
DKAB 0Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda incelenmesidir. Bu genel amag

cergevesinde arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1- DKAB 6gretmenleri, genel olarak se¢meli derslerin, 6zel olarak ise din, ahlak
ve degerler alan1 se¢meli derslerinin ortaokul ve lise programlarinda yer almasini nasil

degerlendirmektedir?

2- DKAB o6gretmenleri, Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi dersi ile se¢meli din

derslerini amaglar1 bakimindan nasil degerlendirmektedir?

3- DKAB o6gretmenlerine gore, okullarinda okutulan se¢meli derslerin se¢im

stireci nasil yiiriitiilmektedir?

4- DKAB o6gretmenlerinin din, ahlak ve degerler alani se¢meli derslerinin

verimliligi hakkindaki goriisleri nelerdir?

5- DKAB o6gretmenlerine gore se¢meli din derslerinin verimliligini etkileyen

problemler nelerdir? Bu dersleri okuturken ne gibi sorunlarla karsilasilmaktadirlar?

6- DKAB 6gretmenlerinin segmeli din derslerinin daha verimli olmasina yonelik

Onerileri nelerdir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Programlarda se¢meli derslere yer verilmesi, bireylerin birbirinden farkliliklarini
kabul eden, onlarin ¢ok yonlii egitimine olanak saglayan, kendi ilgi ve yeteneklerini
kesfedecekleri ve gelistirebilecekleri, demokratik bir uygulamadir. Ancak programlarda
segmeli derslere yer verilirken gerekli altyapinin hazirlanmasi ve bu derslerin
etkililiginin bilimsel arastirmalara konu edilerek paydaslardan geri bildirim alinmasi
beklenilen yararlarin saglanabilmesi igin gereklidir. Geri bildirim yapilan
diizenlemelerin amaca ulasip ulasmamasi, yasanan aksakliklar ve karsilagilan
problemler i¢in bizlere 6nemli ipuglar1 sunmaktadir. Arastirmamizda da ortaokullarda
okutulan se¢meli din derslerinin verimliliginin dersi sahada okutan Ogretmenlerin
goriigleri dogrultusunda degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Bu derslerin okutulmaya
baslandig1 2012-2013 6gretim yilindan itibaren bu dersler iizerine yapilan ¢aligmalarin
azlig1 konu iizerine daha fazla arastirmalar yapilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.
Ulkemizde egitim alaninda yapilan degisikliklerin siklig1 goz oniine alindiginda, yapilan
degisikliklerin izlenmesi, elde edilen veriler 1s181nda degerlendirilmesi, alinan kararlarin
ve izlenen politikalarin yeniden gbézden gecirilmesi siireglerinin eksikligi, izleme ve

degerlendirme caligsmalarinin 6nemini artirmaktadir.

Buna karsilik gerekli fiziki ve insan kaynagi olanaklarin1 saglanmadan, 6gretim
programlar1 ve ders kaynaklar1 yeterince hazirlanmadan tilkemizde 2012 yilinda biiyiik
bir hiz ve aksakliklarla uygulamaya konulan se¢meli din derslerinin uygulanma stireci,
islevselligi, amacina uygunlugu, uygulamadaki basaris1 ve varsa karsilasilan zorluklarin

tespiti incelenmeye deger bir konu olarak goriilmiistiir.

Secmeli din derslerinin etkililigini belirlemeye yonelik yonetici, 6gretmen ve
Ogrenci gibi ilgili paydaslarin géziinden mevcut durumu degerlendirmek, ayni1 zamanda
bu derslerin gelecegine iliskin alinabilecek pedagojik ve politik kararlari sekillendirmesi
acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu bakimdan iilkemiz i¢in 2012 yilindan itibaren
heniiz yeni bir tecriibe olan Ve bu nedenle alan yazina heniiz yeterince yansimamis olan
secmeli din egitimi derslerinin sahada bu dersi okutan Ogretmenlerin goriisleri
dogrultusunda degerlendirilmesi bakimindan Onemli goriilmekte ve bdylece ilgili

alanyazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.



1.4. Tigili Arastirmalar
2012 yilinda miifredata girip uygulanmasiyla beraber se¢meli din dersleri
tizerine ¢esitli aragtirmalar yapilmis ve yaymnlanmistir. Konu tizerine tespit edilen bazi

calismalar su sekildedir:

Se¢meli derslerin uygulanmaya baslamasindan kisa bir siire sonra Kaymakcan,
Aslamaci, Yilmaz ve Telli tarafindan “Se¢meli Din Egitimi Dersleri Inceleme ve
Degerlendirme Raporu” adli ¢alisma yayinlanmistir. Raporda se¢gmeli din derslerinin ilk
uygulanan ogretim programlart incelenmistir. Kur’an-1 Kerim, Hz Muhammed’in
Hayati ve Temel Dini Bilgiler derslerinin 6gretim programlar1 ayr1 ayri ele alinip
programlar amag¢ ve kazanimlar, O6grenme Ogretme siirecleri, igerik, Olcme ve
degerlendirme asamalari agisindan analiz edilmistir. Arastirmada temel olarak se¢meli
din derslerinin “din egitimi” beklentisi ile ortaya c¢ikmasina ragmen hazirlanan
programlarin daha ziyade “din Ogretimi” gibi oldugu ve bu bakimdan DKAB

derslerinden yeterince ayristirilamadigi sonucuna ulagilmistir (Kaymakcan vd., 2013).

Konu iizerine yapilan bir diger calisma Bahcekapili (2013) tarafindan
gerceklestirilen “Yeni Egitim Sisteminde Se¢meli Din Dersleri; imkanlar, Firsatlar,
Aktorler, Sorunlar ve Coziim Onerileri” baslikli ¢alismadir. Bu ¢alisma ile se¢meli din
dersleri farkli paydaslar olan 6grenci, 6gretmen ve velilerinin goriisleri dogrultusunda
incelenmis ve s6z konusu paydaslarin beklentileri belirlenmeye ¢alisilmistir. Ulasilan
sonuglar arasinda paydaglar tarafindan se¢meli din derslerinin, din egitimi agisindan
onemli bir boslugu dolduracaginin diisiiniildiigli ortaya ¢ikarilmistir. Bir diger 6nemli
sonug ise Ogrencilerin se¢meli din derslerini tercih etmemesindeki en onemli faktoriin

olarak veli oldugu goriilmistiir.

Meydan (2013) tarafindan seg¢meli din derslerinin  Ogrenci  goriisleri
dogrultusunda degerlendirilmesine dair caligma yapilmistir. Calismada Zonguldak
ilinde dort ortaokul ve {i¢ liseden 340 6grenci ile anket calismast gergeklestirilmistir.
Calisma sonucunda 6grencilerin ¢ok biiyiik kisminin dersleri kendi ilgi ve istekleri
dogrultusunda; dinlerini daha iyi 6grenmek ve daha ahlakli bir insan olmak beklentisi
ile tercih ettikleri belirlenmistir. Ogrencilerin derslerden memnuniyet diizeyleri

yiiksektir. Ancak igerik ve Ogretim materyalleri agisindan Ozellikle ortadgretim



kademesinde ve akademik diizeyi yiiksek 6grencilerde beklentileri karsilamada yetersiz

kalindig1 saptanmustir.

Yine Meydan (2015) tarafindan gergeklestirilen diger bir calismada segmeli din
derslerinde karsilagilan problemlerin 68retmen goriisleri dogrultusunda inceleme
amaglanmistir. Calismada nitel arastirma yontemleri kullanilmis ve Zonguldak ilinde
gorev yapan 70 Ogretmenin goriisleri degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda; ders
iceriklerinin Ogrencilerin giincel hayatlarima yeterince hitap etmedigine, konu ve
kavramlarin gilincellenmesi gerektigine, 6gretmenlerin alan bilgisi acgisindan yetersiz

kaldigina dair sonuglar elde edilmistir.

Katipoglu (2015) tarafindan “Liselerde (9. ve 10. smif diizeyinde) Se¢cmeli
Olarak Okutulan Hz Muhammed’in Hayat: Dersinin Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri
Acisindan Degerlendirilmesi” adli calisma yapilmistir. Arastirma sonucunda din
derslerinin 6grenci davranislart {izerinde olumlu etkileri olduguna dair bulgular elde
edilmistir. Ayrica Hz. Muhammed’in Hayati dersine yonelik Ogrenci tutumlarinin

olumlu oldugu goériilmiistiir.

Kotan (2015) tarafindan “Ortadgretimde Bazi Se¢meli Dini Derslere iliskin
Ogrenci, Ogretmen ve Yonetici Goriislerinin incelenmesi” adli yiiksek lisans ¢alismasi
yapilmistir. Bu ¢alisma Antalya ili 6rnegi olarak hazirlanmis ve segmeli din derslerinin
Ogrenci, 6gretmen ve yonetici gorlisleri dogrultusunda degerlendirilmesi amaglanmastir.
Arastirmada, Ogrencilerin eksik dini bilgilerini tamamlamak icin bu dersleri segmeleri
ve se¢meli din derslerinin not ortalamalarini yiikseltmede bir ara¢ olarak gérmelerine

dair sonuclara ulagilmistir.

Gorer (2015) tarafindan “Ortaokul Diizeyinde din, ahlak ve degerler Alanindaki
Segmeli Derslerinin - Ogretmen-Ogrenci  Goriislerine Gére Program  Acisindan
Degerlendirilmesi (Denizli Yatilh Bolge Ortaokullar1 Ornegi)” adli yiiksek lisans
caligmast hazirlanmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilere gore se¢meli derslerin
Ogretim programlariin yetersiz oldugu 6n planda iken Ogretmenlere gore okuldaki
arag-gereg ve fiziki sorunlar 6n plana ¢iktig1 saptanmistir. Arastirmada ulasilan bir diger
sonug ise se¢meli ders miifredat: ile DKAB miifredatinin benzer oldugundan zamanla

ogrencilerin dikkatini ¢ekmedigidir.



Acuner (2015) tarafindan hazirlanan “Ogrencilere Gore Se¢meli Kur’an-1 Kerim
Dersi: Artvin ili Ornegi” isimli ¢alisma yaklasik 300 dgrenciyle nicel arastirma yontemi
kullanilarak hazirlanmistir. Bu ¢alisma ile Kur’an-1 Kerim dersinin secgilme sebepleri,
amaca ulasilabilirligi, oOgrencilerin derse ilgisi gibi konular degerlendirilmistir.
Arastirmada 6grencilerin din derslerini tercihlerinde, kendi istek ve meraklarinin etkili
oldugu, buna karsilik okul idaresi ve 6gretmen faktorii ile arkadas ve gevre faktoriiniin
dersin tercihinde ciddi bir faktor olmadigi tespit edilmistir. Ayrica dersin etkililigi
acisindan 6grencilerin yaklasik tigte birinin donem sonunda Kur’an-1 Kerim’i okumay1

O0grenemedigi saptanmistir.

Giirer ve Keskiner’in (2016) tarafindan yapilan ve “Ogretmenlerin Gériisleri
Dogrultusunda din, ahlak ve degerler Alan1 Se¢gmeli Derslerine Dair Bir Inceleme” adli
calismada ise se¢meli din derslerinin program gelistirme agisindan incelenmesi
amaclanmistir. Se¢meli din derslerinin 6gretim programlarinin ihtiyag, hedef, kazanim
ve icerik gibi program gelistirmenin temel unsurlar1 agisindan eksikliklerin s6z konusu
olduguna, bazi okul idarecilerinin genel kaninin aksine se¢gmeli din derslerinin se¢imine

olumsuz bir miidahalede bulunduguna dair bulgular elde edilmistir.

Oziit (2014), “Ilkdgretim Diizeyindeki Se¢meli Derslerin Se¢im Kriterlerinin
Ogretmen ve Okul Yéneticisi Goriislerine Gore Degerlendirilmesi” isimli ¢alismasinda
secmeli derslerin se¢im siirecini 6gretmen ve okul yoneticileri goriisleri dogrultusunda
degerlendirmeyi amaglanmistir. Arastirmanin sonucunda okuldaki arag-gere¢, mekan
eksikliginin se¢meli derslerin yiiriitilmesinde Oncelikli sorun oldugu tespit edilmistir.
Ayrica Ogretmenlere gore okullarda se¢meli derslerin belirlenmesinde birinci sirada
okulun imkanlar etkili olurken, yoneticilere gore dgrenci isteklerinin daha belirleyici

olduguna ulasilmistir.

Ciftei (2017) tarafindan “Ortaokul din, ahlak ve degerler Alani Derslerinin
Ogretmen, Ogrenci ve Veli Goriisleri ile Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tez
calismasi hazirlanmistir. Bu ¢alismada se¢meli din derslerinin 6gretmen, 6grenci ve veli
goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesi amaglanmistir. Ogrenci ve velilerin segmeli
ders secim siirecinde aktif olmadiklar1 ve okullarda okutulan Kur’an-1 Kerim dersinin

camilerde okutulmasindan daha verimli olduguna dair bulgular elde edilmistir.



Stinter (2017) tarafindan “Ortadgretimde Okutulan Se¢meli Din Egitimi Dersleri
Ogretim Programina iliskin Ogretmen Gériisleri: Bir Durum Calismas1” adli makale
yayinlanmistir. Bu makalede Antalya’da ortadgretim kurumlarinda Temel Dini Bilgiler
dersine giren 8 0gretmen ile nitel bir ¢calisma yapilmistir. Bu ¢alismada segcmeli TDB
dersinin programinin islevselligi ve uygulanabilirligi acisindan goriislerini tespit etmeye
calistlmigtir. Arastirma sonucuna gore Ogretmenlerin Ggrencileri derslere yeterince
motive ettikleri ancak 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin programa gore yetersiz

oldugu ifade edilmistir.

Giindogdu (2017) tarafindan “Din Dersleri Neden Tercih Edilmiyor? (Ordu ili
Ormegi)” isimli makale yaymlanmistir. Bu calismada Ordu ili icerisinde bes farkli
okulda 6grenim goren 559 Ogrenciyle nicel bir calisma yliriitilmiistiir. Bu arastirma
secmeli din derslerini segen Ogrenci sayisindaki azalisin nedenlerini  bulmak
amagclanmustir. Ogrencilerin se¢meli din derslerini tercih etmemesinin en &nemli
nedeninin “dini bilgiler” bakimindan kendilerini yeterli gormeleri ve ilahiyat alani
disinda egitim alma istekleri oldugu tespit edilmistir. Program gelistirme acgisindan
aragtirmanin ortaya koydugu en onemli sonug¢ ise Ogrencilerin din derslerinde aym

konularin tekrar edilmesinden duydugu isteksizliktir.

Yazibasi (2018) tarafindan “Ortadgretim Ogrencilerinin Goziinden Se¢meli Din
Dersleri: Kirikkale Ornegi” isimli makale yayinlanmistir. Bu makale lise 6grencilerinin
secmeli din derslerinin igerikleri, kitaplari ve 6gretmen yeterlilikleri gibi konulardaki
goriiglerini  degerlendirmeyi amaclamigtir. Arastirma sonuglarina gore; Ogrenciler
secmeli din derslerinde islenen konularin, giinliik ihtiyaglarina cevap verebilecek
icerikte oldugunu diisiinmektedirler. Bununla birlikte 6grencilerin ders kitaplarinin
hazirlanmasina 6zen gosterilmedigi, ders kitaplarinda yeteri kadar etkinlige yer

verilmedigi seklinde goriisleri tespit edilmistir.

Koése (2018) tarafindan Ortaokullarda Se¢meli Din Derslerinin - Ogrenci
Goriigleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi adi ile yiiksek lisans tezi hazirlanmistir.
Calismada Gaziantep ilinde 8 ortaokulda 6grenim gérmekte olan 574 dgrenciyle anket
calismasi yapilmistir. Arastirmada, 6grencilerin segcmeli din derslerini yiiksek oranda
kendilerinin tercihi oldugu sonucuna ulasilmistir. Ulasilan bir diger sonug ise dersi alan

Ogrencilerin geneli bu dersleri DKAB dersinin tamamlayicisi olarak gordiigiidiir.



BOLUM II: KURAMSAL CERCEVE

2.1. Egitimde Program

Genel olarak yapilmasit gereken bir igin boliimlerini, her boliimiin yapilis
sirasini, zamanini, nasil ve nerede yapilacagini gosteren bir tasar1 anlamina gelen
program kavrami, egitim alaninda egitim programi, 68retim programi, ders programi,
miifredat programi gibi farkli adlandirmalarla kullanilmaktadir (Biiyiikkaragoz ve Civi,
1998:189). Egitim kurumlarinda okutulacak dersler, konular ve faaliyetler listesi
anlaminda kullanilan miifredat programinin yerini 20. yy’in ortalarindan itibaren
program gelistirme alanindaki gelismelere uygun olarak daha kapsamli ve detayh
hazirlanan egitim programlar1 almigtir (Aslamaci, 2017: 81). Ertiirk (1982, 14) egitim
programi kavramini, “Belli 6grencileri belli bir zaman siiresi i¢inde yetistirmeye doniik
diizenli egitim durumlarinin tiimii” olarak tanimlamakta ve bu tanimlamadan hareketle
bu kavram yerine yetisek kavramini kullanmaktadir. Varis (1996, 14) ise egitim
programini, “Bir egitim kurumunun, ¢ocuklar, gengler ve yetiskinler i¢in sagladigi, milli
egitimin ve kurumun amaglarini gergeklestirmesine yonelik tim faaliyetler” olarak
tanimlamaktadir. Bunun 6tesinde egitim programi kavrami, sinif i¢inde okutulan tiim
derslerin 6gretimi ile birlikte, okul i¢i ve c¢evresinde planli ve programli olarak
gerceklestirilen biitlin etkinlik ve hizmetlerden meydana gelen ¢cok boyutlu ve kapsamli

bir biitiinligil ifade etmektedir (Aslamaci, 2017).

Ogretim programi ise egitim programina gére daha ayrintili ama kapsami ona
gore daha dar olan program tiiriidiir. Ornegin egitim programi okuldaki saglik
hizmetleri, rehberlik hizmetleri gibi ders dis1 aktiviteleri de kapsarken 6gretim programi
bu tiirden ders disi faaliyetleri kapsamaz. Buna karsilik egitim programi igerisinde
agirlik tagtyan boliim dgretim programidir. Ogretim programi okulda ya da okul disinda
bireye kazandirilmas: gereken bir dersin 6gretimi ile ilgili tiim etkinlikleri kapsayan
yasantilar diizenegidir (Demirel, 2009: 16). Varis (1996, 14) ise 6gretim programini,
“Belli bilgi kategorilerinden olusan bilgi, tutum ve becerilerin egitim programlarinin
amaglar1 dogrultusunda ve planli bir bicimde kazandirilmasia yonelik programlar”

diyerek tanimlamaktadir.

Hem egitim hem de 0gretim programlarina gére daha dar kapsamli olan ders

programi kavrami ise, bir ders siiresi i¢inde planlanan hedeflerin bireye nasil



kazandirilacagini gosteren tiim etkinliklerin yer aldig1 plan seklinde tanimlanmaktadir

(Demirel, 2009: 4-6).

2.2. Egitimde Verimlilik

Genel olarak verimlilik, bir iiretim ya da hizmet sisteminin trettigi ¢ikt1 ile bu
ciktry1 yaratmak icin kullanilan girdi arasindaki iliskidir. Bu nedenle verimlilik, ¢esitli
mal veya hizmetlerin iretimdeki kaynaklarin emek, sermaye, arazi, malzeme, enerji,
bilgi-etken kullanimidir diye tanimlanabilir. Yiiksek verimlilik, ayn1 miktar kaynakla
daha ¢ok iiretmek ya da aym girdiyle daha ¢ok ¢ikt1 elde etmektir (Ozdemir, 1995).
Ancak verimlilik artik klasik tanimi ile sanayi toplumunda daha fazla iiretimi konu
almastyla ve yalniz girdi/cikt1 oran1 ile degil, kalite, rekabet, enformasyon teknolojileri

ve egitim ile birlikte anilmaya baslanmistir (Demirci, 2011: 16).

Egitimde verimlilik, Onceden kararlastirilan ya da saptanan amaclara,
Ogrencilerin ne Olciide ulastiklar1 veya istenilen niteliklerin ne kadarinin kazanildiginin
bir ifadesidir. Egitimde verimlilik amaglar ve hiyerarsi igerisinde basta Milli Egitimin
hedefleri olmak tizere programda belirtilen okullarin siniflarin derslerin tnitelerin ve
konularin hedeflerine ulagma orani olarak anlagilmaktadir. Bir egitim sisteminin

verimliligini veya verimsizligini bu oran ifade etmektedir (Arslan, 2016: 2).

Ulkeler her alanda oldugu gibi egitimde de verimliliSfe ©6nem vermek
zorundadirlar. Egitimde verimlilik kavramiyla bu siire¢ igerisinde yetistirilen 6grencinin
nitelikli olmasi anlasilmalidir. Bu nedenle nitelikli egitim biitlin iilkelerin glindeminde
on siralarda yer almaktadir. Egitim siireci sonucunda elde edilen ¢iktinin veya nihai

tirtinlin kalitesi verimlilikte daha 6n planda yer almaktadir (Dinger, 2002: 36).

Verimlilik kavramini bu tanim ve bakis agilar1 ile inceledigimizde karsimiza
girdi ile c¢iktilar arasindaki oran, denge ve girdiye gore istenen sonug¢ ¢ikmaktadir.
Bugiin toplumlarin her alaninda verimlilik temel kavram haline gelmeye baglamistir.
Giderek azalan kaynaklarin daha verimli kullanilmasi amaglanan bu kavram ile egitim
sistemi de i¢ ice gegmis durumdadir. Nitekim bir egitim sisteminden beklenen, nitelikli
bireylerin yetismesidir. Bu da egitimin ne denli verimli oldugundan gegecektir. Ancak
her zaman verimlilik istenilen diizeyde gerceklesmeyebilmekte ve istenen ¢iktilar elde

edilemeyebilmektedir.
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Egitim sisteminin verimliligi bu sisteme miidahalede bulunan i¢ ve dis
etmenlerin kendileriyle, birbirleriyle olan etkilesimlerinde ve var olan islevlerini yerine
getirip getiremedikleriyle alakalidir. Egitim sisteminin verimliligi, sistemi olusturan alt
sistemlerin ve sisteme etki eden dis sistemlerin kendilerine diisen islevlerini gerektigi
gibi yapmalariyla saglanabilir. Konuya bu agidan bakildiginda, egitim sisteminin
basarili olmasinda rol oynayan onlarca i¢ ve dis etkenlerden séz edilebilir. Ornegin,
egitimde verimliligi etkileyen okul, idare, 6§retmen, program, arag, gereg, 6grencinin
hazirbulunuslugu, 6grenci sayisi, bina ve siniflarin diizenlenisi, egitici olmayan is
gorenler, ders ve kaynak kitaplart vb. i¢ 6geler olarak; ana, baba, is g¢evresi, egitim
midurliikleri, teftis organi, merkez orgiitii, basta devlet ve siyasal kurumlar olmak iizere
oteki kurumlar, iilkenin demografik yapisi, iilke cografyasi ve yerlesim birimlerinin
genel yapisi, toplumun etnik &zellikleri, genel geger toplumsal degerler ve inang
orlintiisii vb.de dis Ogeler olarak sayilabilir. Dogaldir ki, verimliligi etkileyen bu
Ogelerin her biri ayr1 bir makale konusu olacak kadar onemli ve irdelenmesi gereken

konulardir” (Dinger, 2002: 43).

2.3. Secmeli Dersler ve Onemi

Giliniimiiz diinyasinda bilginin hizla artmas1 ve bilgiye ulasmanin giderek
kolaylagsmas1 egitim programlarimin da bu yondeki ihtiyaglar1 karsilama gereksinimini
ayni Olglide arttirmigtir. Bu yilizden okul programlarinin bu genis bilgi, becerileri ve
ithtiyaclar1 kapsayacak sekilde diizenlenmesi onem arz etmektedir. Egitim sisteminin
gelistirilmesi nitelik acisindan ¢agdas standartlara ulasmasinin bir yolu da bilim ve
teknolojideki gelismelere uygun program calismalarinin yapilmasidir. Bu baglamda

Ogretim programlarinin gelistirilmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmustir.

Ekonomide, bilisim teknolojilerinde sosyal ve kiiltiirel hayatta yasanan degisim
okuldan beklenen islevlerin niteligini degistirmekte ve zorlastirmaktadir. Bu hizli
gelisim ve dontisimlere ayak uydurabilen bireylerin yetistirilmesinde onlarin gesitli
becerilerle donatilmis ve cok yonli olarak egitilmeleri 6nem tasimaktadir. Ciinki
giinimiiz diinyasinin ve bireyin istek ve beklentileri de siirekli degismektedir. Bu
noktada se¢meli derslerin dgrencilerin ilgi ve yeteneklerini ortaya ¢ikarmada ve onlari
hayata hazirlamada faydali oldugu fikri genel kabul gérmektedir. Buna yo6nelik olarak
okullarda ders programlarinin zorunlu ve se¢meli dersler olarak ikiye ayrildigi

gozlenmektedir. Zorunlu dersler 6grencilerin okullarini bitirebilmek igin almalari

11



gereken temel derslerdir. Segmeli dersler ise okullarin ya da 6grencilerin bir¢oklarinin

icinden segebilecekleri derslerdir (Earged, 2008).

Se¢meli ders kavram olarak farkli egitim anlayislart ve egitim programlari
yaklasimlarinda farkl sekillerde ele alinmistir. Farkli tanimlar kuramcilarin uygulamaya
yanstyan egitim anlayislar ile iligkilidir. En genel anlamda se¢meli dersler (elective
courses) temel derslerin diginda kalan, zorunlu olmayan ve 6grencilerin istegine bagh
alternatif derslerdir. Se¢meli dersler bir 6grencinin zorunlu dersler ve programin karsilik
veremedigi 1ilgi ve yeteneklerini gelistirmek i¢in olusturulmustur. Bu dersler,
Ogrencilerin 6grenmede Onemli olan ilgi, merak ve motivasyonunun {ist diizey oldugu
dersler olarak kabul edilir. Se¢meli dersler kati program anlayisindan uzaklasip
ogrencilerin ilgilerini gelistirmelerine hizmet eder. Derslere programda yer verilirken
sosyal, kiiltiirel, bilimsel ve teknolojik gelismeler ile 6grencinin ilgisi, ihtiyaglar vb. g6z

ontinde bulundurulmalidir (Uysal, 2019: 6).

Egitimde bireyin ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerinin giderek daha 6nemli hale geldigi
ginlimiizde program gelistirme ¢alismalarini bireylerin ilgi ve ihtiyaglariin
karsilanmasina; yeteneklerinin gelistirilmesine imkan verecek dogrultuda yiiriitme
egilimi artmistir. Bu dogrultuda ayni egitim kademesindeki bireylerin hepsinin sahip
olmast gereken konular1 merkeze alip bunun disindaki pek cok konuyu 6grencilerin
kendi ilgi, ihtiya¢ ve yetenekleri dogrultusunda se¢imlik dersler araciligiyla almasini
saglayan cekirdek programlama yaklasimi 6nemli hale gelmistir. Merkezde yer alan
cekirdek konular disginda oOgrencinin tercihine bagli olarak alinan bu dersler

se¢meli/segimlik dersler olarak adlandirilmaktadir (Meydan, 2013: 223).

MEB Ortadgretim Kurumlari Yo6netmeliginde (MEB, 2013) yer alan se¢meli
dersler taniminda ise, Ogrencilerin amagcladiklar1 ve yoneldikleri bir alanda
gelismelerine veya ilgi ve istekleri dogrultusunda gesitli alanlarda ilerlemelerine ve
yeteneklerini gelistirmelerine olanak saglayan dersler olarak ifade edilmistir. Ayni
yonetmelikte segmeli derslerin uygulanma siirecine iliskin olarak ise; uygun fiziksel
ortamin Ve Ogretmenin bulunmast durumunda uygun goriilecek ortaggretim
kurumlarinda 6grencileri girisimcilige ve iiretkenlige tesvik edecek, ¢evrenin ihtiyag ve
Ozelliklerine uygun yeni segmeli derslerin 6gretim kapsamina alinabilecegi belirtilmistir

(Uysal, 2019: 7).
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1980°1i yillardan itibaren kiiresellesmenin etkilerinin diinyanin her yerinde
goriilmeye baglamasiyla beraber toplum yapisinda ve bireyin yasantisinda koklii
degisimler meydana gelmeye baslamistir. Bireyler her zamankinden daha da 6zgiir hale
gelmis, bireyin istekleri yasadigi toplum ve siyasi yapi tarafindan dikkate alinmayi
gerekli kilmistir. Bireyin ve toplumun ilgi ve ihtiyaclar1 hi¢ olmadigi kadar istekli ve
giir bir sekilde dillendirilmeye baslamistir. Bu ihtiya¢ bireyin ve toplumun egitiminde

de goriilmiis ve segmeli derslerle iligkilendirilmistir (Bahgekapili, 2013).

Ogrenciye zorunlu derslerin yaninda kendi secimine gore ders belirleme imkani
vermek cagimizin ozgiirlik ve demokrasi anlayisina uygun diismektedir. Ogrenciye
ders se¢cimi imkani sunarken okula karsi olumlu bir tutum igerisine girmesine katki
sunarken farkhiliklar1 fark etme, farkliliklara hosgorii ile bakma degerlerini de
Oztimsemesine yardimci olabilir. Se¢meli dersler giiniimiizde egitimin ayrilmaz bir
parcasit haline gelmeye baslamis, Ogrencinin bilissel, duyussal ve psikomotor

ozelliklerini gelistirmesine katki sunmaktadir (Kotan, 2015).

Bu yorumlardan da anlasilacag: iizere se¢meli ders uygulamalarinin glinlimiiziin
bireysellesen hayatina, ilgi ve ihtiyaglarina gére yon veren bireyin tercih hakkina
duyulan saygidan kaynaklandigi goriilmektedir. Tek tip toplum yapisinin gerilerde
kalmasi, g¢okkiiltiirliilik, ¢ogulculuk kavramlarin hayatimizin her alanina girmesiyle
beraber egitimde segeneklerin arttirllmasi ve ailelerin egitim kurumlarindan
beklentilerinin tatmin edilmesine se¢meli derslerin bu yoniiyle katki sagladigi

goriilmektedir.

Tek tip egitim anlayisinin sona erdigi ve her bireyin farkli yetenek, zeka, ilgi
alanmna, on bilgilere ve motivasyona sahip oldugu gergegi tiim diinyada kabul
gormektedir. Egitimi 6nemli kilan nitelik ise bu farkliliklar1 gézeterek bireylere egitim
faaliyetleri sunabilmesidir. Bu agidan egitim sistemimizdeki diizenlemelerden biri de
programlari esneklestirme istegidir. insan niteliklerini ve ihtiyaclarini esas kabul etmek
ve insan1 merkeze alarak egitim ve 6gretimi miimkiin oldugunca kisisellestirmek esnek
programlarin Ozellikleridir. Bu agidan esnek programlarin yansimalarindan biri de

secmeli derslerdir denebilir (Tepecik, 2018: 9).

Se¢meli derslerin programlarinin modiiler bir tarzda ele alindig1 gercegini goz

oniinde bulundurursak; bu 6grenme elemaninin temel nitelikleri biitiinliikk, amaclarin
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davranigsal olarak ifade edilmesi, degisik 0grenme durumlarinin diizenlenmesi ve
Ogrenci etkinlikleri yoOniinde sonu¢ hakkinda doniit diizeltme verilmesi seklinde
Ozetlenebilir. Bagka bir ifadeyle modiil, 6§renme amaclarini gosteren, amaglara ne
derece ulasildigini kontrol imkanmi veren, degisik 6grenme durumlari iginde bulunan
bireylerin etkili bir bigimde kullanabilme 6zelligi tasiyan, kendi iginde biitiinligii olan
bir yaklasimdir (Ozkan, 2005: 120).

Se¢meli dersler okul programlarinin ayrilmaz bir pargasi olarak &grencilerin
gelisimlerine destek olmaktadir. Se¢meli dersler 6grencilerin biligsel (bilgi, beceri),
duyussal (ilgi, tutum) ve sosyal gelisimlerine katki saglamaktadir. Farkli ilgi, ihtiyac ve
yeteneklere sahip Ogrencilere programlarda farkli ders segenekleri sunulmaktadir.
Se¢meli derslerin ayni zamanda o&grencilere hayat becerileri kazandiracak ozellikte
olmasi da beklenmektedir. Hizla degisen diinyamizda 6grencilerin bu degisime ayak
uydurabilmeleri i¢in onlarin hayat becerilerinin de gelistirilmesi gerekmektedir (Earged,
2008).

Se¢meli ders uygulamasinin 6zellikle egitimde adaptasyon ve verimlilik oraninin
yiikseldigi, esneklik 6zelliginden dolay1 egitimin her alanina uygulanabilecegi, siirekli
egitim ve yasam boyu egitim gibi kavramlarla uygun bir yapi1 olusturabilecegi ifade

edilmektedir.

2.4. Tiirkiye’de Secmeli Dersler ve Gelisim Siireci

Ulkemizde 1950’li yillarda baslayan secmeli ders uygulamas: giiniimiize kadar
edindigi tecriibe ile birgok degisime ugramistir. Ik olarak Istanbul Atatiirk Kiz
Lisesi’nin pilot okul olmasi ile karsimiza ¢ikan se¢meli dersler bu lisenin programinda
ozel dersler olarak nitelendirilmistir. Bu ilk denemede yer alan dersleri; Ingilizce,
Resim-is, Miizik, Bicki-Dikis, Yemek Pisirme, Ev Idaresi, Cocuk, Ilk Yardim ve
Daktilo olarak siralayabiliriz (Albayrakoglu, 2016).

1970 ve 2010 yillar1 arasinda toplanan Milli Egitim Suralarinda alinan tavsiye
kararlar1 segmeli derslerin ilerlemesinde birer basamak degeri tasimistir. Ozellikle 8. ve
9. Milli Egitim Suralarina bakildiginda se¢gmeli dersler lizerinde énemle durulmus ve
secmeli derslerin gerekliligi vurgulanmigtir. 1970 yilinda toplanan 8. Milli Egitim
Surasinda segmeli dersler su sekilde yer almistir: “Se¢meli dersler, ders disi egitsel ve

sosyal faaliyetler, ogretmen-veli iliskileri, siirekli gozlemler ve rehberlik yolu ile ilgi ve
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yeteneklerini anlama, buna gore ya ortaokulda c¢esitli programlara yéneltme ya da
hayata hazirlama bakimindan yardim edilmelidir. Ortaokulda dersler, zorunlu ve
se¢meli dersler olmak iizere iki gruba ayrilir. Zorunlu dersler her 6grencinin kosulsuz
alacagi genel derslerdir. Se¢meli dersler ise ¢cevrenin ozelliklerine ve olanaklarina gére

belirlenen ve se¢imi her 6grencinin istegine birakilan derslerdir.” (TTKB, 1970, 2).

9. Milli Egitim Surasinda ise se¢meli derslerin amaci ile ilgili olarak; * Se¢meli
dersler, ders disi egitsel ve sosyal faaliyetler, ogretmen-veli iliskileri, siirekli gézlemler
ve rehberlik yolu ile ilgi ve yeteneklerini anlama, buna gore ya ortaokulda cesitli
programlara yoneltme ya da hayata hazirlama bakimindan yardim edilmelidir.
Ortaokulda dersler, zorunlu ve se¢meli dersler olmak iizere iki gruba ayrilir. Zorunlu
dersler her 6grencinin kosulsuz alacagi genel derslerdir. Se¢meli dersler ise ¢evrenin
ozelliklerine ve olanaklarina gore belirlenen ve se¢imi her ogrencinin istegine birakilan
derslerdir (TTKB, 1970, 2) ifadelerine yer verilmistir. Bu suradan sonra se¢meli

derslerin programlarda daha yogun bir sekilde yer aldigi goriilmektedir (Uysal, 2017).

Gorer’e (2017) gore 2000’1i yillarda toplanan suralarda se¢meli dersler de sura
konular1 arasinda yer bulmus ve oOnemli kararlar alinmigtir. Bu Kkararlari soyle
Ozetleyebiliriz: 16. Milli Egitim Sura’sinda, se¢meli derslerin 6grencilerin ilgi ve
yeteneklerini gelistirici ana meslek alanlarin1 ve egitim olanaklarini, mesleki teknik
Ogretim programlarini tanitict 6zendirici bir bigimde diizenlenmesi gerektigi karari
alinmigtir (TTKB, 1999). 17. Milli Egitim Sura’sinda se¢gmeli derslerle ilgili olarak
ilkdgretimde se¢meli sayisi artirilmalidir ve segmeli beceri dersleri disindaki dersler
notla degerlendirilmelidir seklinde kararlar alinmistir (TTKB, 2006). 18. Milli Egitim
Sura’sinda ise isteyen anne ve babalarin ¢ocuklarinin ahlaki ve manevi degerlerini
gelistirmelerine yardimci olmak amaciyla segmeli din egitimi verilebilmesi i¢in
diizenlemeler yapilmalidir ve Milli Egitim Bakanligi, Yiiksek Ogretim Kurulu ve
tniversiteler arasinda is birligi yapilarak psikolojik danmisma ve rehberlik lisans
programi giiniin sartlarina uyarlanmali; s6z konusu programda alanin 6zelliklerine gore

secmeli derslere agirlik verilmeli ve ¢esitlendirilmelidir (TTKB, 2010).

18. Milli Egitim stirasinda “Anayasa 'nin 24. maddesinin ilgili hiikmii geregince

isteyen anne ve babalarin ¢ocuklarina ahlaki ve manevi degerlerine yardimci olmak
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amaciyla se¢meli din egitimi verilebilmesi icin diizenlemeler yapilmalidir” seklindeki

karari alinmistir.

2.5. 4+4+4 Egitim Yasasi ve Se¢cmeli Dersler

Degisen ve gelisen diinya ekseninde iilkemizde de yenilik cabalari igine
girilmesinin en biiylik yansimalarindan birini egitim alaninda yapilan yenilik ve
degisimlerde gormekteyiz. Bu baglamda egitim sistemimizi iyilestirme ve gelistirme

caligmalar1 yasal zeminlerde de temellendirilmektedir.

Egitim sistemimizde 30 Mart 2012 tarihli 6287 sayili “Ilkdgretim ve Egitim
Kanunu ile Baz1 Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun” ile kokli degisimler
yasanmis, reformlar ilan edilmistir. 2012 yilinda yapilan bu reformlar ile birgok alanda
diizenlemeye gidilmistir. Kamuoyunda da ¢ok tartigilan bu yeniliklerin bazilari; okula
baslama yasi, egitim kademeleri ve isimleri, imam hatip ortaokullarinin tekrar acilmast,
zorunlu egitimin siiresi, kademeler aras1 gecisler, dgretmenlerin 6zliikk haklar1 gibi
konularda olmustur. Bunun yaninda aragtirmamizin da konusu olan segmeli dersler bu

kanun ile beraber yeni bir gelisim ve degisim gostermistir (Akay vd., 2016: 2).

Tiirk egitim sisteminde “reform” olarak nitelendirilen, 6287 sayili “ilkdgretim
ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasinda Dair Kanun”
degisikligi TBMM Genel Kurulundan 30 Mart 2012 tarihinde ge¢mis ve 11 Nisan 2012
tarth ve 28261 sayili Resmi Gazetede yayimlanarak ylriirlige girmistir. Yapilan
degisikliklerden biri olan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 25. maddesinde
yapilan degisiklikle; ortaokullar ile Imam Hatip ortaokullarinda lise egitimini
destekleyecek sekilde Ogrencilerin yetenek, gelisim ve tercihlerine goére se¢imlik
derslerin olusturulmasi belirtilmis, ortaokul ve liselerde okutulacak se¢gmeli dersler igin

Bakanlik¢a genis bir havuz olusturulmasi istenmistir.

Bu kanuna uygun olarak Milli Egitim Bakanligi, Talim Terbiye Kurulu 25. 06.
2012 tarih ve 69 sayil karariyla “Ilkogretim Kurumlari (Ilkokul ve Ortaokul) Haftalik
Ders Cizelgesi”ni yayimlamistir. Bu ¢izelgede ortaokullarda okutulacak se¢meli dersler
olarak; “Din, Ahlak ve Degerler”, “Dil ve Anlatim”, “Yabanci Dil”, “Fen Bilimleri ve
Matematik”, “Sanat ve Spor” ve “Sosyal Bilimler” olarak belirlenen alt1 farkli alanda 21

ders belirlenmistir. Yine Talim Terbiye Kurulu’nun 14. 08. 2012 tarihli ve 124 sayili
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karar1 ile “Ortadgretim Kurumlar1 Haftalik Ders Cizelgesi’ni yayinlayarak genis bir

secmeli ders listesine yer vermistir.

Yapilan bu diizenlemelerin amacin1 Milli  Egitim Bakanligi; “Toplumun
ortalama egitim siliresini ylikseltmek ve egitim sisteminin bireylerin ilgi, ihtiya¢ ve
yetenekleri dogrultusunda ydnlendirmeyi saglayacak bicimde diizenlemek” seklinde
tanimlamistir. Uzun tartismalar sonrasi yasal diizenlemeler ile uygulamaya konulan
zorunlu kesintili egitim ile daha esnek yapida bir egitim sistemi hedeflenmis ve
ortaokullarda sayisi 10 olan segmeli dersler 6 Kkategoride 21 ders seklinde
diizenlenmistir. Talim Terbiye Kurulu Baskanliginin “25.06.12 tarih ve 69 sayili karari
ile 2012-2013 egitim dgretim yilindan itibaren segmeli dersler 5. ve 9. Siniftan itibaren

kademli olarak ortaokul ve liselerde uygulanmaya baslamistir.

6287 sayili kanun oOncesi ve sonrasinda se¢meli ders uygulamalar
karsilastirildiginda yeni uygulama ile segmeli ders sayisi arttirilmistir. Segmeli dersler
alanlarina gore kategoriler haline getirilmis daha 6nce olmayan “Din, Ahlak ve Degerler

Alan1” grubu dersleri eklenmistir.

2.6. Se¢meli Derslerin Secimi

Egitim sistemimizde se¢meli derslerin yakin tarihine baktigimizda derslerin
secimi ile ilgili farkli uygulamalar gérmekteyiz. 2012 yili oncesi donemde se¢cmeli
derslerin seciminde dgretmenlerin 6n plana ¢iktigi goriilmektedir. 2005-2006 egitim-
ogretim yili igerisinde uygulanan se¢gmeli derslerin se¢iminde; Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanliginin (TTKB) 14.7.2005 tarih ve 192 sayili kararinda sunu gorebiliriz.
Okullarda okutulacak se¢meli derslerin, 6gretim yili basinda okulun ve ¢evrenin sartlari,
Ogrencilerin 1lgi, istek ve ihtiyaglari ile velilerin gorlisleri de dikkate alinarak

ogretmenler kurulunca belirlenmesi 6n goriillmektedir (Kotan, 2015: 17).

Zorunlu kesintili egitim ile 2012-2013 yilinda uygulanmaya baslanan se¢meli
derslerin Temel Egitim Genel Midiirligii 31.08.2012 tarihli genelgesine bakildiginda
ortaokul ve imam hatip ortaokuluna baglayacak 5. sinif 6grencilerinin izlemesi gereken
yol gosterilmistir. 03-10 Eyliil 2012 tarihleri arasinda bakanlifin internet sitesindeki
secmeli ders tanitimlarini izleyerek hangi dersi segeceklerine karar vermeleri daha sonra
10-12 Eyliil tarihlerinde ise 6grenim gorecegi okul midiirliigiine yazili dilekge ile

miiracaatlarin1 yapmalari istenmistir. Okul miidiirliikleri de 6grencilerin dilek¢elerinde
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se¢cmis olduklart dersleri e-okul sistemine gireceklerdir. Buna gore 6grenciler dersler
hakkinda bilgilendirilecek ve hangi dersleri segeceklerine karar vereceklerdir. Daha
sonra ise bu dersleri yazili bir sekilde okul idaresine verecek ve okul idaresi 6grencinin
tercihlerini sisteme isleyecektir. Tiim bu islemler egitim 6gretim yili basinda olacaktir.
Bu yontemin 2012 sonrast se¢meli ders uygulamasinin ilk yili i¢in kullanildigi

unutulmamalidir.

Aynmi genel miidirliigiin 16.01.2019 tarihli genelgesine bakildiginda se¢meli
derslerin se¢im islemlerinin bir Onceki egitim-6gretim yili ortasinda yapilmaya
baslandigi, bu uygulamanin da “egitim-0gretim yili basinda ders kitaplar/6gretim
materyallerinin 0gretmen ve Ogrencilerimize eksiksiz ve zamaninda sunulabilmesi,
okullarimizda 6gretmen norm kadrolarmma yonelik sorunlar yasanmamasi igin...”
seklinde gerekgelendirildigi goriilmektedir. Ogrencilere Subat aymnda verilen 6rnek
dilekgelerin velileri ile birlikte doldurulmasi ve ders se¢iminin yapilmasi istenmektedir.
Boylece Ogrencilerin bir sonraki egitim ogretim yilinda gérmek istedikleri, alacaklar
secmeli dersler belirlenmekte ve gereken hazirliklar yapilmaktadir. Bu uygulama ders
materyallerinden, siniflarin yeterliligine, 6gretmen kadrosundaki ihtiyaglara kadar
olusabilecek bir¢ok problemi 6nceden gérme ve dnlem alma adina verimli bir uygulama

oldugu goriilmektedir.

Bu iki genelgeden anlasildig lizere derslerin se¢imi Ogrencilere birakilmustir.
Daha onceki uygulamada cevre sartlari, okulun imkanlari, 6grenci ilgi ve ihtiyaglar1 goz
oniinde bulunarak 6grenciye sunulacak se¢meli dersler 6gretmenler kurulu tarafindan
belirlenmekteydi (Uysal, 2016: 20). Yeni uygulamada ise se¢meli ders ¢izelgeleri
dogrultusunda idarenin imkanlar dahilinde olusturacagi se¢meli ders grubunu veya
dersleri 6grencilere sunmasi 6grencilerin ti¢ ders segmesi, ayni dersi segen o6grencilerin

10’u gecmesi durumunda bu derslerin agilmasi gerektigi belirtilmistir.

2.7. Secmeli Derslerin Uygulanmasina iliskin A¢iklamalar

Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin yayinladigi 2018-2019 egitim 6gretim
yilinda uygulanacak olan “Ilkdgretim Kurumlar: (ilkokul-Ortaokul) Haftalik Ders
Cizelgesine bakildiginda okullarda okutulacak olan zorunlu dersler ile segmeli ders
alanlar1 ve dersleri goriilmektedir. Tabloda her dersin program kag¢ saat yer aldigi

karsilarindaki siitunda yazmaktadir. Cizelgenin Uygulanmasina Iliskin Agiklamalar
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bolimiine baktigimizda 8 maddelik bir aciklama ile karsilasiyoruz. Bu maddeler
ozellikle segmeli derslerin se¢imi ve uygulanmasina yonelik maddelerdir. Her segmeli
dersin isminin yaninda parantez i¢inde bir maddeye atif yapilmistir. Ornegin Kur’an’1
Kerim dersinin yaninda 4. Maddeye atif yapildig1 goriilmektedir. Ac¢iklamalar kisminda
4. Maddeye baktigimizda bu dersin 6gretim programinin modiiler tarzda hazirlandigi

bilgisi yer almaktadir. Bu sekiz maddelik aciklama soyledir:

1. Serbest etkinliklerin uygulanmasi velinin istegi dogrultusunda okul y&netiminin

kararina bagli olup zorunlu degildir.

2. Okullarda se¢meli ders uygulamasi konusunda esneklik saglanacak ve her okul
yonetimi kendi imkanlar1 dogrultusunda ¢izelgenin se¢meli dersler boliimiinde yer alan
azami 10 dersten bir grup olusturacaktir. Ogrenciler, kendi okullarinda okul yonetimi

tarafindan olusturulan gruptan derslerini sececektir.

3. Secmeli derslerin ka¢ kez alinabilecegi dersin adinin yaninda parantez iginde

belirtilmistir.

4. Secmeli derslerden birden fazla sinif diizeyinde alinabilecek derslerin dgretim
programlar1 modiiler bir yapida olusturulacaktir. Ogrenciler bu derslerden herhangi
birini, 5-8. smif arasinda herhangi bir sinifta ya da siirekli olarak alabileceklerdir.
Ogrenci, besinci siiftan itibaren programda se¢meli olarak yer alan bir dersi ilk kez
sekizinci sinifta alabilecegi gibi, bu dersi besinci siniftan itibaren siirekli olarak secebilir

ya da herhangi bir sinif diizeyinde bagka bir alandan ders secebilir.

5. Ogretim programlarinin uygulanmasinda haftanin belirli bir giinii/giinleri alt1 (6) ders
saatlik zaman dilimi "se¢meli ders saatleri" olarak belirlenir. Bu sekilde farkli simif
diizeylerinde olup fakat sectikleri ders agisindan ayni seviyede olan dgrencilerden
secmeli ders grubu olusturulmasi saglanir. Ornegin bir 6grenci Kur'an-1 Kerim dersini
ilk kez yedinci smifta aliyorsa ve heniiz baslangi¢ seviyesinde ise bu dersi besinci,
altinc1 ve sekizinci smifta okuyan ve baslangic seviyesinde olan Ogrencilerle birlikte
alabilir. Boylece hem kaynaklarin daha rasyonel kullanilmasi hem de 6grencilerin tercih

haklarmin karsilanmasi saglanir.

6. Sanat ve Spor grubunda yer alan Gorsel Sanatlar, Miizik, Spor ve Fiziki Etkinlikler
dersleri 6grencilerin tercihlerine bagh olarak iki (2) ya da dort (4) ders saati olarak

secilebilir.
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7. Besinci sinifta Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersleri (20 ders saati) ile en az dort (4) ders saatlik segmeli dersi
tamamlamak kaydiyla, imkén ve sartlar1 uygun olan okullarda istege bagl olarak on
sekiz (18) ders saatine kadar yabanci dil dersi 0gretimi yapilabilir. Bu uygulamay1
yapan okullarda, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri dikkate alinarak Talim ve
Terbiye Kurulunca kabul edilmis ve uygulanmakta olan yabanci dil dersi dgretim
programlarina dayali olarak dersin ziimre 6gretmenleri kurulunca hazirlanan 6gretim

programlar1 uygulanabilir.

8. Isteyen okullarda on (10) ders saatine kadar okul ve gevrenin sartlar1 ile dgrencilerin
bireysel 6zellikleri ve ihtiyaglar1 dikkate alinarak okul yonetiminin karariyla her tiirli
egitici faaliyet uygulanabilir (Ornegin sanat etkinlikleri, sportif calismalar, sosyal ve
kiiltiirel etkinlikler, yabanci dil vb.) https://ttkb.meb.gov.tr/www/haftalik-ders-
cizelgeleri/kategori/7 (Erisim tarihi: Subat 2019).

2.8. 2012 Oncesi Tiirkiye’de Okullarda Din Derslerinin Tarihsel Siireci

Osmanli donemi din egitimi tecriibelerine bakacak olursak din egitimini
miistakil bir alan olarak degil egitimin kendisi olarak gormekteyiz. Nitekim Osmanl
doneminin son donemlerine kadar egitim dini egitim olarak yapilmaktaydi. 19. ylizyilin
ortalarina gelindiginde Osmanli Devletinde acilan askeri okullarla beraber din egitimi
tartismalarinin da basladigini gérmekteyiz. Ciinkii bu okullarla baglayan ve daha sonra
bat1 tarz1 okullarla birlikte devam eden gelenekte din, egitimin tamamini sekillendiren
bir olgu olmaktan ¢ikmis, genel egitimin igerisinde 0gretimi yapilan bir brans halini

almistir.

Alan yazin incelendiginde; Cumhuriyet 6ncesi donemde Kur’an-1 Kerim “Ulum-
u Diniyye, Siyer ve Malumat-1 Diniyye gibi adlarla okullarda gesitli kademelerde din
derslerine yer verildigi goriilmektedir. 1909 yili genel liselerinde okutulan Kur’an-1
Kerim dersi programina baktigimizda lise kademesinin ilk iki yil1 2 saat, 3. sinifta ise 1
saat okutulmaktadir. 1. Smifta dersin ismi Kur’an-1 Kerim ve Tecvit Kurallar1 iken diger
siniflarda Kur’an-1 Kerim adi altinda okutulmaktadir. Bu dersin amacinin Kur’an-1
Kerim’i tecvidli ve gilizel okumak oldugu programda goriilmektedir (Bahgekapili,
2013). Amaci islam dinini inang ve ibadet boyutunu grenciye vermek olan Ulum-u

Diniyye dersi ise 5 yillik idadilerin ilk ii¢ y1linda haftada ikiser, son iki yilinda ise birer
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saat olmak iizere programda yer almistir. Yine Idadilerin son sinifinda Siyer dersi

programda yer bulmustur (Bahgekapili, 2013).

1924 1k Mekteplerin Miifredat Programi, yeni kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
egitim ve Ogretim anlayigin1 yansitan ve yeni Cumhuriyetin ihtiyag ve sartlar
diistintilerek hazirlanan ilk programdir. Daha ¢ok proje niteliginde olan bu program, iki
y1l uygulamada kalmistir. Programda derslerin isimleri, haftada ka¢ saat oldugu ve ders
iceriklerine yer verilmistir. Eski programda Kur’an-1 Kerim ve Malumati Diniye dersleri
birlestirilerek Kur’an-1 Kerim ve Din Dersi ismiyle tek ders olarak okutulmaya
baslanmig 2., 3., 4. ve 5. smiflarin programlarinda haftada 2 saat olarak yer almistir

(Yiiriik, 2011: 67).

Cumbhuriyetin ilk yillarinda hazirlanan programlarin giiniimiiz programlarindan
program gelistirme ilkeleri agisindan uzak oldugu goriilmektedir. Ornegin 1924
programinda din dersinin programinda tinite, konu ve kazanim bilgilerine yer
verilmemis, derste 6gretmenin neler yapacagi birer ciimle ile aciklanmistir. Ikinci sinif
icin muallimin grencilere elif-ba ciizlinli okuttuktan sonra amme ciiziine baslamasi ve
derse ilgi diizeyi diistiikce peygamberin hayati ve menkibelerin dgretilmesine, iiglincii
sinifta da ikinci smifta oldugu iizere bir egitimin devamina, dordiincii ve besinci sinifta
Kur’an 6grenimi, peygamberimizin hayati ve menkibelerine devam edildigi gibi
dordiincii sinifta namaz ve abdest konulari, besinci sinifta da ana hatlari ile hac, zekat ve

orucun 6gretilmesi yer almistir (Arslan, 2011: 10).

1924 programinin eksiklikleri ve hizli bir sekilde yapilmis olmasi dolayisiyla
birtakim sorunlara yol actig1 gerekgeleri ile heniliz yeni kurulmus olan Talim ve Terbiye
Kurulu yeni bir program hazirlama isini listlenmistir. Program 1925-1926 yillarinda
pilot okullarda denendikten sonra 1927 yilinda yurt genelinde uygulamaya konulmustur.
Bir onceki programda ismi Kur’an-1 Kerim ve Malumati Diniye olan dersin isminden
Kur’an-1 Kerim ¢ikarilarak yalnizca Malumati Diniye diye programa girmistir. Buradan
da anlagilacag1 lizere programda ve okul kademelerinde Kur’an ogretimi yapilmasi
kaldirilmigtir. Bir Onceki programda Peygamberin ve sahabelerin hayatlar1 ve
menkibelerinin dgretilmesi hedeflenmisken, 1926 programinda 6zellikle menkibelerin
anlatilmamast kaydi konulmustur (Yirik, 2011: 75). Din dersine iligskin yapilan

degisiklik sadece isim ve konu dagilimu ile sinirli kalmamus, dersin siiresi ve okutuldugu
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sinif kademelerinde de degisiklige gidilmistir. Bir Onceki programda 2. siniftan
baslayan ders bu programda 3. siniftan itibaren baslamis ve 2 saat olan ders siiresi de 1

saat ile sinirlandirilmistir (Bahgekapili, 2013).

1920’1i yillarin sonuna gelindiginde uygulanan miifredatin koy ilkokullar1 ve
sehir ilkokullart diye ikiye ayriligi, hem teori hem de uygulama sahasinda bu ayriligin
ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Maarif Vekaleti’nin 1929 yilinda kabul ettigi ve
uygulamaya koydugu kararlara gore sehir ilkokullarinda din derslerinin okutulacagi
fakat 6grencilerin siava tabi tutulmayacagi ibaresi yer almis, 1930 yilindaki programa
gore ise din dersleri 5. sinif talebelerine velisinin istegi dogrultusunda program disinda
olmak kaydiyla persembe giinleri 6gleden sonra yarim saat konferans tarzinda
okutulacagi” belirtilmistir. Bu degisikliklerle 6grencilerin din dersi 6gretimi istege bagli
bir sekil almis velilerinin onayma sunulmustur. 1936 yilina gelindiginde ise sehir
ilkokullarinda din derslerine ne program dahilinde ne de okullarda (uygulama
sahasinda) yer verilmemistir (Yiiriik, 2011). Bu donemde kdy okullarindaki din dersinin
seyri ise 1930 programi ile beraber 3. ve 4. siif konularinin birlestirilerek 3. sinifta
persembe giinleri 6gleden sonra yarim saat olarak program disindan okutmasi olmustur.
Koy okullarindaki bu uygulama en son 1938 yilinda uygulanmis ve 1939 yilinda koy
okullarindaki din derslerinin kaldirilmast ile ilkokullarda din dersi tamamen
kaldirilmistir (Dogan, 2003).

1946 yilinda ¢ok partili hayata geg¢is ile birlikte uzun siiredir kendisine uygulama
sahas1 bulamamig olan din dersleri, bireyin ve toplumun talebi, genel ahlaki durum ve
siyasi endiseler gibi sebeplerin de goz Oniinde bulundurulmasiyla tekrar giin yiiziine
cikmistir. 1948’¢ kadar programlara ve uygulamaya giremeyen din dersi bu tarihten
itibaren ilkokul 4. ve 5. smif 6grencilerinin istegi velilerinin de izni dogrultusunda
haftada birer saat olmak {izere programa girmistir. Ancak kitaplarin hazirlanamamis
olmasindan dolayr uygulama bir yil gecikmeli baglamistir. Dersi segecek olan
Ogrencilerin ailelerinin bu dersi almak i¢in sene basinda okullara dilek¢e vermeleri
gerekmekteydi. Dersin uygulanmasina yonelik 6gretmenin derslerde izleyecegi yol ile
smiflarda islenecek konular yer almig, ancak 6zel ve genel amaclara yer verilmemistir

(Zengin, 2017: 67).
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1950 yilinda yapilan segimler sonucunda iktidara gelen Demokrat parti
hiikiimetinin giindemi arasinda din dersleri konusu da vardi. Yeniden program dis1
olarak okutulmaya baslanan din dersleri ile ilgili iki onemli degisiklik ayni tarihte
yapildi. Birinci degisiklik dersin program i¢ine alinmasiydi. K&y okullarinda tarim
dersinden bir saat sehir okullarinda ise Tiirk¢e dersinden bir saatin din dersleri igin
ayrilmasi uygun goriilmiistii. Ikincisi ise dersi almak isteyen 6grencinin velisi sene basi
dilekce verirken yeni uygulama ile dersi segcmeyecek olan velinin dilek¢e vermesi
kararlastirildi (Ayhan, 1999: 124). Her ne kadar program i¢ine dahil edilmis olsa da
program kitapg¢iklarina girmesi 1956 yilinda olmus, dersin ismi de “din bilgisi” olarak
geemistir (Yirik, 2011: 123).

1968 din bilgisi programinda, dersin muhtevasiyla ilgili degisiklikler mevcuttur.
Dinin ii¢ alan1 yani inang ibadet ve ahlak boyutu programda yerini almistir. Bu program
yakin tarih DKAB dersleri programinin temeli sayilmaktadir. Bu programda ayrica
yontem ve teknik, kazanim, planlama ve uygulama alanlarina 6zel bir yer verilmistir.
Ayrica programda cagdas din egitimi kavramlart sik¢a kullamilmistir. Yerellik,

hayatilik, esneklik, ¢ergeve program gibi ilkeler vurgulanmistir (Yiirik, 2011: 123).

Din dersler1 ¢ok partili donemin ilk yillarda ilkokullardaki yerini alirken
ortaokul programinda yapilan degisiklikler ise ilkokullara gore gecikmeli olmustur. Din
dersleri ortaokul programlarmma 1956 yilinda dahil olmustur. Bu programa gore
ortaokullarin birinci ve ikinci smifinda serbest g¢alisma derslerinden birinin din
derslerine ayrilmasi, dersin ihtiyari bir sekilde okutulmasi ve dersi almak istemeyen
O0grencinin velisinin sene basinda bu durumu okul idaresine bildirmesi kararlar
alimmustir. Lise programlarina ise 1967 yilinda din dersi eklenmis ve lise 1. Ve 2.
Siniflarinda okutulmasi kararlagtirilmistir. 1976 da yenilenen programlarda ise ortaokul
ve liselerin 3. smiflarina da din dersleri konulmustur. Boylece ilkokul 4. Siiftan lise
son sinifa kadar tiim smiflarda din dersi miifredat i¢ine girmistir. Ayrica 1974 yilinda
se¢meli din derslerinin diginda miifredat programina milli ve manevi degerlerimizin
korunmasi yaganmasi ve yeni nesle aktarilmasi amaciyla ilkokul 1 ve 2, ortaokul 6 ve 7,
lise ve dengi okullarda ise 9 ve 10. siniflarda zorunlu olarak okutulmak tizere “Ahlak
Bilgisi” dersi eklenmistir (Yiiriik, 2011: 123).
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12 Eylil 1980 askeri ihtilal sonrasinda Tiirkiye’de okullardaki din derslerine
iliskin onemli kararlar almmustir. Ihtilal sonrasi olusan askeri yonetim daha Once
okullarda istege bagli olarak okutulan din dersleri ile zorunlu olarak yer alan ahlak
derslerini birlestirerek “Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi” (DKAB) adiyla ilkokul 4.
smiftan lise son sinifa kadar zorunlu olarak okutulmasina karar vermis ve bu durumu
1982 Anayasasi’yla da garanti altina almistir. Halen ilk ve ortadgretimdeki bu dersin en
onemli hukuki dayanagini olusturan Anayasa’nin 24. maddesinde su sekilde hiikme
baglamistir: “Din ve Ahlak egitimi ve ogretimi devletin gézetim ve denetimi altinda
yvapiulir. Din kiiltiirii ve ahlak ogretimi ilk ve ortadégretim kurumlarinda okullarin
zorunlu dersleri arasinda yer alir. Bun disindaki din egitimi ve ogretimi ancak kiginin

kendi istegine, kiiciiklerin de kanuni temsilcilerinin talebine baghdir.”

1982°de hazirlanan Temel Egitim ve Ortadgretim Din ve Ahlak Bilgisi Dersi
Programinda din ve ahlak Ogretiminin genel amaci; “temel egitim ve ortadgretimde
Ogrenciye, Turk milli egitim politikas1 dogrultusunda genel amaglarina, ilkelerine ve
Atatiirk’iin laiklik ilkesine uygun, din, Islim Dini ve ahlak bilgisi ile ilgili yeterli temel
bilgi kazandirmak; boylece Atatiirk¢iiliigiin, milli birlik ve beraberligin, insan sevgisinin
dini ve ahlaki yonden pekistirilmesini saglamak, iyi1 ahlakli ve faziletli insanlar
yetistirmek” seklinde ifade edilmistir (MEB Tebligler Dergisi, 1982: 155). Zorunlu olan
din dersini alan ve Miisliiman olmayan O6grenciler g6z Oniinde bulundurularak
programda 1988 yilinda dikkat ¢eken birka¢ degisim yasanmistir. Hiristiyanlik ve
Musevilik gibi dinlerin konular1 ve igerikleri arttirilmistir. Uygulama gerektiren
bilgilerin uygulanmasinda Miisliiman olmayan &grencilerin zorlanmamasi istenmistir
(Zengin, 2017: 114). 1990 yilinda alinan bir kararla da Yahudi ve Hristiyan 6grencilerin
bu dinlere mensup olduklarmi belgelendirdikleri takdirde din derslerinden muaf

olabilmeleri imkan1 taninmustir.

Din Kiltirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programi 1992 yilindaki kismi
degisikliklerden sonra 2000, 2005/6, 2010 ve 2018 yillarinda yeninde hazirlanmigtir.
2000 sonras1 hazirlanan programlarin 6zellikle dersin hukuki statiisiine iligkin yiiriitiilen
tartismalarin ve bu konuda ulusal ve uluslararas1 mahkeme kararlarinin da etkisiyle daha

objektif, cogulcu ve betimleyici nitelik kazandig1 goriilmektedir.
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2.9. Secmeli Din, Ahlak ve Degerler Alam Dersleri

Din egitimi ve 6gretimi agisindan Cumhuriyet sonrasi donemde gergeklesen en
onemli degisikliklerinden birisi de 2012 yilinda ¢ikarilan 4+4+4 egitim yasasiyla
birlikte ortaokul ve lise programlarmma segmeli din derslerinin eklenmesi olmustur.
Cikarilan 6287 sayili kanunun 9. maddesinde “ortaokul ve liselerde, Kur’an-1 Kerim ve
Hz. Muhammed’in Hayati dersleri istege bagli se¢cmeli ders olarak okutulur”
diizenlemesi yer almistir. Ayrica bu iki dersin disinda bu okullarda okutulacak diger
se¢meli dersler i¢in Bakanlik¢a genis bir havuz olusturulmasi istenmistir. Bu kanuna
uygun olarak Milli Egitim Bakanligi, Talim Terbiye Kurulu 25. 06. 2012 tarih ve 69
sayili karariyla yaymladig1 “Ilkogretim Kurumlar (ilkokul ve Ortaokul) Haftalik Ders
Cizelgesi’nde Din, Ahlak ve Degerler alant se¢gmeli dersleri (Se¢meli Din Dersleri)
olarak kanunla ihdas edilen Kur’an-1 Kerim ve Hz. Muhammed’in Hayat1 dersleriyle
birlikte Temel Dini Bilgiler dersine yer vermistir. Yine Talim Terbiye Kurulu’nun 14.
08. 2012 tarihli ve 124 sayili karar1t ile “Ortaggretim Kurumlar1 Haftalik Ders
Cizelgesi’nin ikinci grup se¢meli dersler listesine Kur’an-1 Kerim ve Hz. Muhammed’in

Hayat1 dersleriyle birlikte Temel Dini Bilgiler dersi ilave edilmistir.

Boylece ortaokul ve liselerde segmeli din derslerini olusturan Kur’an-1 Kerim ve
Hz. Peygamberimizin Hayat: (Siyer) dersleri kanunla Temel Dini Bilgiler (islam 1-2)
dersi ise yonetmelik ile yasal bir zemine oturtulmustur. 4+4+4 egitim sistemi olarak
adlandirilan 12 yillik zorunlu egitim uygulamasina gecilmesiyle 2012-1013 &gretim

yilindan itibaren mevzuatta adi1 gegen dersler uygulamada yerini almistir (Giirer, 2017).

Ortaokul ve ortadgretimde se¢meli dersler arasinda yer alan bu derslerden Bu
derslerden TDB dersi diger derslerden farkli olarak, birbirinden bagimsiz iki ders ve her
biri bir kez almabilecek sekilde tasarlanmis ve bu dersin diizeyine islam 1-islam 2 ismi
verilmistir. Kur’an-1 Kerim ve Hz. Muhammed’in Hayati dersleri ise ogrencilerin
ortaokul veya lisenin her simf diizeyinde segebilecegi derslerdir. Bu derslerin siiresi
programda haftada 2 saat olarak belirlenmistir.

2.10. Ortaokul Secmeli Din Derslerinin Ogretim Programlarimin Degerlendirilmesi
(2012-2018)

Din, ahlak ve degerler alan1 segmeli dersleri bireyin goniil diinyasina hitap edici,
dini ve manevi degerlerini Gziimsetici ve uygulatici bir tarzda planlanmis ve bu

dogrultuda hedefler belirlenmistir. Ancak derslerin uygulanmaya baslanmasi ile
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birtakim sorunlar ortaya ¢ikmistir. Uygulanmaya basladig ilk yilda karsilasilan belki de
en Onemli problem kisa siirede bu derslerin programlarint hazirlamak olmustur.
11/04/2012 tarihinde yasalasan bu dersler i¢in programlar dort ay gibi kisa bir siire
igcerisinde hazirlanmak durumunda kalinmis ve ardindan pilot uygulama olmaksizin ayni
yil tim okullarda okutulmaya baslanmistir. Bu kisa siire icerisinde ihtiya¢ ve imkan
analizlerine dayali bir program gelistirme siirecinin izlenmesi miimkiin olmadig1 gibi
programin etkili bir sekilde uygulanmasini saglayacak 6gretmen egitimi ve materyal
gelistirme calismalar1 da yapilamamigtir (Meydan, 2013: 678). 2012 yilinda alelacele
hazirlanan bu nedenle arzu edilen bir program haline gelemeyen programlar ancak 5
yillik uygulamanin ardindan 2017 yilinda revize edilmistir. Kur’an-1 Kerim dersinin
programi ayni kalmakla beraber TDB ve Peygamberimizin Hayati derslerinin
programlarinda 6nemli degisimler yasanmustir. Yeni programlar 2017-2018 egitim

Ogretim yilinda itibaren uygulanmistir.

2017-2018 egitim 0gretim yilinda uygulanmaya baslanan yeni 6gretim programi
2012 yili programina gore Onemli degisiklikler arz etmektedir. Programin sunulus
seklinden felsefesine, igerikten kazanimlara kadar pek ¢ok yonden degisiklige rastlamak

mumkindiir.

2012 yilinda hazirlanan programlarda bir programda olmasi beklenen 6gelere
dair eksiklikler mevcuttur. Bunlarin basinda program hazirlanirken gerek egitimsel
gerekse de Islam dininin sunumuna dair hangi tiir yaklasimin ele almdigma dair
herhangi bir verinin olmamasiydi. Programlara temel olan yaklagimin 6nemi, bir
degerlendirme olarak siralanabilecek tiim 6geleri {izerinde etkiye sahip olmasidir. 2017
yili programlarina gelindiginde ise programlarin “ 6grenci merkezli ve beceri temelli”
yaklasimla ele alindigin1 ve gerekgeleri ile anlatildigini  gormekteyiz. Cagdas
yaklasimlardan olan ve en temelde 6grenciyi aktif bir birey haline getirmeyi hedefleyen

yaklagim yeni programlarin temeli olmustur.

2012 programlarmin kitapgiklarindaki boliimler; giris, genel amaglar, programin
yiirlitiilmesine iligkin ilke ve agiklamalar, 6lgme ve degerlendirme ve igerik olarak bir
siralama yapilmis ve bilgiler, agiklamalar verilmisken, yeni programlar bilimsel olarak

daha ayrintili temellendirilmistir. Nitekim programlar Oncelikle programin felsefesi
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baslig1 ile baslamaktadir. Ardindan programin vizyonu, programin hedefleri, programin
temel yaklagimi ve programin yapist hakkinda bilgiler verilmistir. Boylece programin
dayandig1 felsefi temel, programin egitim tasavvuru, uygulanan programdan sonra

beklenilen muhtemel ¢iktilar belirlenmis olmaktadir.

2018 yilinda yayinlanan programda karsilastigimiz yeni ozelliklerin biri de
programin yapist basligi altindaki becerilerimiz ve yetkinlikler bolimiidiir. Beceri;
Ogrencilerde 6grenme siireci igerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve yasama aktarilmasi
tasarlanan kabiliyetlerdir olarak tanimlanmis ve ogrencilerden beklenen bu davranis

degisiklikleri ve beceriler maddeler halinde yazilmigtir.

Bir onceki programda bazi iinitelerde agiklama bolimleri bos birakilip
bilgilendirme dahi bulunmayabilirken yeni programda her iinitenin ac¢iklama bdliimiinde
o lnitede kazandirilmasi ve iizerinde durulmasi gereken kavramlara yer verilmistir.
Programda kavramlar, “Bir objenin zihindeki tasavvurudur. Kavramlar esya, olgu veya
olaylarin ortak 6zelliklerini bir arada toplayarak bunlari bir ortak ad altinda siniflamaya
tabi tutan tasarimlardir” denilerek tarif edilmistir. Kavramlarin programa dahil
edilmesindeki en biiyiik sebeplerinden biri de 6grencilerin zihninde olusacak kavram

kargasasini onlemek ve dogru bir din dili olusturmaktir.

2012 programlarinda Olgme ve degerlendirme bagligi altinda olgme ve
degerlendirme faaliyetleri diizenlenirken uyulmasi gereken ilkelere yer verilmesiyle
yetinilmig, Ogretmene bicilen rol, Ogrenciden beklenilen tavir, Olgcme ve
degerlendirmenin niteligi, zaman1 ve dlgme araglari hakkinda bilgi verilmemistir. Yeni
programlarda ise siire¢ odakli bir dlgme faaliyeti tasarlanmistir. Ogrencinin 6rgiin
egitim Ogretim faaliyetleri siirecinin baslangicindan sonuna kadar Olgme ve
degerlendirme faaliyetleri etkin olarak kullanilmasi planlanmigtir. Bu anlayis ile
ogrencilerin siirecin basinda kendilerini tanimalari, siire¢ dahilinde istenilen hedeflerin
gerceklesme orani ve slireg sonunda amaglara ulasilmis olma durumu degerlendirilmeye
tabi tutulacaktir. Cagdas Olgme ve degerlendirme araglarinin Orneklerine de yeni

programlarda yer verilmistir.

27



2.10.1. Kur’an-1 Kerim Dersi Ogretim Program

Oncelikle belirtmek gerekir ki Kur’an-1 Kerim dersi programi ilk hazirlandig1
sekliyle herhangi bir degisime ugramadan 2019 yili itibari ile uygulanmaya devam
etmektedir. 2012 yilinda “Ortaokul-imam Hatip Ortaokulu Kur’an-1 Kerim Dersi (5-8.

Siniflar) Ogretim Program1” baslig1 ile sunulan program 5 ana basliktan olusmustur.

Giris kisminda Kur’an’in hem lafzi hem anlam yoniiniin &grenilmesinin
gerekliliginden bahsetmis, programin odaginin bu iki yonii dengelemesi olacagi
vurgulanmigtir. Dersin ¢ercevesi ¢izilmis gilizel okuma becerilerinin gelistirilmesi,
ezberler ve Kur’an’in mesajini 6grenme dile getirilmistir. Yine giris boliimiinde
Kur’an’t Kerim’i Miisliimanlarin ortak noktasi ve birlestirici ana unsur oldugu

vurgulanmustir.
Genel Amaglar boliimiinde bu ders ile hedeflenen amaglar sdyle siralanmistir.

Kur’an-1 Kerim dersi 6gretim programiyla 6grencilerin; ¢ Kur’an-1 Kerim’in
hayatimizdaki yerini fark etmeleri, * Kur’an-1 Kerim’i dogru ve giizel okumalari, « Baz1
sure ve ayetleri kurallarina uygun olarak ezberlemeleri, * Kur’an-1 Kerim’in igerigi
hakkinda bilgi sahibi olmalari, « Kur’an-1 Kerim’i severek ve isteyerek okuma, anlama

ve ezberlemeleri amaglanmaktadir.

Programm Uygulanmas: iliskin ilke ve Aciklamalar kisminda heniiz egitimin
tiim paydaslar1 i¢in yeni olan bu dersin uygulanmasina iliskin temel ilkeler sunulmustur.
Ozellikle bu béliimde programda sunulan programin ziimre &gretmenleri tarafindan
Ogrenci seviye ve g¢evre sartlarina gore yeniden planlanabilecegi, gorsel, isitsel gibi
farkli materyal kullaniminin 6nemi, meal okumanin 6nemi, Kur’an’1 giizel okuma ve
telaffuz etmenin 6nemi, bu dersin severek ogretilmesi ve heniiz Kur’an okumayi
bilmeyen 6-7-8. smf Ogrencilerinin 5. Simif miifredatina gore egitilmeleri

vurgulanmustir.

Olgme ve Degerlendirme bashg altinda 6lgme ve degerlendirmenin temel
ilkeleri verildikten sonra amag¢ ve kazanimlara uygun olma, siirece odaklanma, Slgme
araclarinda c¢esitlilik, kendini degerlendirme ve bireysel farkliliklar gibi ilkeler
vurgulanmistir. Son boliim tablolardan meydana gelip her sinif diizeyinde iinite, konu
ve kazanimlar yer almistir. Asagidaki tabloda her sinif diizeyinde Kur’an-1 Kerim dersi

O0grenme alanlari, linite ve konu bagliklar1 yer almaktadir.
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Tablo 2.1: Kur’an-1 Kerim Dersi 6grenme alanlari, tiniteleri ve konulari (1)

OGRENME P
AL ANLARI UNITELER
5. SINIF 6. SINIF 7. SINIF 8. SINIF
1. UNITE: KUR’AN-1 KERIM’I | 1. UNITE: KUR’AN-1 KERIM’I | 1. UNITE: KUR’AN-1 KERIM’i | 1. UNITE: KUR’AN-1 KERIM’i
TANIYALIM TANIYALIM TANTYALIM TANIYALIM

KUR’AN-1 KERIM VE MESAJI

L KUR’AN-1 KERIM’i
OGRENIYORUZ

1. K. Kenim'i Nigin Okumaliy1z?

2. Kur’an Sevgisi

IL. KUR’ANIN MESAJINI
ANLIYORUM

1. Kur’an Kissalar1 Ogreniyorum:
Hz. Adem, Hz. Nuh, Hz. Hud, Hz.
Salih

2. Sureleri Taniyorum:
Lokman Sures1

3.Kur’an’dan Dualar Ogreniyorum
(Bakara 201)
(ibrahim 41)

4. Kur’an Kavramlarini
Ogreniyorum: Hamd, Siikiir,
Rahmet, [hlas.

1. KUR’AN-I KERIMI GUZEL
OKUMA

1. K. Kerim’i Dogru ve Giizel
Okumanin Onemi

2. Tecvid Nedir?

IIL. KUR’ANIN MESAJINI
ANLIYORUM

1. Kur’an Kissalar1 Ogreniyorum:
Hz. ibrahim, Hz. Ismail, Hz. ishak

2. Sureleri Tamyorum:
Alak, Muzzemmil ve Muddessir
Surelen

3. Kur’an’dan Dualar Ogreniyorum
(Taha 114)

4. Kur’an Kavramlarim
Ogrcniyamm: Dua, Zikir, Tesbih,
Secde

L K. KERIM’IN iSLAM
DININDEKI YERI VE ONEMI

1. K. Kerim’in Islam Dinindeki
Yen

2. Hayat Kitabimiz Kur’an

II. KUR’ANIN MESAJINI
ANLIYORUM

1. Kur’an Kissalari Ogreniyorum:
Hz. Davud, Hz. Suleyman

2. Sureleri Tantyorum:
Ibrahim Suresi

3_Kur’an’dan Dualar Ogreniyorum
(isra 24)

4. Kur’an Kavramlarm
Ogreniyorum: Din, iman, Tevhid,
ltaat

L K. KERIM’IN TEMEL
KONULARI

1. Teviut
2. Rusalet
3. Ahret

II. KUR’ANIN MESAJINI
ANLIYORUM

1. Kur’an Kissalari Ogreniyorum:
Hz. Yakup, Hz. Yusuf

2. Sureleri Tantyorum:
Hucurat Sures1

3. Kur’an’dan Dualar Ogreniyorum
(Neml 19)

4. Kur’an Kavr.amlarlm
(')grcniyorum: Islam, Takva, Sabur,
Sulh

Tablo 2.2: Kur’an-1 Kerim Dersi 6grenme alanlari, tiniteleri ve konulari (2)

OGRENME
ALANLARI

UNITELER

5. SINIF
2. UNITE: KUR'AN-I KERIM'L
OKUMAYA GIRiS

6. SINIF
2. UNITE: KUR’AN’I KERIM’I
GUZEL OKUMA

7. SINIF
2. UNITE: KUR’AN’I KERIM’i
GUZEL OKUMA

8. SINTF
2. UNITE: KUR’AN’I KERIM’i
GUZEL OKUMA

KUR’AN-I KERIM’I OKUMA VE EZBERLEME

L. KUR’AN-I KERIM'i
OKUMAY1 OGRENIYORUZ

1. Harfler ve Ozellikleri
1.1. Harfler ve Isimleri
1.2. Harflerin Yaziliglar:
1.3. Harflerin Mahregleri
1.4. Ince ve Kalin Sesli Harfler

2. Harflerin Okunusu
2 1. Harekeler: Ustin, Esre, Otre
2.2. Cezim (Siukun)
2.3. Sedde
2.4 Tenvin
2.5 Med Harfleri: Elif, Vav, Ya
2.6. Vav ve Ya Seklinde Yazilan
Ehf
2 7. Uzatma (Asar-Ceker) Isareti

3. Okunusla flgili Ozel
Durumlar
3.1. Elif Lam Takisinin Okunusu
3.2. Zamir ve Okunusu
3.3 Med-Kasr Kelimeleri
3 4. Okunmayan Elif
3.5 Huriif-1 Mukataa

II. OKUNACAK SURE VE
AYETLER

1. Bakara Suresi 1-15 sayfalar

I. OKUNACAK SURE VE
AYETLER

1. Bakara Suresi ( 16-30 sayfalar)

2. Yasin Suresi

IL TECVIT BILGISI

1.Uzatma (Med) ve Cesitleri
1.1. Medd-i Tabii

1.2. Medd-i Muttasil

1.3. Medd-i Munfasil

L. OKUNACAK SURE VE
AYETLER

1. Bakara Suresi ( 31-48 sayfalar)

2. Miilk Suresi

3. Fetih Suresi

IL. TECVIT BILGISi

1.Uzatma (Med) ve Cesitleri
1.1. Medd-i Anz
1.2. Medd-i Lazim
1.3. Medd-1 Lin

2. Tenvin ve Sakin Nun
2.1. infa
2.2. izhar
2.3. iklab

1. OKUNACAK SURE VE
AYETLER

. Furkan Suresi
- Hucurat Suresi
- Rahman Suresi
- Cuma Suresi

. Nebe Suresi

[V RSV

IL TECVIT BiLGisi

1. idgamlar
1.1. Idgam-1 Mea’l-gunne
1.2. ldgam-1 Bila-gunne

2. Sakin Mim’in Okunus
Sekilleri

3_Ra’mn Hiikiimleri

4. Valaf, ibtida, Vasil ve
isaretleri

5. Secde Ayetleri ve Isareti
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Tablo 2.3: Kur’an-1 Kerim Dersi 6grenme alanlari, tiniteleri ve konulari (3)

OGRENME PR
ALANLARI UNITELER
5. SINIF 6. SINIF 7. SINIF 8. SINIF
IT. EZBERLENECEK III. EZBERLENECEK III. EZBERLENECEK III. EZBERLENECEK
DUALAR, SURELER VE DUALAR, SURELER VE DUALAR, SURELER VE DUALAR, SURELER VE
ANLAMLARI ANLAMLARI ANLAMLARI ANLAMLARI
1. Kur'an’1 Anlayarak Okumann 1. Kunut Dualan ve Anlamlarim 1. Kafirun Suresim ve Anlamim 1. Asr Suresini ve Anlamim
Amact Ogreniyorum Ogreniyorum Ogreniyorum
2. Kur’an’1 Ezberlemenin [lkeleri | 2. Amentii ve Anlamini
ve Yontemleri Ogreniyorum 2. Fil Suresini ve Anlamim 2. Kadir Suresini ve Anlamim
3. Subhaneke Duasi ve Anlamini 3 Felak Suresini ve Anlamim Ogreniyorum Ogreniyorum
(Ogreniyorum Ogreniyorum
4. Tahiyyat Duasi ve Anlamini 4 Nas Suresini ve Anlamimi 3. Kureys Suresini ve Anlamini 3. Ayetiil Kiirsi ve Anlamimni
0grcmyom1_'n Ogreniyorum Ogreniyorum Ogreniyorum
5. Salh-Barik Duasi ve Anlamim | 5. Tebbet Suresmm ve Anlamim
Ogreniyorum Ogrcmyorumr 4. Maun Suresini ve Anlamimi
6. Rabbena Duasi ve Anlamim 6. Nasr Suresim ve Anlamim Ao
Ogreni Ogreniyorum Ofreniyorum
greniyorum greniy
7 Ihlis Suresini ve Anlamin
(Ogreniyorum
8. Kevser Suresini ve Anlamim
Ogreniyorum
9. Fatiha Suresini ve Anlamin
Ogreniyorum

2.10.2. Temel Dini Bilgiler (islam I-IT) Dersi Ogretim Program

Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Temel Dini Bilgiler (Islam 1-2) Dersi
Ogretim Programm bashgi ile 2018 yilinda yaymlanmigtir. Programin igindekiler
kismma bakildiginda; Milli Egitim Bakanhigi Ogretim Programlari ve Temel Dini
Bilgiler (Islam 1-2) Dersi Ogretim Programinin Uygulanmas: baslikl iki temel béliim
goriilmektedir. 1. bolimde genel olarak MEB’in yayinladigi 6gretim programlarinin
amaglart ve perspektifi ile degerlerimiz, yetkinlikler, 6gretim programlarinda dlgme ve
degerlendirme yaklasimi, bireysel gelisim ve Ogretim programlart ve sonu¢ konu
bagliklar1 yer almaktadir. 2. boliimde ise TDB dersinin programinin temel felsefesi ve
genel amagclari, programin vizyonu, TDB dersinin uygulanmasi ve ders kitaplarinin
yazilmasina iliskin ilke ve agiklamalar, TDB dersi 6gretim programinin yapis1 ve TDB

dersinin genel olarak igerigi (iinite, kazanim, ders saati) konu bagliklari yer almaktadir.

TDB dersinin temel felsefesi ve genel amaglarina bakildiginda bu dersin
amaglarmin 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’'nda yer alan “Tiirk Milli
Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel ilkeleri’ne uygun olarak; Islam dininin iman,
ibadet ve ahlak ilkelerini tanimasi, islam dininin temizlikle ilgili Slciilerini kavramast,

ibadetleri uygulama becerisi kazanmasi, miiminlerin belli basli 6zelliklerini tanimasi,
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bireysel ve toplumsal iliskilerinde ahlaki Ol¢iilere riayet etmesi seklinde ifade edildigi
goriilmektedir. Bu baslik altinda islam dininin tanimi yapilmakta ve Islam’in inang,
ibadet, ahlak ve toplumsal hayatimi ilgilendiren esaslarini bir biitiin olarak 6grenip bu
esaslara gore bir hayat stirmesi vurgulanan temel nokta olarak goriilmektedir. Programin
vizyonuna bakildiginda ise 6zellikle Kur’an’1 rehber edinen ve Hz. Muhammed’i 6rnek
alan bireyler yetistirilmek istendigine dair yapilan vurgu su sekilde goriilmektedir:
“Islam dininin inanc, ibadet ve ahlak esaslarini icsellestiren, Kur’an-1 Kerim’i rehber
edinen ve Hz. Muhammed’i (s.a.v.) Ornek alan; dini, ahlaki ve insani degerleri
Oziimseyen, ibadetlerle ilgili temel uygulama becerisine sahip olan, diinya ve ahiret
dengesini kurabilen, Islam’in temel kavram ve kaynaklarini tanryan bireyler

yetistirmektir.”

Programin uygulanmasina ve ders kitabinin yazimina yonelik ilke ve a¢iklamalar
konusuna bakildiginda 10 madde ile dersin uygulanmasinin 6zetlendigi goriilmektedir.
Bu boliimde tizerinde durulan en 6énemli hususlardan bazilarini; TDB dersinin iki diizey
(Islam 1-2) seklinde hazirlandig1, bu dersi ilk defa alacak dgrencinin 6nce birinci diizeyi
sonrasinda ise ikinci diizeyi gorebilecegi, programlarin beceri temelli yapilandirildig: ve
bu nedenle derslerde kazanimlar1 kazandirmaya yonelik etkinliklere yer verilmesi
gerektigi, ibadetler ile ilgili konularda yasanilan ¢evrede yaygin olarak uygulanan fikhi
goriiglerin temel alinmasi gerektigi seklinde gérmekteyiz. Buna gére TDB programi
ogrencilere kazanimlari benimsetici ve kazandirici bir tarzda, etkinlikler ve o6gretici
faaliyetler vasitasiyla verilmesi gerektigi goriilmektedir. Ayn1 zamanda dgretmenlerin
ziimre toplantilarinda alacaklar1 kararlar ile {inite ve konularin siras1 ve stiresi hakkinda

farkli kararlar alabilecegi goriilmektedir.

Islam 1 ve 2 dersleri 4’er iiniteden olusmaktadir. Islam 1 dersinin {initeleri; Iman
ve Islam, Ibadet ve Insan, Miiminlerin Ozellikleri, Nezaket olarak siralanirken, Islam 2
dersinin iiniteleri; islam ve Ahlak, Islam ve Temizlik, Islam’n Diregi Namaz, Islam ve
Giinliik Hayat olarak siralanmustir. Islam 1 dersinin kazanim sayis1 19 iken Islam 2
dersinin kazanim sayis1 19 olarak belirlenmistir. Bu derslerin saatleri ortaokullarda 72,
Imam Hatip Ortaokullarinda ise 36 saat olarak gosterilmistir. Asagidaki tabloda Islam 1

ve Islam 2 dersinin iiniteleri ve kazanim sayilar1 yer almaktadir.
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Tablo 2.4: Temel Dini Bilgiler Dersi tiniteleri ve kazanim sayilari

ISsLAM 1
T:l“:a Onke Adi :551:;:;' D-onr:;::lti l:l-rIsH Soaati sl S
1 Iman ve Insan 5 18 g 25.00
2 Ibadet ve Insan 5 18 9 25.00
3 | Miminlerin Ozellikleri & 18 g 25.00
& Nezaket & 18 9 25.00
Toplam 22 72 36 100
ISLAM 2
T:::a L] K;:nnsl:“ D')eros::lti DerIsH:aati e
1 Islam ve Ahlak 5 18 9 25.00
2 Istam ve Temizlik 4 18 9 25.00
3 Istam’in Direji Namaz 5 18 9 25.00
4 Islam ve Giinliik Hayat 5 18 9 25.00
Toplam 19 72 36 100

2.10.3. Peygamberimizin Hayat1 Dersi Ogretim Program

Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Peygamberimizin Hayati dersi dgretim
programi 2018 yilinda TDB dersi programi ile beraber yayinlamis ve uygulamaya
konmustur. Bu dersin programina bakildiginda TDB dersinin 6gretim programi ile
benzer bir sekilde 2 konu basligi altinda hazirlandig goriilmektedir. Tlk konu bashg
“Milli Egitim Bakanhign Ogretim Programlar1” seklinde olup genel olarak hazirlanan
Ogretim programlarinin amaglari, perspektifi, 6l¢cme degerlendirme yaklasimi, bireysel
gelisim gibi alt baghklara deginmektedir. Programin ikinci konu baghgi ise
Peygamberimizin Hayat1 Dersi Ogretim Programinin Uygulamas: seklindedir. Bu baglik
altinda ise Peygamberimizin Hayati dersinin amaglari, vizyonu, programin yapisi,

O0grenme alanlari, programin uygulanmasina iliskin ilke ve agiklamalar ve daha sonra

her sinif diizeyine gore {inite, kazanim ve konular1 igeren tablolar yer almaktadir.

Programin amagclar1 boliimiine bakildiginda 6ncelikle peygamberligin tanimu ile
baglanmakta ve Hz. Adem (as.) ile baslayan peygamberlik gorevinin sevgili
peygamberimiz Hz. Muhammed (sav.) ile son buldugu, Hz. Muhammed’in alemlere

rahmet olusu ve insanhigin kiyamete kadar kurtulusu icin tek umut oldugu
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vurgulanmaktadir. Daha sonra peygambere olan itaati Kur’an’in emrettigi ve insanlik
icin en giizel 6rnegin de yine peygamberimiz oldugu belirtilmektedir. Peygamberimizin
bizler i¢in model olmasi yine programin temel sdylemlerinden olmustur. Programin
Peygamber Efendimizin hayatini sunarken temel olarak Kur’an-1 Kerim ve hadis
kaynaklarmin yaninda tarih ve siyer kaynaklarindan da yararlamildigr ifade
edilmektedir. Ayrica programda Peygamberimizin hayatina biitlinciil bir sekilde
bakildigini bu nedenle hem kronolojik hem de tematik yaklasimlarin kullanildig: ifade
edilmektedir. Peygamberimizin Hayat1 dersinin genel amaglarina bakildiginda bu dersin
amaclarinin 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nda yer alan “Tiirk Milli
Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri’ne uygun olarak; peygamberlik kavramimni
ve peygamberlerin 6zelliklerini agiklamasi, peygamberimizin dogdugu ¢evrenin genel
ozelliklerini tanimasi, peygamberimizin beserl ve nebevi yonlerini fark etmesi,
Peygamberimizin Ornek kisiligini bireysel ve toplumsal acilardan kavramasi,
Peygamberimizi severek kendisine Ornek almasi, Sahabi kavramini ve sahabenin
ornekligini kavramasi, Kiiltiir ve medeniyetimizdeki peygamber sevgisinin tezahiirlerini
fark etmesi, peygamberimizin hayatini biitiinciil bir yaklagimla tanimasi olarak ifade
edilmektedir. Programin vizyonu ise “Peygamberimizi taniyan ve seven, onun beseri ve
nebevi ozelliklerini ayirt eden, 6rnek kisiligini kendisine rehber edinen ve hayatini

biitlinciil bir yaklasimla kavrayan bireyler yetistirmektir.” seklinde ifade edilmistir.

Programin uygulanmasina iliskin ilke ve agiklamalar kismina bakildiginda
ogretmenlerin dersleri daha verimli hale getirebilmeleri bir takim 6neri ve uyarilar yer
almaktadir. Ogretmenlerden istenen davramislar olarak; dersin beceri temelli
yapilandirildig1r ve bu amaca uygun etkinliklerin derslerde yer almasi, bu etkinlikleri
cevre sartlarina, egitim ortamina, dgrencilerin diizeylerine gore sevgi temelli bir sekilde
uygulanmasi, derste kullanilacak hadislerin  kaynaklarinin {izerinde tartisma
bulunmayan kaynaklardan secilmesi, herhangi bir ayet veya hadis ezberleme konusunda
ogrencileri tesvik edilmesi ancak zorlanmamasi, herhangi bir kavramin anlami veya
yaziminda Tiirk Dil Kurumu ve Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Arastirmalar1 Merkezi’nin
kaynaklarindan yararlanilmas1 seklinde siralanabilmektedir. Ayni zamanda Ana
Hatlariyla Peygamberimizin Hayati 6grenme alaninda; 5. Simniflar “Peygamberimizin

Cocukluk Yillar1” tinitesinde ¢ocuklugu, 6. siiflar “Peygamberimizin Genglik Yillar1”

tinitesinde gencligi, 7. siiflar “Peygamberimizin Mekke Yillar1” {initesinde niibiivvetin
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Mekke Donemi, 8.

niibivvetim Medine Ddnemi konular1 ayrintili olarak, diger konular ise ayrintiya
girilmeden ana hatlariyla islenecegi lizerinde de durulmaktadir. Dersin uygulanmasi
sirasinda en Onemli hususlardan biri olarak ise Peygamberimizi anlatirken, O’na

duyulan sevgi ve sadakatin vurgulanmasi, O’na duyulan sayginin arttiritlmasi olarak

goriilmektedir.

Peygamberimizin Hayati dersi her sinif diizeyinde ayni olan 5’er 6grenme alani

ve her smif diizeyinde Ogrenme alanina gore farklilasan 5’er {initeden meydana

simiflar “Peygamberimizin Medine Yillar” {initesinde ise

gelmektedir. Asagidaki tabloda 6grenme alanlari ve tiniteleri goriilmektedir.

Tablo 2.5: Peygamberimizin Hayati Dersi 6grenme alanlar1 ve tiniteleri

PEYGAMBERIMIZIN

PEYGAMBERIMIZIN GENCLIK PEYGAMBERIMIZIN PEYGAMBERIMIZIN
COCUKLUK YILLARI YILLARI MEKKE YILLARI MEDINE YILLARI
PEYGAMBERLIK VE KUR'AN-1 KERIM'DE PEYGAMBERIMIZIN EVRENSEL |  PEYGAMBERIMIZIN DINDEK]
PEYGAMBERIMIZ PEYGAMBERIMIZ MESAILARI KONUMU
PEYGAMBERIMiZ VE . PEYGAMBERIMIZ VE YAKIN | PEYGAMBERIMIZ VE SOSYAL
PEYGAMBERIMIZ VE GENCLER )
COCUKLAR CEVRES HAYAT
EN GUZEL ORNEK EN GUZEL ORNEK EN GUZEL ORNEK EN GUZEL ORNEK
PEYGAMBERIMIZ PEYGAMBERIMIZ PEYGAMBERIMIZ PEYGAMBERIMIZ
PEYGAMBERIMIZ VE CAHABENIN FAZLET SAHABEDEN ORNEK ) ,
SAHABE DAVRANISLAR ISLAM DAVETI VE SAHABE




BOLUM III: YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligma nitel aragtirma modelinde yapilandirilmistir. Nitel arastirma olaylarin
gerceklestigi tabi ortaminda realistik ve biitlinciil bir sekilde ele alindigr ve gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama yontemlerinin kullanildig1 arastirma
yontemi olarak tanimlanmaktadir. Arastirmanin dogasi geregi bir olguyu kendi
gercekligi icinde derinlemesine incelemek amaglandigindan nitel aragtirma yonteminin
daha uygun oldugu diisiinlilmiis ve arasgtirmada olgubilim deseni tercih edilmistir.
Olgubilim deseni farkinda olunan ancak derinlemesine ve ayrintil1 bir anlayisa yeterince

sahip olunamayan olgulara odaklanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008).

3.2. Calisma Grubu ve Demografik Ozellikleri

Aragtirmanin katilimeilari, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Malatya ilinde
bulunan toplam 20 genel ortaokulda goérev yapan 24 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmeninden olugsmaktadir. Arastirmada 0rneklem olarak Malatya ilinin her kesimini
temsil etmesi diisiincesi ile farkli ilgelerin farkli biiyiikliik ve imkanlara sahip okullari
0zenle secilmistir. Arastirma kapsaminda goériisme yapilan dgretmenlerin ozellikleri ve

verilerin analizince kendilerini temsil eden kodlara Tablo 3.1°de yer verilmistir.

Tablo 3.1: Arastirmaya katilan DKAB 6gretmenlerinin demografik 6zellikleri

Cinsiyet  Verdigi Dersler Kidem Egitim Durumu Mezun Oldugu

Boliim
K1 Erkek Kur’an-1 Kerim 35 Lisans [ahiyat
K2 Kadm Kur’an-1 Kerim, Siyer 4 Yiiksek Lisans DKAB
K3 Erkek Kur’an-1 Kerim, Siyer 3 Yiiksek Lisans DKAB
K4 Erkek Kur’an-1 Kerim 10 Lisans Ilahiyat
K5 Erkek Kur’an-1 Kerim Siyer 6 Lisans DKAB
K6 Kadin Kur’an-1 Kerim 3 Yiiksek Lisans DKAB
K7 Kadin Kur’an-1 Kerim TDB 5 Yiiksek Lisans Mahiyat
K8 Erkek Kur’an-1 Kerim Siyer 17 Lisans [ahiyat
K9 Kadin Siyer 12 Lisans [lahiyat
K10 Erkek Siyer 8 Lisans DKAB
K11 Erkek Kur’an-1 Kerim Siyer 3 Lisans [lahiyat
K12 Kadin Kur’an-1 Kerim 7 Yiiksek Lisans DKAB
K13 Kadin Kur’an-1 Kerim, Siyer 2 Lisans [lahiyat
K14 Kadin TDB, Kur’an-1 Kerim 13 Doktora DKAB
K15 Erkek TDB, Kur’an-1 Kerim 15 Lisans DKAB

35



K16 Erkek Kur’an-1 Kerim 19 Lisans [lahiyat

K17 Erkek Kur’an-1 Kerim 15 Doktora DKAB
K18 Erkek Kur’an-1 Kerim 15 Yiiksek Lisans Mahiyat
K19 Erkek Kur’an-1 Kerim, Siyer 3 Yiiksek Lisans DKAB
K20 Kadin Kur’an-1 Kerim 2 Yiiksek Lisans DKAB
K21  Erkek Kur’an-1 Kerim 17 Lisans [ahiyat
K22 Erkek Siyer 10 Lisans DKAB
K23 Kadin Kur’an-1 Kerim 4 Lisans DKAB
K24  Kadin Kur’an-1 Kerim 7 Lisans Mahiyat

Tablo 3.1°¢ gore goriisme yapilan Ogretmenlerin 14’4 Erkek, 10’u Kadin
Ogretmenlerden olusmaktadir. Mesleki kidem agisindan; 1 Ogretmen +30 yil, 9
ogretmen 10-20 y1l arasi, 6 6gretmen 5-10 yil arasi, 8 6gretmen ise 1-5 yil aras1 kideme
sahiptir. Katilimeilardan 11°i lisans egitimini ilahiyat fakiiltelerinden almigken, 13
katilime1r Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi alanindan mezundur. DKAB
mezunlarindan 8 katilimci Ilahiyat fakiiltelerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenligi alan1 mezunu iken 5 katihmci ise egitim fakiiltelerinin DKAB

boliimiinden mezun olmuslardir.

3.3. Veri Toplama Araci

Aragtirmada verilerin toplanmas1 aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1
yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla olmustur. Katilimcilara goriismelerde,
secmeli din derslerinin miifredatta olmasini nasil degerlendirdikleri, se¢cmeli din
derslerinin verimliligi hakkindaki degerlendirmeleri, bu derslerin verimliligini arttiran
veya diisiiren sebepler, bu derslerde verimliligin artmas1 ve niteliklerinin yiikseltilmesi

icin ne gibi Onerilerinin oldugu sorulmustur.

3.4. Veri Toplama Siireci ve Analizi

Gortismeler 2019 yilinin Subat, Mart ve Nisan aylarinda ziyaret edilen okullarda
gerceklestirilmis ve katilimcilarin izni ile tiim goriismeler ses kayit cihazina
kaydedilmigstir. Toplanan veriler analiz edilmeden 6nce, ses kaydina alinan gorligmeler
arastirmaci tarafindan desifre edilerek metin haline getirilmistir. Goriismelerde elde
edilen metinler betimsel analiz teknigi ile ¢oziimlenmistir. Verilerin inceleme siireci
arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Veriler analiz edilmeden 6nce 6gretmenlerin

ne demek istediklerinin tam anlasilabilmesi i¢in goriisme metinleri biitiin bir sekilde
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okunmustur. Incelenen verilerde dne cikan ve dnem tasidign degerlendirilen yonler
belirlenerek Once kodlar sonra da kategoriler elde edilmistir. Ardindan arastirmaci
tarafindan ayr1 ayri lretilen kod ve kategoriler karsilastirilarak kod ve kategoriler
netlestirilmis ve ayn1 zamanda veri analizi iginin gegerlik ve gilivenilirligi arttirilmaya
calistlmigtir. Aragtirmada bulgular raporlastirilirken goriisiilen 6gretmenlerin goriislerini
tam olarak yansitmak amaciyla tirnak igine yerlestirilen dogrudan alintilara ¢okca yer

verilmistir.
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BOLUM IV: BULGULAR VE YORUM

Aragtirmada elde edilen bulgular arastirma sorularina uygun olarak

basliklandirilarak asagida sunulmustur.

4.1. Secmeli Derslerin Programlarda Yer Almasina iliskin Bulgular
Goriisme yapilan din, ahlak ve degerler alani 6gretmenlerinin, se¢gmeli din
derslerinin miifredatta olmasini nasil degerlendirdikleri sorulmus ve alinan cevaplar

Tablo 4.1°deki gibi kategorilere ayrilmistir.

Tablo 4.1: Se¢meli din derslerinin programlarda yer almast hakkindaki goriigler

Kategoriler Katilimci Katilimcilar
Sayist
Tamamen olumlu 19 K1, K2, K4, K5, K6, K7, K8,

K9, K10, K11, K13, K14, K15,
K17, K20, K21, K22, K23, K24

Nispeten olumlu

Sadece Kur’an dersi olmal 3 K3, K12, K16
Sadece Kur’an ve Siyer dersi olmal 2 K13, K18
Programlar alt siniflarda uygulanmaya 2 K3, K14

baslamah

Tablo 4.1°deki bulgularda da goriildiigii gibi goriisme yapilan 6gretmenlerin
biiylik ¢ogunlugu se¢meli derslerin 6zelde ise se¢meli din derslerinin programlarda
olmasini olumlu bir gelisme olarak belirtmislerdir. Se¢cmeli derslerin miifredata yani
Ogrencinin okul hayatina girmesini aslinda uzun zamandir beklediklerini, biiyiik bir
ihtiyaca cevap olan segmeli dersleri onemsediklerini ifade etmislerdir. Konu ile ilgili

baz1 goriisler soyledir:

K4: Okulda giivenilir kaynaklarla ogrenmeleri ¢ok iyi oldu. Biz toplum olarak
okumayt ¢ok sevmeyiz kulaktan dolma bilgilerle ogreniyoruz. Diger biitiin seyleri de
boyle seviyoruz. Futbol siyaset ekonomi ve dini herkes bilip konusuyor. Benim
gozlemim hayatim boyunca medya ve TV’lerde din anlatma adina reyting kurbani
yapilarak dogru dini anlatmiyorlar. Ama baslarinda bu insanin basinda Prof. yaziyor.
Demek ki biz bu ¢ocuklara temel dini kavramlar: ve yanlislar: fark edebilecek yetenegi
vermeliyiz. Din dersi 6gretmeni de yanlis bir sey soylediginde 6grenci bunun yanlis
oldugunu anlayabilmeli. Hadis ayet kaynaklarda fazlasi ile mevcut. Bu nedenle

okullarda saglam ayet hadis temelli egitim yapilirsa ileride karsilasacaklar: sikintili
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durumlart fark edebilecekler. Hangisi dogru diyecek ve arastirma igine girecek kim

dogru kim yanlis soyliiyor bilebiliyor. Saplantili gereksiz bos bilgiden uzak duracak.

K8: Bunu tartismamiza konusmamiza gerek yok, kimse yogurdum eksi de demez. Biz

DKAB égretmenleri olarak bu derslerin programda olmasini son derece onemsiyoruz.

K11: Se¢meli din derslerinin olmasint son derece faydali goriiyorum. Bu dersler
toplumun biiyiik bir ¢ogunlugunun talep ettigi, sectigi ve ilgi gosterdigi dersler.
Kur’an-1 Kerim dersi ozellikle. Yazin 6grenip unuturlar genelde ama béylece okulda

ogreniyor ve bu kisir dongiiniin bitmesi igin olumlu bakiyor.

K1: Ciddi anlamda ihtiyag¢ var olumsuz diisiinmek miimkiin degil. Son hadiselerden de
anladim ama yeni nesil ve yeni genglik idareden dondiim ciddi anlamda zorlantyorum
hem vermede hem de geri almada. Dini bilgiye dini egitime ihtiyag var. Islam dininin
kaynagi nedir diye sordum. 1. Kur’an 2. Internet? Bu derslerle dogru bir Islam
anlayist olugmali. Bu bir hiikiimet politikasi degil devlet politikasi olarak goriilmeli.
Bu dersler okullarda verilmeli diyanette falan degil ama kaliteli egitimli 6gretmenler

profesyonel ogretmenler tarafindan vermeli.

K7: Onemli zaten, okullarda hepimizin bildigi gibi din dersi faaliyetleri yoktu. 6-7
yildir  bu derslerin  olmasi daha faydali oluyor. DKAB ile amaglara
ulastlamayabiliyordu. Kur’an dersi ozellikle miifredatta olmast toplumun beklentisi
idi. TDB tekrar gibi oldu ama daha ayrintil.

K9: Se¢meli din derslerinin olmasini son derece faydali goriiyorum. Bu dersler
toplumun biiyiik bir ¢ogunlugunun talep ettigi sectigi ve ilgi gosterdigi dersler.
Kur’ant Kerim dersi ozellikle. Yazin 6grenip unuturlar genelde ama béylece okulda

ogreniyor ve bu kisir dongiiniin bitmesi i¢in olumlu bakiyorum.

K10: Cok onemli, toplumda herkes her seyi bildigini zannediyor ama bilmiyor. Yanlis
bilgi, carpitilmus bilgi var. Boyle bir ihtiyag var. Onun disinda bu isi deviet yapmazsa
kim yapacak. Cemaatlere vakiflara birakirsak kendi goriislerini paylasacaklar tarafsiz
olamayacaklar ve ¢ok az kisiye ulasacaklar. Devlet yapinca hem mezhepler iistii hem
gruplar iistii oluyor. Hem de devlet tarafindan verilmis bir egitimle yapmasi daha

yetkin oluyor. STK larda uzmanlar veremeyebilir bu dersleri.

K6: Ogrencinin ilgisine gore secmeli derslerin olmasi, velinin toplumun belki
gelenegi, yasantist alternatif olusturmast agisindan onemli bir uygulama olmustur.
Uygulamada hareket alanimiz genis daha rahat olabiliyoruz miidahale edebiliyoruz.

Bu nedenle dersler iyi oldu se¢meli olarak.
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K15: Kur’an okulda daha istendik ve bilingli bir sekilde 6gretiliyor. Kurslarda sadece
Kur’an’1 yiiziinden okuma var ama burada biz nigin rehber oldugunu ogretiyoruz.
Sistemli olmast agisindan ¢ok onemli ve faydali diye diisiiniiyorum. Elbette fazlasini
isteriz ama biraz daha fazlasin istersek simarikik olur mu bilmem ama iyi ki se¢meli

dersler var.

Tablo 4.1’¢ baktigimizda bazi Ogretmenlerimiz se¢meli din derslerinin
verimliligini ve bu derslere olan ihtiyact da goz Oniinde bulundurarak bu 3 dersin
bazilari1 programda goérmek isterken bazisina gerek olmadigini ifade etmistir.
Programda seg¢meli din derslerinden sadece Kur’an-1 Kerim’i gormek isteyen

Ogretmenlerin bazi goriisleri sdyledir:

K3: Se¢meli derslerin yogun akademik basar: gerektiren dersler igin iyi oldu ama
bizim boliim igin tekrara kac¢tigi i¢in mevcut konumu veya var olmasi tartisilabilir.
Yeni miifredatta icerik azaltilsin derinlemesine verimli ders olsun ama ders yontularak
nasil bir ders verilmek isteniyor. Zaten DKAB dersi agir yogun diye sadelestirdik peki
bu dersleri niye getirdik. Siyer ve TDB derslerine ihtiyag yok gibi ama Kur’an-1 Kerim
dersi miistakil bir ders olarak olmalr ve ihtiya¢ var. Soyle diyeyim bu iki ders DKAB

dersine entegre edilebilir rahatlikla.

K16: Onceden TDB, Siyer derslerini aliyorduk ilk zamanlar ancak baktik ki bunlar
benzer, tekrar oluyor, 6grenciler sikiliyor, bunu DKAB dersinde yapmaya ¢alisiyoruz,

bu sene Kur’an’t Kerim dersine giriyorum.

Bazi katilimcilar Kur’an’t Kerim dersi ile siyer dersini miifredatta gormek

isterken TDB dersine ihtiya¢ duyulmadigini ifade etmislerdir:

K18: Se¢meli dersler amag itibar ile ¢ok faydali, yalniz se¢meli derslerde genel olarak
matematik ve fen dersleri se¢meli olmasi hasebiyle ¢ocuklar ¢ok fazla kdle almiyorlar.
Ozellikle 7 ve 8’lerde se¢meli olunca ¢ocuklar ciddiye almiyorlar. Bizimde amacimiz
burada hedefimiz ¢cocuklara bu se¢meli dersleri, peygamberimizin ahlakiyla ¢cocuklar
ahlaklandirmak. Bu 3 ders arasinda Siyer dersini vazgecilmez olarak goriiyorum.
TDB ¢ok secilmedi ancak énceki deneyimlerinden bakinca TDB onemli bir ders ancak
ayrt bir ders olmasina gerek yok. DKAB dersi icerigi arttirilabilir belki ya da
genisletilirse bana daha mantikli geliyor. Kur’an’t Kerim olayinda ise &6grenme
acisindan ¢ok faydal, Biitiin se¢meli dersleri kaldirilip zorunlu DKAB dersinin saati

arttirilsa, icerigi zenginlestirilse, 3 saat olsa Kur’an’t Kerim harig, olabilir. Kur’an'’t
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Kerim tabi DKAB dersi gibi gérmiiyoruz. Daha ehemmiyetli ve olmasi gereken bir

ders. Kur’an’1 Kerim se¢cmeli olarak kalmali ama saati az.

Iki katilimer segmeli din derslerinin miifredatta daha erken dénemlerde yer
almas1 gerektigini, Kur’an dersinin 3. smiftan itibaren se¢meli olarak okutulmasini
ayrica 5. ve 6. Siniflarda se¢meli ders almayan 6grencilerin sonraki yillarda bu dersleri

aldig1 takdirde birtakim zorluklar yasayacagini su sekilde ifade etmislerdir:

K14: TDB nin olmasindan yanayim 5. siniflarda. Daha sonra kolaylastirici oluyor.
Cocuklar bos durumdayken kavramlari ibadetleri dgreniyor ki gelecekte rahat etsinler
kolay olsun. 7. sinifta hop diye se¢meli TDB Kur’an’t Kerim verilmesine karstyum yas
biiytikce anlama azaliyor ig yiikleri ders yiikleri de artiyor. Se¢meli dersler iyi ama
icerik az ozellikle TDB de hac konusu yok gibi ya da iste TDB de Siyer eksik kalmus.

Icerik az olmakla beraber se¢meli derslerin miifredatta olmasi taraftartyim.

K3: Bence Kur’an dersi daha erken yaslarda égretilmeye baslanmali, se¢meli olarak

3. veya 4. sinifta baslanabilir.

Yukarida o©rnek verilen katilimecilarin goriislerinden de anlasilacagi gibi,
aragtirmaya katilan DKAB 6gretmenlerinin ¢ogunlugu 6zellikle se¢meli din derslerinin
programlardaki varligi hakkinda olumlu goriise sahip oldugu anlasiimaktadir. Buna ek
olarak baz1 Ogretmenlerimiz derslerin muhtevast ve verimliligini g6z Oniinde
bulundurarak Kur’an-1 Kerim dersini O6nemsemekte ve programdaki yerini
desteklemekteyken diger iki se¢gmeli din dersine olan ilginin bu denli olmadigini
gormekteyiz.

4.2. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi ve Secmeli Din Derslerinin Amaclari
Bakimindan Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan &gretmenlere “Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi Dersi ile
secmeli din derslerini amaglar1 bakimindan nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusu
sorulmustur. Katilimcilardan se¢gmeli din dersleri ile DKAB dersini ama¢ ve hedef
bakimindan karsilagtirmalar1 istenmistir. Bulgular Tablo 4.2°de kategoriler halinde

sunulmustur.
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Tablo 4.2: DKAB ve se¢meli din derslerinin amaglari bakimindan degerlendirilmesi

Kategoriler Katilimci Katilimcilar
Sayist

Birbirinin tamamlayicisi ve destekleyicisi 12 K1, K3, K4, K8, K12, K13,
K15, K16, K17, K18, K22,
K23

Teoride farkh uygulamada aym 7 K2, K5, K6, K7, K9, K10,
K20

DKAB dersi bir kiiltiir dersi, secmeli dersler 5 K11, K14, K19, K21, K24

benimsetmeye yonelik, farkli amaglar var,
farkh dersler

Tablo 4.2°de goriildiigii gibi goriisme yapilan 6gretmenlerin ¢cogu DKAB dersi
ile segmeli din derslerini birbirinin tamamlayicist ve destekleyicisi olarak gormekte ve
derslerini de buna gore uyguladigini ifade etmektedir. Bu basliktaki bazi 6gretmen

goriisleri soyledir:

K1: Segildikten sonra se¢meli zorunlu ayrumi yok bu dersler aymdir ve birbirine es
degerdir. Bu beraberinde gelecek bir¢ok sorunu bertaraf ediyor ve zorunlu se¢meli
ayrimi  yapimiyor. Aywrwrsan karmasa kaos swniflar farklilasiyor ve ciddi bir
performans gerektiriyor. Bu se¢meli derslerin mantigina uygun degil. Aynmi smifsa

farkl siniftan sevmedigi biri ile aymi sinifta derse girmek zorunda kalmryor.

K3: Amaglar ¢akisiyor ve tekrara diigiiyor iki derste dgrencinin hayatina kalite ve
anlam katmak. DKAB ve se¢meli dersler de birlikte bunu hedefliyor ben dyle
gortiyorum. Yani biraz siyasi konjonktiir devreye giriyor burada ¢ok da konusmamak
gerekir aslinda. Kur’ant Kerim dersinin sembolik bir dersi var. Kur’an’t Kerim
kendisi okunarak ibadet edilen bir sey. Profesor ezbere bir seyler okuyamiyorsa o
biraz eksiktir. Iste bu yiizden Kur’an’t Kerim dersin son derece onemli ama diger

dersler amaglarin tekrarlatiyor.

K4: 2 saatlik bir din egitimi ¢ok kisitl. Bu kisith siire icerisinde hem bilgi hem beceri
aktarmada zorlaniyoruz. Namaz iki haftada iki saatte 6gret. Ama namaz anlatilarak
ogretilmez. Dolayisiyla se¢meli derslerin olmasi giizel ikinci bir ders alanmi ile.
DKAB’da veremedigimiz kazammlar: vermek isteyip de veremediklerimizi veriyoruz.
Her yil 3-4 dua sure yeterli degil. Kur’an’t Kerim dersi ile takviye ediyoruz. TDB ile
namazi. Siyer ile 4. Uniteyi agmis oluyoruz. Rehber onder kendilerine secerek o onder

ve rehberin yasam tarzina yoneliyoruz. Bugiin gencler bir sanat¢t gibi tras olabiliyor.
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O zaman peygamberimiz nasil yetismis nasil bir insan bunu ogretmeliyiz. Daha da

yeterli hale getirmeliyiz ama yine de yeterli degil, bir derse daha iyi oldu.

K8: Bu derslerin amaclart birbirinin tamamlayicisidir. Kur’an’t Kerim’i buradan
farkl diisiinebiliriz ama bu dersler birbirini tamamlayan eksigini kapatan dersler.
Hemen hemen amaclar ayni ve faydalidir. Kur’an-1 Kerim dersini temel bir ders

olarak gériiyoruz.

K18: Aym amag, amag¢ olarak Kur’an’t Kerim hari¢ benzer amaglart var, sadece
béliinmiis, birbirinin destekler mahiyet almis durumdadir. Ogrencinin ilgisi zorunlu
derse daha iyi oluyor. Ismi degismeli belki de. Her dgretmen destekleyici tamamlayict
olarak goriiyor. DKAB dersi yetersiz oldugu icin geldi bu dersler. DKAB dersi bazi

kesimlerden dolay: kiiltiir dersi olmaktan oteye gecemiyordu.

K16: Ayni hedefe hizmet ediyor. Malatya’ya gelmek isteyen dogudan gelen Kémiirhan
Kopriisiinden batidan gelen Beylerderesi’nden geliyor. Biz burada Allah’t dini imam

Kur’an’1 veriyorum. Derslerin isimleri veya statiileri 6nemli degil.

K15: Amaglar anayasada da var devlet bu isi yapmak zorunda gérevi diye bir madde
var. Bu dersler giinliik hayatin her alamna niifuz edecek énemde. Ogrenci bu
derslerde, se¢meli derslerde DKAB dersine tamamlayict biitiinlestirici  olarak
gortiyoruz. TDB ¢ok asirt paralel bu nedenle sikilma olabiliyor. TDB miifredatinin
gozden gecirilmesi gerekiyor. DKAB miifredatinda olan konular degismeli diye
diistiniiyorum. DKAB yeterli degil tek basina, konular miifredata uygun islenir ancak
bunu ¢ocuklardan doniit alamiyoruz. Se¢meli dersler ile geri doniitler alabiliyoruz
boylece. Maddi ve manevi yapi kigiyi insan yapar. Bu se¢meli dersler ile bu ihtiyact

karsiliyoruz.

Katilimcilardan bir kismi da se¢gmeli din dersleri ile DKAB dersinin aslinda
birbirinden farkli oldugunu, DKAB dersi varken se¢meli din derslerinin miifredata
girmesinin ve se¢meli olmasinin bu farki gosterdigini ve basit bir sekilde bu derslerin
Ogretim programlar1 incelendiginde derslerin birbirinden ayrildigini belirtmektedir.
Buna ragmen uygulamada bir fark gézetmediklerini ¢iinkii genel beklentinin bu yonde

oldugunu belirtmislerdir. Bulgulardan bir kismi soyledir:

K:5 Temelde baktigimizda varis noktast amenna, ancak islenis olarak DKAB dersi
ayetler, Siyer dersinde hadisten siinnetten daha agirlikli. Temel nokta ayni. Kur’'an’1

Kerim farkli ancak birbirini tamamlar nitelikte, biri olmazsa diger eksik kalryor.
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K6: Amaglart aym degil, amag ayni olsa neden gelsin bu dersler. Ama bu dersler
tepeden inme oldu gibi. Bu nedenle ogretmenlerimiz aradaki farki fark etmiyor. DKAB
dersi de bu dersler de iyi bir dindar yetissin diye yapiliyor. Bu d&gretmen
yetersizliginden ziyade veli beklentisinden kaynaklandigini gérdiim. Ben farkl
oldugunu biliyorum ama program veliler ben bile farkli bir sekilde ortaya
koyamiyorum bu dersi. Se¢meli derslerde miidahaleci olabiliriz ama DKAB dersinde
de boyleyiz biz.

K9: Soyle bir problemimiz var. Hedefler farkli diyoruz ama igerikler, islenis,
etkinlikler aym yakin gibi ama bu sene miifredat degisti ve bu simdiye kadar yakin

gibiydi. Bu dersleri tamamlayicisi olarak gormiiyorum ¢iinkii sinif tam degil. Se¢meli

dersi alan var almayan var. Ogrencilere DKAB dersinin alternatifi olarak sunamam.

K10: Amaglart bakiminda ayni degil, DKAB dersinin amaci daha genel, se¢meliler
ozel, DKAB da bir madde var ise Siyer de tiim kitapta onun a¢ilimi var. TDB yine oyle
daha ayrintili agilimi  seklinde. Amacglart DKAB dersleri ile wyumlu birbirini
tamamlayan eksiklerini gideren bir yapida oldugunu gézlemliyoruz. DKAB dersine iki

saat yetmiyor. Kazanim sayist iinite sayist diistiriildii ama yine de DKAB da yetmiyor.

Katilimcilardan bazilar ise aslinda bu iki dersin hem teoride, programda farkli
oldugunu hem de uygulamada farkli olmas1 gerektigini ve bu sekilde bir egitim 6gretim

stireci stirdiirdiiklerini ifade etmislerdir.

K14: Se¢meli dersler ogrencilere kendi dinini uygulatarak ogretmek icin gelmistir
ama DKAB dersi bilgi vermek amag¢hdir. DKAB dersinde uygulamaya zorlamam
ogrenciyi ama se¢meli derslerde namaz da kilacak Kur’an da okuyacak. Ciinkii dersin

amaci bu.

K19: DKAB dersi malum toplum yapisi ve talepler dogrultusunda farkli tartismalarin
da sonucunda daha genel, Islami kaygi giitmeyen bir derstir. Se¢meli din derslerinde

ise bizler ¢ocuklara benimsetici bir tarzda egitim veriyoruz.

K24: Miifredata bakinca amaglarin farkly oldugunu goriiyoruz ama kitaplar bu ayrimi

yapamamis.

Yukarida katilimci1 goriisleri verilen, se¢meli din dersleri ile DKAB dersinin
amaglart  bakimindan  degerlendirilmesi  sorusuna  katilimcilardan 3 temel

degerlendirmeye varmak miimkiindiir.
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4.3. Se¢meli Din Derslerinin Secilme Siirecine Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlere okullarinda okutulan se¢gmeli derslerin se¢im
siireci sorulmustur. Ogrencilerin aldig1 se¢meli derslerin segilmesi siirecine etki eden
faktorler ve bu durumun verimlilikle iliskisi ifade edilmistir. Katilimci1 goriisleri

kategorilendirilerek Tablo 4.3’de verilmistir.

Tablo 4.3: Seg¢meli derslerin se¢im siirecine iliskin degerlendirme

Kategoriler Katilimei Katilimcilar
Sayist
Sadece idare 10 K1, K2, K5, K6, K16, K18,

K19, K20, K21, K22

Idare ve 6gretmenlerin ortak karar: 4 K4, K8, K12, K13
Ogretmenlerin baskis etkili olabiliyor 2 K23, K24
Siniftaki cogunlugun istegine gore 2 K11, K17
Velilerin goriisleri dogrultusunda idare 3 K7, K15
Idarenin norm, 6gretmenin ek ders kaygisi 3 K3, K9, K10

iki dersi idare bir dersi 6grenci seciyor 1 K14

Arastirmaya katilan DKAB 6gretmenleri se¢gmeli derslerin se¢im siireclerinde
Ogrencinin s6z sahibi olamadigmi dile getirmisler. Genel goriise ve izlenime gore
arastirma yapilan okullarimizda segmeli dersleri idare belirlemektedir. Olusan ikinci
basligimizda idarenin 6gretmenlerle beraber se¢meli dersleri belirledigi farklilasan son
yontem ise idarenin velilerin goriisleri dogrultusunda bir se¢meli ders programi
uyguladig1 goriilmektedir. Asagida verilen 6gretmen goriislerinde sadece idarenin etkin

rol aldig1 se¢meli ders secilme siirecine iliskin ifadeleri soyledir:

K18: Bizim okulumuzda resmi kdgida bakinca d&grenci ve veli belirliyor ama
uygulamada okul idaresi belirliyor. DKAB ogretmenlerinin goriisii dikkate alinmaz.
Osrenci secer ancak idare kendi secimini uygular. Yonlendirme dahi yok ama belgeler
sumen alti yapuliyor. Kimseye damistiklar: yok. Kendileri nasil uygun goriiyorsa.
Ogretmen sayisi yeterli oldugu halde ders secilmiyor. Idarenin tasarrufunda. Secmeli
derslerin ruhuna kesinlikle uygun degil. Istemeyen gelmiyor da isteyen gelemiyor.
Fene git sosyale git! Itiraz eden velilere de dilin kemigi yok bir sekilde ikna edip
gonderiyorlar. Diizensizlik hakim. Ilk geldigim sene burada birazda daha fazlayd..
Se¢meli derslere idareci giriyordu. Karsi ¢iktim sonraki senelerde bu kadar bile

acmadilar.
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K16: O da ayri bir sitkinti, ilk yil ogrenciler velilerle beraber secti, 5. sinifta 7 sube
var 6. Smifa gectiklerinde baktik ki tam bir kaos var. Gruplar sinmiflar dersler karisti.
Idare bakti ki olmuyor. Bir sube Kur’an bir sube Miizik bir sube Beden aldi. Ben
sahsen bunu dogru bulmuyor, ben onu diyecegim, derse giriyorsun, 6-a sinifinda
ogrenci se¢mek istemiyor. Maalesef okulumuzda se¢meli dersler zorunlu bir sekilde
veriliyor. Isteyenler alamiyor almak istemeyenler aliyor. Ogrenci 5-6 da alamamis 7
de Kur’an’t Kerim se¢meli dersi veriyor idare. Bu ¢ocuk ne dgrensin bu dgretmen ne
ogretsin?

K6: Idare belirlivor, fiziki imkédnlar kisith. Servisle tasima egitim yapilmakta
okulumuzda. Tek subeli okulda ¢alisiyorum, ogretmen sayimiz malum belli. Birden
fazla ders ag¢ilmasi pek miimkiin goriinmiiyor. Alevi-Siinni égrenciler var idare bunu
dikkate almadan ders dagilimi yapiyor ve sonra bir kargasa olabiliyor. Veli itiraz
ediyor ama dikkate alinmiyor. O dersi her ne kadar formda bu dersi isaretlememis

olsa da 6grenciniz bu dersi almali zorla 6gretmeyecegiz ama bu derste bulunmali.

K5: Idare belirliyor senenin basinda su saatlerde su derslere su simflara gireceksiniz
diyor. Biz 3 6gretmen arkadas aramizda paylasiyor. Se¢im konusunda bir sene once
dagitiliyor. 2°si zorunlu tutuluyor 1’ine se¢me hakki taminiyor. Fakat istemedigi halde

bu derslere giren ogrenciler oluyor.

Baz1 katilimcilar okullarinda uygulanan se¢meli derslerin se¢iminde idare ve
Ogretmen goriislerinin etkin rol aldigini ifade etmektedirler. K13 kodlu katilimci her ne
kadar segmeli derslerin ruhuna uygun davrandiklarini sdylese de uyguladiklar1 yontemin

secmeli derslerle bagdasmadigini sdyle ifade etmistir:

K13: Okulumuzda birlikte belirlemekteyiz. Ogrencilerin ihtiyaclari, idare ve brangs
ogretmenleri beraber karar almaktayiz. Almak isteyip de alamayan égrencimiz yok.

Se¢meli derslerin olmasi gerektigi sekilde yansitmaya ¢alisiyoruz.

K8 kodlu katilimci tercih hakkinin Ogrenciye birakilinca se¢mesi gereken
dersleri se¢meyecegini dolayisiyla tamamen Ogrencinin tercihine birakilmamast
gerektigini sOyle ifade etmistir:

K8: 5 ve 6’lar 6grencilerin en verimli ¢agi oldugunu diistiniiyoruz ve bu nedenle daha
¢ok Kur’an-1 Kerim dersini 6grenciye 5 de sectiriyoruz 6 da gelistiriyoruz. 7 ve § de
simava yéneliyorlar maalesef zor oluyor bizim alan i¢in. Ama 5 ve 6. siniflarda sinif

ayrimi yapmiyoruz ogrenciye birakilsa segilmeyebilir bazi sumiflarda.
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Baz1 katilimcilar idarenin se¢meli dersleri velilerin istegine ve sayisina gore
herhangi bir dayatma yapmadan sectigini ve sundugunu soylemistir. Bu sebeple
magduriyetlerin ¢ok az yasandigini dile getirmistir.

K15: Dilekgeler format uygun, velilerin geneli degil ¢ogunlugunun istedigi kabul
buluyor. Ogretmen ihtiyact da énemli bir noktadadur. Ingilizce sikinti hi¢ secilmiyor
ama DKAB da égretmen sorunu yok. Istekler talepler dikkate alimiyor. Idare
zorunluluk dayatmiyor ancak son sozii soyleme noktasinda kararlar alabiliyor. Elbette
bazen dgrenciler istedikleri se¢meli derslere giremeyebiliyor ama ¢ogunluk magdur

edilmiyor.

Baz1 katilimcilar segmeli derslerin uygulanmaya basladigi ilk yillarda derslerin
ogrencilerin sectigi ve hemen hemen her 6grencinin istedigi secmeli dersleri aldigini,
siiflara ayrildigir ve her 10 6grenci icin smif acildigini ancak son birka¢ yildir bu
uygulamadan vazgecildigini, her smifta cogunlugun istegine uyuldugunu ve yeni

uygulamay1 sdyle anlatiyor.

K17: 2-3 yil oncesine kadar ogrenciler seciyordu ama son zamanlarda siiflarimiz
yeterli olmadigi icin égrenciler karisik hale geliyor. Idareciler simiflarimiza giriyor
oylama yapulyor ¢ogu bu dersi segiyorsa bu ders segiliyor. Siniflarimiz az. Siniflar
degisirken kargasa oluyor. Ogrenci takibi zor oluyor. Bu sistem giizel ancak dersi

istemeyen 6grenciler istemeden geliyor.

K11: Ogrencilere dilekce veriliyor ama ¢ogunluk ne isterse onu segiliyor. Bu gériiniir
gibi ama idare miidahale ediyor. Ogretmen durumu, fiziki sartlar. Bélge olarak
istemiyorum diyen ogrenci yok ama hi¢chir hazirlik da yapmiyor. Segiyor ama niye

segiyor ya da niye itiraz etmiyor.

Bir katilimer okuldaki segmeli dersleri akademik kaygilar ile iki dersi idarenin
sectigini bir dersi ise 6grencinin tercihine birakildigmni sdyliiyor. Ogrenciler sececekleri
bu tek ders ile aslinda farkli alan dersleri arasinda bir se¢cim yapmak zorunda
birakildigint soyliiyor. Arkadaslart beden dersini segerken kendisinin Kur’an dersini

secmek istemedigini soylemektedir.

K14: Iki dersi idare belirlivor bir dersi dgrencive sectiriyor. Akademik basari
diistiyor. Veliler miidahale etmiyor. Zaten veliler bunu istiyor bunu bekliyor, kendileri
akademik basarilarumin yiiksek olmasini istiyor diger dersleri din dersinde goriir ve

bizden ogrenir diye diistiniiyor. Bir sene Kur’an’t Kerim Siyer diger sene Siyer TDB
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diye kararlastiriyoruz idareyle. 6 ve 7’lerde segiyoruz bu dersleri. 5’lerde

secilebilecekken secmedik.

Bazi katilimcilara gore okullarinda okutulacak segmeli dersleri idarenin
Ogretmen sayisini Ve bu 0gretmen kadrosunun norm durumlarin1 gozeterek belirledigi
ifade edilmistir. Aynm1 zamanda 6gretmenlere esit ek ders dagitma ugrasi da se¢cmeli

derslerin se¢ciminde etkili rol oynamakta.

K10: Bizim okulumuzda idare belirlemektedir. Ornegin beden egitimi égretmeni norm
fazlasi olmasin dive ona secmeli ders verildi. E iki ders matematik Ingilizce zorunlu
ama ¢ocuk son segenekte beden dersini almak zorunda kaliyor. Zaten 8. simiflarda
LGS var, matematik fen sosyal Tiirkce. Dersler sene oncesi belirlenirken idare bizden
hangi dersleri okutalim diye fikir aldi. Biz hep Siyer seciyorduk seneye TDB sectik.
Siyer dersini ¢ocuk 6 da okumus DKAB da gériiyor bir de TDByi deneyelim diyoruz.
Velinin miidahalesini hi¢ duymadim, bize gelmedi, haberimiz de yok. Cocuklar

dilekgeyi eve gotiiriiyorlar imzaliyorlar ama demek ki memnunlar.

K9: Ogleden énce Kur’an égleden sonra Siyer, bunu neye gore belirlemisler anlam
veremiyorum. Tamamen ogretmen normu olarak diisiiniilmiis bir sistem. Okulumuz
cok biiyiik bir okul. Bizde se¢meli derslerde sinif ikive ayriliyor. Ornegin bir kisim
Kur’an’t Kerim sececekken diger i spor seciyor ve ogrenciler biiyiik bir kararsizlik ve
tercih yapma zorunda kalyyor. Kur’ant Kerim dersi ile spor dersi ayni kategoriye
nasil girer bilemiyorum. Bize herhangi bir sekilde fikrimiz sorulmuyor. Hangi sinifta
ne okutulacagin idare belirliyor ama o6grenciler segiyor. Yani paket sistemi
diyebilecegimiz bir sistem var. Serde proje okul 8 ler sinav simiflart. Se¢meli zorunlu
derslerimiz var. Su, su, su derslerden birini sececek. Siver yazarlik. Ikisinden biri
secilmek zorunda. Maalesef siniflar dengesi gibi oluyor. Istemeden gelen olmuyor bu

derslere ama isteyip de gelemeyen var.

K3: Tamamen idare belirliyor veli ogrenci ve dgretmenin gorisi alinmiyor ve
Ogretmenin iiziilmemesi icin ugragiliyor. Ogretmenlerin mali kaygilari ister istemez
idarenin bu yonelimine etki ediyor. Benim yok onun var gseklinde bir¢ok talep
duyuyoruz. Hakli bir beklenti belki de. Yeterli ekonomik doygunluga erisemiyorlar
kendilerince haklilar ashinda. Ogretmenler acisindan ek ders ve gelir getiren bir ders
olarak goriiliiyor ashinda bu seg¢meli dersler. Genellemeyelim vicdanlt bir¢ok

ogretmenlerimiz var.
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Yukarida yer alan katilimcr goriisleri incelendiginde katilimcilar seg¢meli
derslerin se¢im siirecinde 6grencinin aktif bir rol almadigini, se¢meli derslerin segim
esaslarina ve kriterlerine uyulmadigi anlasilmaktadir. Bu g¢ergcevede 6zellikle segmeli
derslerin se¢im yontemi farklilik gdstermekle beraber okul idaresinin tavrinin biiyiik

Ooneme sahip oldugu goriilmektedir.

4.4. Secmeli Din Derslerinin Verimliligine iliskin Bulgular
Katilimeilara okutmakta olduklart se¢meli din derslerinin  verimliligini,
belirlenen hedeflere ulasilip ulasilamadigini genel olarak nasil degerlendirdikleri

sorulmustur. Cevaplar Tablo 4.4’te kategoriler halinde sunulmustur.

Tablo 4.4: Se¢meli derslerin verimliligi

Kategoriler Katilime1 Katilimcilar
Sayisi
Dersler verimli, hedeflere ulasiliyor 9 K4, K7, K10, K11, K13, K15,
K22, K23, K24
Dersler kismen verimli 6 K1, K5, K8, K14, K15, K25
Dersler verimsiz / verimlilik diisiik 4 K3, K6, K12, K21
Verimlilik hakkinda degerlendirme yapmak 3 K2, K9, K16
yanhs olur
Kur’an-1 Kerim dersi daha verimli 2 K15, K17
Ogretmene gore verimlilik degisiyor 1 K18

Tablo 4.4’te yer alan bulgulara bakildiginda katilimci1 6gretmenlerin verimlilik
hakkindaki diisiinceleri bir tarafa daha agirlik verecek sekilde ayrilmamistir.
Ogretmenler se¢gmeli din derslerinin verimliligini degerlendirirken birgok faktorii gz

oniinde bulundurmus, karsilastiklar1 problemlerle cevaplandirmaya calismiglardir.

Ik baslikta katilimc1 dgretmenler segmeli din derslerinin verimliligini olumlu
bulduklarin1 ifade etmislerdir. Hayatlarinda davranis degisikliklerinin basladigini
gozlemlediklerini, dersin amaclarina ulastigini ifade etmislerdir. Ornek katilimci
gortsleri soyledir.

K7: Verimliligi kisa stirede olumlu goriiyoruz, 6grenci namaza bagsladi, su huyum
degisti ama egitim bu uzun vadede gormek durumundayiz ancak sene sonuna
baktigimizda verim aldigumizi goriiyoruz. Verimliligi  diisiik gibi bir algiya
diistilmemeli. Bu dersler var ama su¢ oranlari soéyle oldu boyle oldu diye bir séylem

var. Bu ¢ocuklar kag yildr aliyor bu egitimi? Tiim bunlar goz oniinde bulundurulmal.
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Verimlilik egitimin tiim paydaslart ile ilintilidir. Béyle bakamiz gerekir olaya. Ancak
kendi gorevini se¢meli dersler bagari ile siirdiirme gayretinde. Hi¢ verimsiz ya da
istedigimiz tiim verimleri aliyoruz, demek zor bir ¢ikarim olur. Derslerin ozel olarak

miifredati basari ile tamamlaniyor, istenen davranis degisikliklerini elde ediyoruz.

K10: Bence ¢ok verimli oluyor bu dersler. Ahlaki boyutu gézlemlememiz ve él¢gmemiz
¢ok zor. Televizyon, teknoloji var bunlar goz oniinde bulundurulmali. 80 dakikay:
olabildigince verimli ¢ocugun aklimin bir késesinde yer etmeye ¢alisiyoruz ama ¢ok
fazla olumsuz duruma maruz kaliyor égrenci. Ogretmen bunu yasamilan hayat dersi
olarak goriir ve ogretirse diger branslar da etki ederse daha da verimli olur. Bu

derslerin geliserek programda devam etmesini istiyorum.

K4: Kur’an’t Kerim dersi verimli gegiyor ogrencilerimize Kur’an’t Kerim okumayi
ogretiyoruz. Swniflar az oldugu icin. Kur’an’t Kerim egitimi birebir yapilmali aslinda
kiigiik gruplar halinde bireysel farkliliklar geride kalanlar oluyor. Daha da
ugrastirict. Swmiflarin az olmasi avantaj. Benim istedigin seviyeye gelemiyor ama biz
kursu egitimi de yapmiyoruz. Anlamim kavramlarini vermeye ¢alisiyoruz. Ogrenciler
diger derslerde de verimli oluyor. Bir konu oldugunda giincel hemen bir hadis
Soylemeye c¢alisiyorlar ben bakiyoruz dgrencilerimizin zihinlerinden bir seyler

yeseriyor filizleniyor. Insallah gelecekte meyvesini verecek.

Se¢meli din derslerinin verimsiz oldugunu, amaglara ulasilamadigini ifade eden
katilimcilar da goriilmektedir. Katilimcilar eger olumsuz bir degerlendirme yapacaklari
zaman genelde bunu sebepleri ile ifade ettiklerinden bu ifadeleri daha ¢ok verimliligi

etkileyen faktorlerde gorecegiz ancak iki katilimcinin kisaca ifadeleri sdyledir:

K6: Maalesef bu derslerin ¢ok verimli oldugu kanaatinde degilim. Hedeflerin
gergeklestigini soyleyebilmek giic. Bu derslerde dini ve ahlaki degerlerine sahip
bunlart  hayatina aksettiren oOgrenciler yetistirmek hedefleniyor ancak bunu

gerceklestiremiyoruz

K17: Ilk yillarda ¢ok verimliydi ama sonradan verim diistii. Bunu bircok sebebi var.
Osrencilerimiz artik bu dersi sevmiyor gibi. Bizi yonetenlerin zorla koydugu ad
se¢meli kendi zorunlu ders gibi oldugu igin ders verimli degil arttik. Cok gerekli ama

zamanla ozellikle ogretmenler ve veliler agisindan 6nemsiz ders haline geldi.
K2: Genel olarak verimli olmuyor bu dersler amacina ulagsmiyor.

K22: Bir¢cok problem var. Ben bu sene Kur’an dersine 12 ogrenci, ¢ogu akilli

ogrenmek isteyen o6grenci ile basladim. Sene sonunda idare okulun en yaramazlarini,
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basarisizlarin ve bir beklentisi olmayanlar: gondere gondere mevcut 22 oldu ve ¢ok

verimsiz bir yil gecirdim. Bircok faktor bunda etkili bu sadece biri.

Baz1 katilimc1 O0gretmenler segmeli din derslerinin kismen verimli oldugunu
ifade etmisler. Kismen verimliligi her bir ders i¢in ifade ettikleri gibi bazi dersleri
verimsiz bazi dersleri verimli olarak da degerlendirmislerdir. Biz bu ifadeleri kismen

verimli baslig1 altina yazilmistir. Ornek katilimer goriisleri soyledir:

K15: Kur’an verimli, mesela ilk donemde girdigim simiflardan bu yana Kur’'an
gectiler. Yaz kurslarimi etkisi biiyiik. Tecvit kurallarina uyuldugu séylenemez ama
disiplinli bir sekilde geciyor. Ancak TDB sikilmalar olabiliyor ve bilgi aktarmaya
doniik bir ders oldugu i¢in verimli olmuyor. Yiizde verecek olursak yiizde 75-80 hedefe
ulagiyor kalan ise diger derslerde hedefe ulasamayan ancak dgrencileri su¢lamayalim

onlara hedef belirleyemeyen dgretmen ve velilerin sucu.

K14: Bu derslerin kismen verimli gectigini, ancak daha verimli hale gelebilecegini
diistiniiyorum Siyer dersinin bana bir faydasi yok. Stkici. MEB bize bir kitap vermeli
bu kitabr okuyun okutun. Demeli bu ders icin. Siyer dersi swradan bir ders gibi
islenmemeli. Ogrenci TDByi Siyer’i bir kere se¢ince bir daha se¢miyor ama Kur’an'’i
Kerim ‘i seciyor. Hocam yeni bir seyler oOgreniyoruz dersler eglenceli geciyor

diyorlar.

K5: Biitiiniiyle amacglara ulasamayabiliyor. Ahlaki bir amag¢ oldugu icin aktarmak
belletmek veya bunu geri almak zor olur. Bir¢ok faktér goz oniinde bulundurulmall
ama fen derslerindeki gibi diger sartlar géz oniinde bulundurulmadigindan gibi bir
not eklersek soruya evet dersler verimli ama ne derece etkili iste orasi etkiliyor.
Osrencinin kafasinda yer ettigi ve bir giin agiga ¢ikacagi muhakkak. Kisaca kismen

verimli Kur’an’1 Kerim dersi de tamamen verimli.

Baz1 6gretmenler se¢meli derslerde amacin 6grencinin ahlaki gelisime katki
yapmak oldugunu, davranislarinda kalic1 degisiklikler yapmak oldugunu ve bu degisen
davraniglarin giizel ahlakla biitiinlesip hayati boyunca devam ettirmesini saglamak
oldugunu dile getirmistir. Boyle bir amac1 bir sene sonunda 6l¢gmenin dersin amacina

uygun olmadigini ifade etmislerdir.

K9: Bizim derslerimiz égrencinin hayatina yerlesmeyi gerektiriyor ancak kisa siirede
bunu gormek zor, ama sunu soyleyebilirim, yas kiigiik olduk¢a ozellikle 5 ve 6 da ¢ok
verimli oluyor. Ogrenciler heniiz bunlart hayatlarina uygulayabilecekken. Yemege

tuzla baslamak degil ama biiyiige saygili olmayr 6grenmek Ogrenciye yerlesiyor.
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Ornegin bir ogrencim gelip Lokman a.s’in ogluna 6giidiinii hayatina uyguladigim
gelip bana soyledi. Bir ¢ocuga bunu séylemis, yeryiiziinde bobiirlenerek ¢alimly bir

sekilde yiiriimeyin. Bir kavga esnasinda bunu uygulamis 5. Stif ogrencisi.

K16: Su anda nesli yetistirmek kolay degil. Ogretmen zurnamn son deligi derslerimiz.
Teknoloji toplumu icindeyiz. Bir ¢icekle bahar olmaz. Bizim koylerde cift tek okiizle
stiriilmez. Bir ders anlattiklarimiz diger ders bosa ¢ikabiliyor bunu yasiyoruz. Cocuk

bir ¢arsrya ¢ikiyor ya da bir maga gidiyor her seyi unutuyor.

Bir katilimci1 se¢meli derslerde verimliligin dersin  dgretmenine gore
degerlendirilmesi gerektigini, bir dersin 6gretmeni kadar verimli olabilecegini soyle

ifade etmistir.

K18: Ogretmene gore verimlilik degisiyor. Akilli tahtayr kullanmak iyi égretmenlik
demek degildir. Teknoloji kullanmak ile verimlilik yiikselmez. Derslerin verimliliginde

bir problem gormiiyorum ama daha iyi olabilir elbette.

4.5. Ortaokul Din Ahlak ve Degerler Alamn Se¢meli Derslerinin Verimliligini
Etkileyen Problemler

Arastirmada goriisme yapilan ortaokul Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
ogretmenlerine okullarinda okuttuklari segmeli din derslerin verimliligini etkileyen ne
tiir sorunlarla karsilastiklart sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri yamitlar, dgrenci,
Ogretmen, veli, okul idaresi, Ogretim programlari, kitaplar ve materyallere iliskin
sorunlar seklinde farkli temalarda toplanarak ayr1 ayri ele alinmistir. Katilimeilarin bu
temalar disinda dile getirdikleri farkli sorunlar ise diger problemler bagligi altinda

toplanarak asagida sunulmustur.

4.5.1. Ogrenciden Kaynaklanan Sorunlar

Gorligme yapilan O0gretmenlerin, gorev yapmakta olduklar1 okullarda sunulan
secmeli din derslerinin verimliligini etkileyen 6grenci kaynakli problemlerle iligkili

olarak dile getirdikleri sorunlar Tablo 4.5’deki gibi kategoriler haline getirilmistir.

Tablo 4.5: Ogrenciden kaynaklanan problemler

Kategoriler Katilimc1 Katilimcilar
Sayisi
(")grencilerin ilgi eksikligi 8 K1, K4, K8, K12, K15, K20,
K21, K22
Kur’an dersinde 6grenciler arasi seviyenin 7 K2, K6, K12, K16, K17,
farklhilasmasi K21, K24
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Ogrencinin genel basan diizeyi 5 K1, K2, K6, K7, K21, K22

Ogrencilerin degerlendirme olgiitlerine / 4 K4, K11, K18, K22
dersin notlandiriliyor olmasina karsi

tavirlar:

Ders/lerin kendi tercihi olmayis1 / Istemeden 3 K12, K19, K21

seciyor olmalari

Derse hazirliksiz gelmeleri 3 K8, K9, K22
Ogrencilerin lise sinavi kaygisi 2 K19, K20
Cevresel etkenlerin cocuk iizerindeki etkisi 2 K5, K16
Sinif arkadaslari ile olma diisiincesi 1 K10

Tablo 4.5°da goriildiigii gibi katilimcilar se¢meli din derslerinde verimliligi
etkileyen sorunlardan birisi olarak ogrencilerin derslere olan ilgisizligini ifade
etmislerdir. Genel itibari ile basarili ve sorumlu Ogrencilerin derse olan ilgileri
yiiksekken smif igerisinde derse ilgisi diisiik Ogrencilerin simif arkadaslarim
etkiledikleri, dersin verimini disirdiiklerini siklikla ifade etmislerdir. Bazi

katilimcilarin konu ile ilgili ifadeleri soyledir:

K8: Hazirliksiz olmasi, isteksiz, aile tarafindan desteklenmiyor olusu, bizde istemeyen
¢ok yok. Ancak yine de istemeden gelen, derse ilgisi olmayan, ogrenmek istemeyen

oluyor. Tabi haliyle sinifi bozuyor.

K4: Bazen dgrencinin giidiilenmesi eksik kaliyor, biz ve veliler tarafindan. “Keske
baska bir se¢meli ders alsaydim.” diye gecirebiliyor. Bunun sebeplerini arastirip

ortaya ¢tkarmaya ¢alistyoruz ancak ¢ok basarili olamryoruz.

K1: Cocuklarla aramizda ciddi bir bakis agist problemi var. Odaklanamadiklarim
hissediyorum. Gayretli ogrenciler elbette var ama ¢agimizin getirdigi bir ozellik

odaklanamama sorunu yagsiyoruz. Baska bir sey ile ugrasuyor.

Bazi katilimcilar  Ggrencilerin - ders  se¢imlerini  grencinin  kendisinin
yapmadigin1 ifade etmistir. Bu durumun 6grencide motivasyon eksikligine sebep
oldugunu istemedigi bir dersi almak zorunda kalmis olmasmin bu derslerde verimi
diisiirdiigiinii ifade etmistir:

K21: Ogrenciler idare ve velinin zoru ile derslere geliyorlar. Istemedigi igin gelince
ne ogrenmek istiyor ne de ogreneni birakiyor. Bu konuda derslerin tercihi siireci iyi

bir yapilandirma gerektirmektedir. Ogrencileri genel olarak zaten derslerimizde zor

tutuyoruz.
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K12: Benim karsilastigim sorunlardan biri de 6grencinin dersi kendi tercihi olmadan
aliyor olmast. Idarenin dayatmas: veya ailenin baskist olabiliyor ancak o ogrenci
dersi istememis. Cogu zaman dersi 6grenciye sevdirme taraftarryim ve bu yonde
uygulamalarim oluyor ancak bazen ogrencinin kalbine giremiyoruz ve sinifin havasin
bir anda degistirebiliyor. Kendi ogrenmek istemeyince arkadaslarim da bir sekilde

etkilemeyi bagariyor.

K14: Zoraki secen yok ama 68renci segiyor sevmeyen de dersi seviyor zamanla.

Isteyip de gelemeyen oluyor. Bu 6grenci bu dersi almak istiyor ama olmuyor.

K15: Motivasyonu eksik olabilir. Bir Matematik bir Fen dersine gére daha basit
gelebilivor. Bunu biz saglamalyiz. Ingilizce 6gretmenleri quiz diyor ben yazilicik

diyorum. Arada ogrencileri uyandiryyorum boylece.

Baz1 katilimcilar Kur’an’t Kerim dersi 6zeli i¢in 6grenciler agisindan seviye
farkliliklarinin olmasini dersin verimliligine etkisinin biiyiik oldugunu vurgulamislardir.
Bazi Ggrencilerin Kur’an okumayi bilmesi bazilarimin bilmemesi dersin planlanan
isleyisini sekteye ugratmakta ve ogrenciler arasinda tercih yapamaya yonelttigini ifade
etmislerdir. Bu problemin temelinde okulda seviye smiflarinin olusturulmamasi da

yatmaktadir.

K13: Seviye simiflart olusturmak gerekmektedir. Icerik zenginlesiyor ama bu ne kadar
yetigiyor islenebiliyor? Kur'an’t Kerim dersi problem oluyor genelde. Alt yapilar
farkl olabiliyor. Farkl suuflar olusturmak zor oluyor faydali olur ama buna ¢ok da
girisemiyoruz. Ama 6. Swflarimizin sayisi az yetisiyor ama diger derslerde sorun

oluyor.

K17: Ogrenci daha énce almamis. Biri tecvit 6Srenmek isterken, bilirken digeri elif ba
seviyesinden baslhyor. Hangisine hangi kitabt isteyip okutacagiz? Bikkinlik
olusturuyor. Céziim olarak bir ders elif ba bir ders Kur’an. Tecvit konularina genel
olarak yiizeysel girmek zorunda kaliyoruz. Kur’an kursuna gitmeyen d&grencilerin
ogrenmesi diger ogrencilere gore zor ve ge¢ oluyor. Dersler bireysel islenmek

zorunda kaliyor. Her haliikarda bir grup énde veya geride kalmaktan dolay: sikiliyor.

Ogrencilerin genel basar1 diizeylerinin diisiik olmas1 se¢meli derslerde hedefe

ulagmasini engelleyen bir faktor olarak goriilmiistiir. Baz1 katilimer goriisleri soyledir.

Kl1: Kavramlart not ettireyim dedim, yazdirayim bir bakayim dedim, okuyamadim

yazdiklarimi, maalesef yazi yazmayr bilmeyen bir nesil geliyor. Tiyatral yapmam lazim
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ne diyorsunuz benim tabirimle artistlik. Ben bu yasimda ne yapayim da o6grenciyi
eglendireyim. Senaryo yazamam ben bu derslerde bu saatten sonra. Dinde
sadelestirme de olmaz senaryo da! Okulda herkesi tantyor biliyor diger dersleri de iyi

sayilir ama harfleri daha 6grenmedi.

K7: Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri heniiz yeterli degil gibiydi. Ornegin
se¢meli derslerde degil ama DKAB dersinde 5. smflara farz vacip siinnet gibi
terimler anlatiyoruz. Ef’ali miikellefin diyoruz bunlara. Ama 6grenci heniiz giinah ve

sevabi yeni 6grenmeye bagslyor. Tabi burada égrencinin su¢u yok diyorum ben.

K12: Maalesef, 6grencilerimizin genel bagari diizeyi diisiik. 5. simiflarda Kur’an-1
Kerim dersine girdim. Tiirk¢e okumada zorlanan égrenciler var. Genel olarak basart

diizeyi diigiince bizim derslerde de zorlayamiyoruz 6grenciyi.

Se¢meli din derslerinin uygulandigi ilk yillar not ile degerlendirme
yapilmamaktaydi. Ancak bir siire sonra gelen tepkiler dersi not ile degerlendirme
uygulamasini baslatti. Katilimcilara gore segmeli derslerde degerlendirme gergekei ve
dersin hedeflerine uygun degil. Ogrencide herhangi bir not kaygis1 olusmamakta ve
degerlendirme dersin verimliligini 6lgmemektedir. Bu problemle ilgili katilimer

goriisleri asagida verilmistir.

K4: Bu derslerde not olayr var. Se¢meli bu ders. Acaba notu kaldirsak 6grenciler
gevser mi? Ama egitici bunun iistiinden gelebilir. Der ki bakin biz bunu diinya ve
ahiret mutlulugu icin yapiyoruz. Se¢meli derslerde not olmamall. Zaten kalma veya
not problemi yok bu derslerde. Cocuk hi¢ ¢alismasa 4 diisecegini biliyor. Mesela
sosyal etkinlik gibi farkly bir degerlendirme olabilir.

K11: Kolay gegilen bir ders olarak goriiliince verim diisiiyor ama bu sevdirilerek

asilabilir.

K18: Problem su; ¢ok fazla notun zorunlu ders kadar etkili olmamasi ¢ocugu
uzaklastirtyor. Bu tiim se¢meli dersler igin gegerli. Not kaygisi. Diger derslerin
se¢meli derslerinde kitap bile yok dgrencinin umurunda olmuyor ama bu derslerimiz
kitabimiz dokiimanimiz var. Not korkusu olmasa bile ogrenci bakiyor. Not motivasyon
unsurudur ama amag not degil. Oncelikle ahlaki deger 6nemli. Ama bir yerde not isin
icine muhakkak giriyor. Illaki not olmali ama ¢ocuguna bu derslerin not olmadigini
ogretmeliyiz. Ben kendi derslerimden sahidim bazen ciddiye almiyor ama nasil ki tam
anlatmaya basliyorum giinliik hayatta bir ornek verimce herkes piir dikkat incelemeye

bashyor. Ogrenciyi motive etmek bizim elimizde not olmasa da sinav olmasa da.
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Katilimer K22 kodlu 6gretmen se¢meli din derslerinde basar1 degerlendirme

sorunu ile ilgili kendi gorev yaptigi okulda yasanan bir olay1 soyle anlatmustir:

K22: 3 sene oncesine kadar okulumuzda Kur’an dersi seciliyordu idare segiyordu. Bir
kadin hocamiz vardi, Kur’an dersinde ogrenciler 40-50 vermis. Mahregleri
ctkaramadiklarini, ezber yapmadiklarini gerekce gostererek. Hem de basarii takdir
alan 6grenci bunlar. Velileri geldi sikayetler oldu baya ortalik ayaga kalkti derken

idare de karar aldi o giinden sonra 3 yildir Kur’an dersi secilmiyor okulumuzda.

Katilimcilarin - 6grenci temali problemlere verdikleri cevaplardan biri de
ogrencilerin derslere hazirliksiz gelmeleridir. Bunun Ogrencilerin derslere olan
ilgisizligi ve basar1 diizeyleri ile yakindan alakali oldugunu ifade etmislerdir. Bu konu
ile ilgili olarak K6 kodlu katihimeci “Ogrenciye dua ezberleyecegiz diyoruz, evde
ezberleyin diyoruz ama ogrencide hi¢hir ¢aba ve karsilik géremiyoruz.” diyerek bu

durumu 6zetlemistir.

Ogrenci kaynakli problemlerden biri de Ogrencinin okul hayatinin gevre
sartlarindan etkileniyor olmasidir. Katilimcilar gerek teknolojik gelismelerin gerekse de
ogrencinin yasadigi sosyal ¢evrenin derste ogrenilenlerin uygulanmasma firsati
vermedigini ifade etmektedirler. Bu problem ile ilgili K5 kodlu katilimci
“Ogrencilerimizde giiniin sartlarinda, teknoloji gelisti, 6rencilerimizde sagdan girdi
soldan ¢ikti oluyor. Bakiyoruz ¢ocuk disarda anlattigimizin tam tersini yapabiliyor.

Teknoloji bagimliligi var.” diyerek ifade etmistir.

4.5.2. Ogretmenlerden Kaynaklanan Sorunlar
Secmeli din derslerinin verimliligini etkileyen 6nemli faktorlerden biri de
ogretmen temali faktorlerdir. Katilimcilara oOgretmenlerle ilgili gbézlem ve

degerlendirmeleri sorulmus ve asagida Tablo 4.6’da kategoriler haline getirilmistir.

Tablo 4.6: Ogretmen temali problemler

Kategoriler Katilimci Katilimcilar
Sayisi
(")gretmenlerin formasyon ve alan bilgisi yetersiz 10 K1, K2, K3, K5, K6,
olusu / 6gretmen yetistirmedeki basarisizhik K11, K16, K18, K20,
K22
Derslerin 6neminin farkinda olunmamasi 7 K4, K9, K10, K14,
K17, K20, K22
DKAB derslerinin tamamlayicisi olmasi 4 K2, K7, K14, K20
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diisiincesi

Ogretmenlerin programdan haberi yok 4 K3, K6, K7, K20
Kadin 6gretmenlerin oncelikleri 4 K1, K10, K15, K22
Ziimre toplantilarimin verimsiz ge¢mesi 4 K4, K5, K6, K20
Ek ders kaygisinin dersin 6niine gecmesi 3 K3, K9, K14
Ogretmenin 6grenciye karsi yaklasim 2 K3, k7

Farkh brans 6gretmenlerinin din ahlak ve 1 K21

degerler alanina miidahalesi

Ogretmenlerdeki heyecanin azalmasi 1 K7

Arastirmaya katilan se¢meli din dersi 6gretmenli bu derslerde verimliligi
etkileyen sorunlar sorusuna Ogretmen temali olarak verdikleri yanitlara bakildiginda
genel olarak alanin Ogretmenlerinin iyi bir Ogretmen yetistirme programindan
gelmedigini, ya 6gretmenlik formasyonlarinin ya da ilahiyat alan1 yeterliliginin istenilen

diizeyde olmadigini ifade etmislerdir. Baz1 katilimcilarin goriisleri sdyledir:

K1: Ogretmen égretemeyince zaten benim ogrencim degil havasina girebiliyor. Ben
kendimi de ¢ok yeterli gormiiyorum internette makalelerden bakiyorum. Her sene
biraz daha ilerledigimi fark ediyorum. Ama bunun sebebi su ben din dersi 6gretmeni
olarak yetistirilmedim 30 yil énce de boyleydi ben de 6yleyim. Rol model olmaliyiz.
Materyal hazirlamayr siz  yaparsmiz ben yapamam formasyon dersleri belli
fakiiltelerde ciddi ama ¢ogunda verenler para kazansin alanlar da formasyon alsin
diye yapiliyor. Formasyon ciddi bir ihtiyactir. Gelen dgrencilere sordum iinitelerden

haberiniz var mi diye yoktu maalesef.

K3: ...Sunum teknik ve yontemlerinin bilinmemesi veya uygulanmamasi da dersin

verimliligini etkilemektedir...

K5: Ogretmen kalitesinde soyle bir problemimiz var. Bize yeterince destek
sunulmuyor. Kaynak ve materyal olmayinca é6gretmen de bunun egitimini almadig

icin hazirlayamiyor.

K11: Ogretmenin ¢ok ivi bilmesi gerekiyor ki anlatabilsin DKAB mezunlart yeterli
degil. Bu arkadaslar nasil bu derslere girecekler? Tecvitlerini mahreglerini bir
diizene koymak gerekir diye diistintiyorum. Ben bir siire de imamlik yaptim ve ne
kadar eksigim oldugunu diyanette gérdiim. Lisede DKAB &gretmeni bayan hocamiz
vardi sonradan fark ettik ¢ok eksik oldugunu ve yanhs 6grendigimizi. Kur’an-1 Kerim

dersinde genel olarak o&gretmenlerimiz  kagryorlar gibi  geliyor bana girmek
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istemiyorlar. Kur’an sinifi, seviye sinifi ve istekli dgrencileri olsa dgretmenlerimizin

de isi kolaylasir.

K6: Ogretmenlerimiz Siyer dersini tematik degil kronolojik isliyor halbuki, bir
Ogretmen ziimrede béyle demisti. Ama bu zihnivet degismeli. Ozellikle program
hakkinda &gretmenler egitimden gecmeli. Ogretmenler ozellikle Kur’an-i Kerim
dersinde kendileri Kur’an okumuyorlar, okuyamiyorlar! Ama dgrenciden iyi

okumasini bekliyorlar.

K18: Genelde dgretmenler kilit noktada. Soyle oluyor se¢meli dersler igin ben yine
aynistmi soyleyeyim o6gretmen hazira kagip canimi akilli tahta ile vereyim diyorsa
ogretmen zorunlu dersini de veremez ve swnifta kendisi kalwr. Akilli tahta aktif
olmamalr. Yeni baslayanlarda simif hakimiyeti ¢ok olmuyor ve verimlilik diisiiyor.

Bana stajyerler geliyor bakiyorum sumif hakimiyeti yonetimi ¢ok eksik.

K2: Ben imam hatip lisesinde Arap¢a ve Kur’'an 6grendim iiniversitede tek bir
basamak ilerletemedim itistiine bir seyler katamadim. Lisede daha kaliteli ve iist diizey

bir egitim almistim. Universitelerimizin ici bombos.

K3: Burada ben ogretmen yetistiren boliim ve fakiilte programlara da deginmek
istiyorum. Bugiin DKAB béliimleri kapatildi ve ilahiyat fakiilteleri dini 6grenim bakig

agust ile yetistiriliyor dgretmenler. Bunun éniine bu zihniyetin éniine gegmeliyiz.

K16: DKAB é&gretmenligi béliimiine karsyyim. Bu boliim mezunu ogretmenlerine
egitim verilmeli. Kur’an-1 Kerim bilmiyor égretmenimiz nasil derse girecek? Memur
kazandirma is bulma yolu gibi goriiliiyor. Alana hakim degil 6gretmenimiz. Kendisini

yetistirmemis. Ogrenci bunu hissediyor.

Baz1 katilimcilar segmeli din dersinin mahiyetleri geregi onemli bir gorevi icra
ettigini, bu derslerin programa girmesinin toplumun 6nemli bir kesiminin talebi sonucu
oldugunu heniiz tam anlami ile bilmediklerini ve bu derslerin 6nemini fark

etmediklerini ifade etmislerdir. Ornek olarak bazi katilimcilarin ifadeleri soyledir:

K9: Ogretmen bu dersinin ek ders icin veriyor. Maalesef var bunu gérdiim bu okulda.
Sinif kalabalik olur diye Kur’an dersini almak istemiyor égretmen, bana DKAB verin

diyor-...

K10: Ogretmen sorun degil de gordiigiim kadari ile. Her sey Ogretmende bitiyor.

Ogretmen meslegini seviyorsa, bir yiik olarak gormiiyorsa dersi basarili oluyor.
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Diikkdmima gideyim, evime varayim gibi diigiiniiyorsa ders hi¢hir sekilde basarili

olamaz.

K14: Dinlenme dersi olarak gériiyoruz, eksik islerimizi yaptigimiz angarya islerimizi
yaptigimiz, se¢meli dersleri alternatif zaman olarak goriiliiyor. Gegen hafta okulda
dahi bir program oldu hangi dersi verelim se¢meli dersi verdik. 8. Sinifta varsa eger
se¢meli dersi islemiyoruz zaten lise sinavina hazirlaniyoruz. Ek ders kaygisi, ogretmen
arkadas swifint boliiyor, beli kendi acisindan hakly kalabalik ama Siyer ve TDB

islenir.

K17: Asil sorun 6gretmenden kaynaklaniyor bence. Dersi verirken cennetin anahtarini
kazanacagim bilmeli. Manevi boyutu ¢ok énemli bu isin. Biitiin hayatimizda oldugu
gibi. Bu dersleri suna benzetiyorum. Iki kul var namaz kilarken biri bitmesin der diger

gorsiinler diye kilar. Ogretmenler ders bitmesin istemeli. Yeniden egitilmemiz lazim.

Katilimcilardan bazilar1 6gretmenlerin miifredati agip bir kere okumadiklarini ve
bunun eksikligini hissetmediklerini ifade ediyorlar. Ogretim programinin egitim dgretim
stirecine katkisinin ¢ok az oldugunu, 6gretmenlerin sadece kitap ile dersi yuriittiigii

ifade edilmistir.

K3: Miifredati okuma geregi duymuyoruz. Ogretmenin okumadan girince kendisini
eksik hissedecegi bir miifredat olmalt ama ben okumadan da derse girsem sene bast

bakmasam da sorun olmuyor.

K7: Daha dnce de soyledim ben yiiksek lisans yaptigim igin biliyorum dersler
arasindaki ayrimi miifredati, yiiksek lisansa baslayana kadar ben de bilmiyordum.
Osretmen olduk ama bize bu derslerin farkini bile 6gretemediler ya da aldigimiz

seminerlerde buna deginilmedi.

DKAB dersi ile seg¢meli din dersleri arasindaki farkin o6gretmenlerce
bilinmemesi ve uygulanmamasi dersin verimini etkilemektedir. Bununla ilgili olarak K3

kodlu katilimcinin ifadeleri soyledir:

K3: Dersin amaci ne olursa olsun DKAB dersi ve se¢meli derslerde farkiiik
gozetilmiyor. Bu dersler birbirinin devami gibi gériiliiyor. Bu nedenle 6gretmen bu
derslere farkl bir bakis agisi getiremiyor ve haliyle hi¢bir yontem zihniyet degismiyor.
Diinkii ilahiyat mezunlart ile su anki DKAB mezunlarimin arasinda da fark var. Bu

farkly bir yol olusturuyor.
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Katilimcilardan K5 kodlu 6gretmen ziimrelerin yetersizligi ve amacina uygun

yapilmayisini se¢meli din derslerine de olumsuz bir etkisi oldugunu ifade etmistir:

K5: Ziimreler yetersiz. Ogretmenler birbirini tammiyor. Ogretmenler kaynasmali ve
herkes birbiri ile deneyimlerini paylasmali herkes materyal paylasilmali. Ogretmenler
deneyimlerini boylece birbirleriyle paylasmali ama bizim ziimreler bize bir yiik gibi

geliyor, herkes imza atip evine gitme derdinde.

Katilimcilardan K6 kodlu o6gretmen, bayan Ogretmenlerin ders almak
istememelerini bunun da derslerin secilmemesine, dersi almak isteyen ogrenciler ve

velilerin bu beklentilerinin ger¢eklesmedigini belirtmistir.

Ko6: Evli bayan égretmenler evleriyle ilgilenebilmek adina bu derslerin secilmesini

istemiyorlar. Peki bu 6grenci kimden dersi alacak?

Ogretmenlerin  motivasyon eksikligi yasadigi ve meslege basladiklar ilk
heyecanin zamanla koéreldigini K7 kodlu katilimc1 “é6gretmen amagsiz. Heyecani
gittikge diisiiyor ve eve bir an once gitsem derdinde. Seminer gorevleri ¢ikinca sikdyet¢i

oluyoruz maalesef. Her sey ogretmende... Basari da ogretmene verilmeli elbette.’

diyerek ifade etmistir.

Se¢meli derslerin okullarda 6gretmenler i¢in iyi bir ek ders kapis1 oldugunu
belirten katilimcilar, bu konuda bazi Ogretmenlerin se¢cmeli dersleri ek ders igin
aldiklarim1 ve boylece derslerin ruhuna ve amacina aykiri hareket ettiklerini ifade

etmislerdir:

K14: Iki segmeli ders sinifi agildi biri 25 kigilik Kur’an sinifi segenler, digeri 15 kigilik
okuryazarlik sinifi. Maalesef Kur’an ogretmeni iki sumifi dengeleyin diye talep

gotiirmiis. Uziildiim sadece. Ek ders i¢in zaten yapilmaz bu is.

K9: Okulumuzda zaten idare normlar: gozeterek segmeli ders koyuyor. Ogrenciler
se¢mek isterken se¢emedigi oluyor bu dersleri, iistiine bir de bazi ogretmenlerden

sikdyetler duyuyoruz su bu kadar aliyor biz niye az gibisinden.

K21 kodlu katilimer din dersleri Ogretmenleri disindaki diger brang
Ogretmenlerinin zaman zaman 6g8rencilere din hakkinda yorumlar ve bilgiler vermesi
yoluyla 6grenci ve veli ile din dersi 6gretmenlerinin kars1 karsiya geldigini, 6grencilerin
kafasinda bilgi karmasasina yol agtigin1 “Dini konular malum herkesin dilinde, kolayca

yorum yapilabiliyor ve uzmani olmayan kisiler bunlari soyleyebiliyor. Ornegin biz
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ogrencilerimize burada Alevilik ile ilgili dogru bilgiler vermeye ¢alistyoruz ancak baska
bir derste hoca hamm farkli seyler anlatabiliyor. Sonra yanls anlasilmalar silsilesi ve
olaylar biiytiyor. Maalesef bu tiir problemler de yasamiyor degiliz.” diyerek bu durumu

anlatmaktadir.

Se¢meli din derslerinin verimliligine din dersi 6gretmenlerinin 6grencilere karsi
tavrt ve durusunun da dnemli bir faktor oldugunu belirten katilimcilardan K3 ve K7

kodlu 6gretmenler bu durumu soyle ifade etmislerdir:

K3: Ogretmenin ozellikle bizim ders icin, sempatikse ogrenci ile anlamlandirilabilir
bir bag olusuyorsa bu dersler verimli olabiliyor. Bizim dersimiz Ozelinde eger
ogretmen karsida tebessiim olusturabiliyorsa ¢ogunlukla maksadina ulasmigtir
diyebiliriz.

K7: Onceleri ¢ocuklara abla gibi yaklasiyordum, onlarla cok giizel bir sekilde
iletisime ge¢cmeye calisiyor, merhametle yaklasiyordum. Ama bir siire sonra baktim ki
sinifta ablalik olmuyor. Sanki biraz dozu kacirmisim. Ogretmen gibi yaklasmaya

baslayinca onlardaki gevseme de ortadan kalkti yoksa ¢ok simaracaklardh.

4.5.3. Okul Idaresinden Kaynaklanan Sorunlar
Arastirmaya katilan Ogretmenlere okullarindaki se¢gmeli din derslerinin
verimliligi ile ilgili okul idaresinin tutum ve davraniglart temali ne tiir sorunlarla

karsilastiklar1 sorulmus, alinan cevaplar Tablo 4.7’deki gibi kategorilendirilmistir.

Tablo 4.7: Okul idaresinden kaynaklanan problemler

Kategoriler Katilimec1  Katilimeilar
Sayisi

Okul idaresinin tutumu genelde olumlu 12 K1, K4, K7, K8, K11, K12, K13,
K15, K17, K20, K23, K24

idare 7 ve 8 de bu dersleri acmiyor 10 K1, K4, K9, K10, K12, K14, K16,
K17, K20, K21

idare dersleri secerken tek hareket 10 K1, K2, K4, K6, K16, K18, K19,

etmesi K20, K21, K22

Okul personelinin norm kaygisi, 6 K3, K6, K9, K10, K21, K22

o0gretmen iiziilmesin anlayisi

Vasat o6grenciler yonlendiriliyor 4 K3, K18, K19, K21
idare ideolojik davranabiliyor 2 K10, K18

DYK kursu agmiyor 3 K4, K9, K21

Idare dersleri 6nemsemiyor 3 K14, K21, K23
Olumlu veya olumsuz bir etkisinden 1 K5

bahsedemem
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Toplumdaki mezhep yapisim 1 K6
gézetmiyor

Katilimeilar okul idarelerinin se¢meli derslere olumsuz sayilabilecek etkilerini
sOylese de ki bunlar derslerin se¢im siirecimi ve se¢meli derslerin dagilimu ile ilgili
olmaktadir ¢ogunlukla, genel olarak derslerin verimli ge¢mesi i¢in olumlu bir tavir
takindiklarin1 ve taleplere cevap vermeye calistiklarini ifade etmislerdir. Daha cok

olumlu fikir beyan eden katilimci goriisleri soyledir:

K7: Okul idaresi gayet olumlu. Dini degerler ¢alismasina yédnelten faaliyet ve
etkinlikleri destekleyen insanlar. Su anda 6gretmen igin idari olarak herhangi bir

engel gormiiyorum. Su yok bu yok gibi bir bahanemiz olamaz.
K8: Secimi ve derslerin uygulanmasint verimli kilmak icin her tiirlii destegi saglyor.

Kl11: Okul idaremiz elinden geldigince yardimci olmaya ¢alistyor idare gerekeni

yapmaya gayret gosteriyor. Bu dersler secilirken fikrimiz soruluyor.
K13: Etki ediyor elbette ama olumlu yonde. Bir problemle karsilasmadik.

Katilimeilar se¢gmeli din derslerinin verimliligini etkileyen sorunlarin temel
faktorlerinden biri olarak idarenin se¢meli din derslerine karst olan tutum ve
davraniglarii gostermektedirler. Idare kaynakli birden fazla sorun saymakla beraber en
fazla one ¢ikan temel sorunun genelde se¢meli derslerin 6zelde se¢meli din derslerinin
idare tarafindan belirlenmesi oldugu yoniindedir. Okul idaresi 6gretmen kadrosu,
okulun fiziki yapist ve 6grenci seviyelerini dikkate alarak 6grenci, veli ve 6gretmenlerin
fikir ve ihtiyaclarina basvurmadan ders se¢imi katilimcilar tarafindan soyle

degerlendirilmistir:

K1: Okul yonetimi icin okul i¢in ogretmen huzuru icin ogrencilere birakilmamasi ¢ok
ivi oluyor ama se¢melilerin ruhuna uygun degil. Istemeyen égrenci mechuren gelmis

oluyor, aksatryor 6nemsemiyor ve diger arkadaglarin da etkiliyor.

K4: Simdi bu sene idare degisti. Yeni gelen idareci neden her sinifa Kur’an segilmis
diyor? Boyle bir sey olabilir mi ya? Adam Kur’an-1 Kerim dersini kaldirip az daha
tiim suiflara spor ekliyordu kendi bransina yakin oldugu icin. Biz miidahale ve elestiri
getirdik ve su an da engelledik ama seneye ne olur Allah bilir. Bu konuda net bir tavir
da olmali aslinda. Biz seciyorsak eger bunu da ogrenin, ihtiyacina gére se¢meliyiz.

Ogretmen var ve okul sart imkanlari el veriyorsa ve daha once yillardir tiim simflarda
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segilen Kur’an-1 Kerim dersini neden kaldwralim diyor yeni yonetim? Bu bizde ve

ogrencilerin bu egitimi almasinda biiyiik bir endise uyandiriyor.

K18: Az once bahsettim ama soyle simdi yere ihtiya¢ gibi bir problemimiz yok
mescidimiz var cami yakin baska yere ihtiya¢ olmuyor ama az once bahsettim tutum
ve uygulamalar: problemli. Idarelerden sunu istiyorum ve es gegiliyor. 8’lere Siyer
dersi verin tam ergenlik doneminde belki kendilerine bir yol ¢izmede fayda saglar
diyorum. Ama bizim okullarda sinava hazirlik amag oldugu icin matematik 15 saat
segiliyor neredeyse. Olmasin demiyorum ama bizim 3 dersimizden biri israrla ve
tekrarla séyliiyorum 8’lere verilsin mutlaka olsun. 5’°ler ve 8’lerde Siyer muhakkak
olmali. Ama sectirmiyor idare ozellikle 8 lerde. Ahlaki yapilar: ¢okmesin ve diizene
girsin diye Slere girsinler diyoruz. Bu bir ihtiva¢ oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle
liselerde Siyer dersi ozellikle anlatilmasi taraftariyim. Bazi idarecilerin yiiksek egolart
bazilarimin  ogretmene gicitkligi  bazilarimin  din dersini  liizumsuz ve gereksiz

gormelerinden dolayr olmuyor.

K6 kodlu katilimcr okul idaresinin okulun bulundugu bdlgenin mezhepsel
farkliliklarint g6z ardi ettigini, dersi almak isteyen Siinni bir 6grenci ile dersi almak
istemeyen alevi bir 6grencinin ayni se¢meli din dersini almaya zorlandigini “Alevi
Siinni ayrimi yapmadan herkesin Kur’an-1 Kerim dersi almasini se¢mesini istiyor ve
bizden baski yapmasini istiyor. Ancak ben buna karsi ¢ikiyorum ve saglikli uygulama

olmuyor ” seklinde belirtmistir.

Baz1 katilimcilar idarenin se¢meli dersleri segerken okul kadrosunda bulunan
ogretmenlerin norm ve kadrolarmi dikkate aldigini, Ogretmenlerinin ders saatini
dolduramadig icin kaybetmek istemedigini bu nedenle girmesi gereken zorunlu saati
secmeli derslerle karsiladigini ve bu durumun se¢meli din derslerine de yansidigini

ifade etmistir. Katilimeilarin gortisleri soyledir:
K6: Ogretmenlere esit ders saati i¢in tarafli se¢im yaptiriliyor.

K3: Ogretmen iiziilmesin anlayisi bizi yormasinlar anlayisi en biiyiik engel oluyor.

Ogretmenlerin norm kaygisi

K9: Norm dengesi yiiziinden tamamen kategorize edilmis bir se¢meli ders programi

paketleri yapiliyor.

K10 kodlu katilimci bazi idarecilerin ideolojik hareket ettigini, derslere bakis

acisinin tarafli oldugunu ve bu tavrini zaman zaman derslere yansittigini ifade etmistir.
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K10: Idaremiz ¢cok dindar degil agikcasi. Ancak yukaridan gelen baskilar ve tepki
korkusundan dolayr herhangi bir zorluk veya engel ¢ikarmiyorlar. Ancak mescidi
biiyiitelim veya diizenleyelim gibi taleplerimiz geri ¢evrildi ve ¢ok da sicak bakilmadi.
Okulumuzda égrencilerin basértiisii ile Kur’an-1 Kerim dersine girmesini elestiren
ogretmenler oldu. Bu da okulda ciddi bir huzursuzluk yaratti. Kiz 6grencilerin derse

kapalr girmesi zorlaniyormus gibi bir sorun?

K9 ve K4 kodlu 6gretmenler segmeli din derslerinden 6zellikle Kur’an-1 Kerim
icin Destekleme ve Yetistirme Kurslarinin verimliligi arttiracagini, iki saatin kendisi
icin yetersiz oldugunu ve bu sekilde egitimin daha kaliteli hale gelebilecegini ifade

etmis ancak idari engellerle karsilastigini sdylemistir.

K9: Kurs agilmasina izin verilmiyor, kendi fedakarligim ile zorla agmaya ¢aligiyorum.
Osrenci istekli yeterli sayi var, ben isteklivim, dégrencilerin Kur’an &grenmesi
gerekiyor ama idare bize zaman ve yer ayirmiyor. DYK kurslart bu derslerin amacina

ulagmasi icin 6nemli bir konu. Fikrimiz alinmiyor kesinlikle.

Katilimcilarin {izerinde durduklar1 bir nokta ise se¢meli dersleri segecek
ogrencilerin hangi derslere yonlendirilmesi gerektigini kasitli yapmasidir. Kendisi i¢in
sinav basarist onemli olan veliler ve 6grenciler i¢in basarilt 6grenciler sinav agirlikli
derslere yonlendirilirken herhangi bir basarist olmadigini diisiindiikleri 6grencilerin

secmeli din derslerine yonlendirildigini ifade etmislerdir.

K21: Idare vasat ve basarisiz Ggrencileri se¢meli din derslerine gonderiyor.
Matematik ve fen bilimleri gibi derslere basarili ve gelecek vadeden 6grenciler iyi bir
lise kazanmasi beklenilen ve okulun basarisint yiikseltecek 6grenciler yonlendirilirken,
bizim derslere disiplin sorunlart yasayanlar gonderiliyor. Bedencinin bile kabul
etmedikleri geliyor. Diger se¢meli derslerde disiplin sorunu yasanmazken ben dersin

yarisint bunlart susturmakla gegiriyorum. Dersler bu nedenle bosa gidiyor.

K3: Idare ogrencilerin istegi dogrultusunda kararlar alsa belki daha verimli olur veli
ogrenci ortak akli ile. Ogrenci basarisiz bari din derslerini 6grensin anlayisi hem veli

hem idare dayatiyor. Béyle bir sey yok

K18: En sorumsuz en hurda adamlart bizim derse yonlendiriyorlar acaba diizeltelim
diye mi matematik dersi rahat gegsin diye mi bunu Erzurum’da yasadim. Bize gelince
bunlar bu defa olmuyor bunlar bagirmakla ¢agirmakla olmuyor bunlar. Iyiler fen’e

kétiiler dine 1slah edesiz diye gonderdik diyorlar.
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K19: Okulun en kétii 6grencileri segilivor sanki bizim derslere. Ideali olan, hedefi
olan, zeki 6grencileri soruyoruz matematik, fen seg¢misler veya segtirmisler. Bizim

derslerde adam akilli 4-5 kisi oluyor. Olmasin demiyorum ama kasitl yapiliyor bu.

K5 Kodlu katilimer gerekse okulun biiyiikliigii gerekse de okulun imkanlarini bir
biitlin olarak diisiiniip idareden bir talepleri olmadigini, bu nedenle se¢meli derslere

tavirlarinin ne 6l¢iide olacagini kestiremediklerini soylemistir.

KS5: Idare acisindan bir stkinti yasamiyoruz. Okulun bina yapisindan dolay fiziki
sartlardan dolayr idare ile pek bir talebemiz olmuyor. Bu konuda samimi olalim
imkdnlart  bildigimiz icin talebimiz olmadi onlarinda herhangi bir tutumunu
goremedik. Ziimreler yapilyor kararlar alintyor gibi ancak sonug¢ ¢tkmiyor. Sonugta
bir miifredat ¢ikiyor biz de ona uyup gidiyoruz. Okul idaresinin derse etkisi olumlu

olumsuz bir durum séz konusu degil.

Katilimeilardan K14 ve K22 kodlu 6gretmenler okul idarelerinin se¢meli din
derslerine gereken ©Onemi vermediklerini, bu nedenle herhangi bir destek
goremediklerini ifade etmislerdir. K22 kodlu 6gretmen “Idare cocuklarla ilgili bir
etkinlik yapilacaksa sanki ozellikle bizim derslere denk getiriyor, ogrencinin bos zamani

gibi goriiliiyor” diyerek ifade etmistir.

Katilimcilardan K10 ve K18 okul idarelerinin din derslerine kars1 bir ideolojiye
sahip olabildigini ve bu durumda ideolojik davranabildiklerini, ders se¢imlerinde, dersi

kimin verecegi gibi konularda bu durumlara sahit olduklarini ifade etmislerdir.

K10: Su giin olmus hala biz Kur’an dersine kiz dgrencilerin bast kapali gelmeleri
gerektigini acik bir sekilde ifade edemiyoruz. Bu sene degil ama gecen sene Kur’'an
okuttum, bir bayan ogretmen kiz ¢ocuklari bu yasta baslarini orterler mi diye
suclayici ve elestirici bir tavirla hem ogrenciye hem bize sozler soyledi. Idare
arkamizda durmadigi gibi bizi suglu ¢ikarircasina bir tavir takindi. Acaba diyorum bu

Siyasi gii¢ olmasa ne olur halimiz.

K18: Burada degil ama eski okulumda vardi. A¢ik acik séylediler secmeyiz bu dersleri

camilerde ogrensinler biz burada matematik 6gretecegiz dediler.

4.5.4. Ogrenci Velilerinden Kaynaklanan Sorunlar
Arastirmaya katilan gretmenlere se¢meli din derslerinin verimliligi ile ilgili
sorunlar baglaminda veli profili agisindan dile getirdikleri sorunlar Tablo 4.8’deki gibi

kategorilendirilerek 6zetlenmistir.
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Tablo 4.8: Veliden kaynaklanan problemler

Kategoriler Katilimci Katilimcilar

Sayisi
Veliler ilgisiz ve 6grenciyi 12 K1, K2, K3, K5, K7, K8, K10, K13,
desteklemiyor K18, K19, K21, K22
Velinin sinav kaygis yiiksek 6 K1, K2, K12, K14, K20, K25
Basarisizsa dinini 6@rensin anlayisi 5 K4, K17, K18, K21, K23
Hareket alammmz kisithyorlar 4 K6, K10, K14, K22

Arastirmaya katilan katilimcilar biiyiik bir boliimii velilerin derslere karsi ilgisiz
oldugunu ve Ogrencileri derse ilgi gostermeleri konusunda tesvik etmediklerini dile
getirmislerdir. Velilerin egitim 6gretim siirecine miidahil olmamasi dersin verimliligini
diistirmede etkin rol oynadigini diisiiniilmektedir. Bu konu ile ilgili 6gretmen gorisleri
sOyledir:

K1: Aile destek¢imiz degil soziimiiz ge¢cmiyor. Se¢meli din derslerine karsi bir
ilgisizlik ve talepsizlik var. Burasi imam hatip oldu kocaman okulda sadece 8 6grenci

aile kayit yaptirdi. Kapitalist, pragmatist bir toplum olduk. Velilerde “IHL ve bu

alanin gelecegi yok bize ¢ok bir sey kazandirmaz” anlayisi var.

K2: Veliler cocuklara bakalim diye ¢ocuklarmi okula génderiyoriar gibi bir hava

olustu bende artik.

K5: Cok dertliyiz. Cocuk yaramaz ama veliyi araymca gelmiyor. Soyle bir sikintimiz
var. Biz ders anlatinca evde ¢ocuga bu dersi hayata aktaracak eyleme dokme alaninda
aile desteklemedigi icin biiyiik sikintilar ¢ektigimiz icin verimlilik baya etkileniyor.
Aile destegi gormedigimiz icin verimli olmuyor. Cocuk kendisi bu degerleri hayatina

yansitmaya ¢alisirsa verimli oluyor.

K7: Veliler bilingsiz ve ¢ok bir beklentisi yok bu derslerden. Zaten her veliye gére en

iyi ¢ocuk kendisininki. Bu derslerde dua 6grense yeter gibi bir anlayis var.

K8&: Veli ile igbirligi yapmaya ¢alisiyoruz ve velilere kursa gonderin diyoruz, ama veli

ugrasmiyor gibi geliyor bana.

K13: Veliler isimize ¢ok karismamakla beraber engel de olmuyorlar ve égrencilerin

tutum ve davramiglara yoneltmiyorlar ve kendileri de miidahil olmuyor.

K15: Velilerin ilgisiz olmast evde takip olmayinca verim diisiiyor.
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Katilimcilara gore, 7. ve 8. siniflarda 6grencilerin lise sinavi yaklastik¢a velilerin
secmeli din derslerini tercih etmediklerini, ¢ocuklarinin sayisal dersleri alip iyi bir lise
kazanmalarin1 istemektedirler. Bu durumda seg¢meli din derslerinin se¢iminin
giiclesmesine, secildigi takdirde ise derslere odaklanmanin ¢ok zor olduguna

deginilmektedir.

Kl1: 5 ve 6’da sizin yammmizdayim ama 7-8 de Nasrettin hoca misali asagida farkh

yukarida farkl.

K20: Veliler alt simflarda se¢meli din derslerine yoneliyorlar ama 7 ve daha ¢ok 8.
Swifta pek se¢miyorlar. Halbuki 8. simifta Kur’an se¢meli dersini alip fen lisesi
kazanan ogrenciler var biliyorum. Okul hayatlart tamamen sinava yénelik. Artik

isteyen de girmiyor lise sinavina ama hala ayni tutum devam ediyor.

Katilimcilardan bazilar1 6zellikle se¢meli din derslerine karsi olumsuz bir tutum
icerisinde olan veliler ¢ocuklarinin segmeli derslere karsi olumlu bir tavir gelistirmesine
engel oldugunu dile getiriyorlar. Bu nedenle 6gretmenler derslerinde hareket alanlarinin

kisitlandigini ifade ediyorlar.

K6: Ogrenci dersin Kur’an mi 6grenmis baska bir sey mi énemli degil ama veliler
miidahale ediyor. Bizim hareket alammizi lkasitlyorlar, farkli bir goézle bakiyorlar

derse.

K9: Ogrenci namaz kilmak istiyor ama alevi olan ailesi okula haber géndermis, benim
¢ocugum namaz kilmasin diyor Kur’an okumasin diyor. Veli ile goriismek istiyorum

ama muhatap bulamiyorum. Ogrencinin dersi sevecegi de varsa sevemiyor.

K10: Velilerimiz ideolojik bakiyorlar ama 6grenci hocayi, dersi seviyor ama velisi
yiiziinden giremiyor. DKAB dersine dahi karisiyorlar se¢meli derslere hepten karsilar.
Koyde bile olsa velinin mezhebi farkli olsa bile dgretmeni seviyor giiveniyor ses
¢tkarmiyor ancak sehir hayatinda niyeyse veliler hi¢ taviz vermiyorlar. Velilerimiz
ilgisiz.

Bazi katilimcilar, 6grencisinin akademik basarisinin ¢ok diisiik oldugunu bilen
velinin bu dersleri secerek “bari dinini 6grensin” anlayisinda oldugunu ifade
etmektedirler. Boylece 6grenci istemeden dersi almak, istemedigi halde dindarmis gibi
goriinmeye calistyor. K16 kodlu katilimer bunu “...¢ocugum dgrensin anlayisi burada
da var...”, K17 kodlu katilimc1 ise “égrenci 6grenmis 6grenmemis onemli degil. Yeter

ki alsin. Sadece almasi onemli. Devami énemli degil.” diyerek ifade etmektedir.

67



4.5.5. Ogretim Programindan Kaynaklanan Sorunlar

Arastirmaya katilan 6gretmenlere segmeli din derslerinin verimliligi ile ilgili

sorunlar baglaminda Ogretim programi agisindan dile getirdikleri sorunlar Tablo

4.9’daki gibi kategorilendirilerek 6zetlenmistir.

Tablo 4.9: Ogretim programindan kaynaklanan problemler

Kategoriler

Katilimc1 Sayist

Katilimcilar

Kur’an-1 Kerim program

Iki saat yetersiz, Kur’an okumaya zaman 12 K1, K2, K3, K5, K7, K12,

kalmiyor K16, K17, K18, K20, K23,
K24

Ust siniflarda alininca islevsiz kaliyor 10 K1, K2, K3, K7, K8, K13,
K17, K18, K21, K23

[k {inite ok uzun 7 K2, K4, K8, K11, K13, K18,
K20

Once Kur’an sonra tecvit mantiksiz 5 K8, K11, K16, K17, K18

Modiiler sistem uygulanmiyor 4 K1, K18, K20, K21

Hz. Peygamberimizin Hayati

Miifredat sade ve basit diizeyde, iki saati 4 K9, K10, K11, K13, K19,

dolduramadigimiz konular var, etkinlik K22

yok

Temel Dini Bilgiler

Salt bilgi verme iizerine kurulu, 6grenci 7 K2, K3, K6, K7, K13, K14,

seviyesinin iistiinde K15, K20

TDB her smif i¢in ayn1 miifredat olmasi 1 K14

Siyer ve TDB miifredat:1 tekrar gibi, 12 K2, K3, K6, K10, K11, K12,

genelde secilmiyor K14, K15, K16, K17, K20,
K24

Miifredatlar islevsel degil, 7 K2, K3, K6, K7, K12, K16,

okunmayinca eksiklik hissedilmiyor K20

Kissalar ve peygamber hayati gercek¢i 2 K2, K14

anlatilmiyor

Baz1 katilimecilar Kur’an-1 Kerim dersinin bir uygulama dersi oldugunu, sifahi

olarak islenmesi gerektigini, 6grencilerle bire bir ilgilenmenin 6nemini ve bu nedenle

ders siiresinin zellikle kalabalik siniflarda yetersiz oldugu dile getirmislerdir. Bazi

katilimer goriisleri soyledir:

K20: Su an girdigim sinif mevcudu az sorun olmuyor ama daha onceki sinifim

yaklagik 32 kisiydi. Kur’an’1 Kerim dersi adina ¢ok verimsiz bir donem gecirmistik. Iki
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saat ile bu icerik bitmiyor. 1. iinite ve tecvit basl basina bir donem alyor zaten.

Bunun yaminda ezber de var. Ne zaman Kur’an okuyacak bu kadar ¢ocuk?

K16: Programda Kur’an dersinin siiresi yetersiz, Kur’'an dersinde zaman yetersiz.
Bire bir ilgilenemiyoruz. 5 dakika zaten dersin basinda gidiyor. Bilenler bilmeyenlere
ogretsin hem faydali olur hem zamandan tasarruf saglariz diye béyle yollar bulmaya

calistyoruz. Akran dgretmesi ¢ok verimli ama muhabbete de hemen baglayabiliyorlar.

K1: Kur’an-1 Kerim dersinde ders saati boyle biiyiik okullarda kesinlikle yetersiz.

Swniflar neredeyse 40 kisi. Bireysel talim yapmaliyiz ama diger 30 kisi seni beklemez.

K18: Yalniz 2 saat Kur’an’t Kerim dersi ¢ocuklar icin yeteli degil, digerleri 2 saat
yettiriyoruz fakat Kur’an’t Kerim se¢meli olarak se¢ildigi zaman 2 saat olmasindan
dolayr ¢ok faydali oldugunu diigiinmiiyorum. Ders faydali saatli bu faydayr engelliyor.
Uygulama dersidir bu ders. 2 saati yetersiz gériiyorum. 5 ve 6 da segiyorlar ama 7 ve

8 de se¢cmiyorlar.

K24: Iki saat yetersiz. Cocuklar kendi ¢abalari ile hevesleniyorlar okuyorlar ama

kalabalik siniflarda etkimiz olmuyor ¢ok fazla.

Bazi katilimcilar Kur’an’1 Kerim dersi programlarinda {inite sayisini ve igerigini
dersin amacina ve verimliligine ters diistiigiinii ifade etmistir. Iki {initeden olusan
Kur’an’1 Kerim dersinin 1. iinitesinin gereksiz oldugu dile getirilmistir. Uniteler ve

igerikler hakkindaki degerlendirmeler soyledir:

K18: Kur’an’t Kerim dersinde Kur’an olmali ama 1. Donem salt teorik, peygamber
hayatlart baska seyler. En fazla su olmali Kur’an’in meali elbette veya niye Kur’an
okumalr dgrenmeliyiz. Miifredata gore islesek 1. donem gidiyor. Su peygamber bu
peygamber falanca kavram falanca konu... Ogretim yontemleri ¢ok yanls. Tecvit
konulart sonda. Varsa niye basta ya da uygulanmayacak kurallar niye var? Cocuk
daha elifba bilmiyor ben hangisini égreteyim de degerlendirmeyi nasil yapayim.
Kur’an mi ogretesin, tecvit mi, kavram mi, kissa mi? ¢ocuga Tiirk¢e ogretmeden

dolayli tiimleg¢ dgretilir mi hi¢? Tecvit boyle olacaksa son sinifta hepsi verilmeli.

K4: Istedigimiz seviyeye cikamamalarimn sebebi ders programini kendimize gore
degistiriyoruz. Bu programin ilk boliime gerek var ama yeri ve zamant degismeli mi?
Bu ¢ok onemli. Cocuk niye Kur’an okudugunu bilmeli. Diger derslerde de var bu
ehemmiyet ama Kur’'an-1 Kerim dersi icin de olmal. Icerik azaltlp biraz daha

seviyeye indirgenmeli. 2 saatlik bir dersin 10 dakikasini agsmamali
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Kl11: ...Cok iyi degil, kavramlar kissalar teorik kisim aralara serpistirilebiliv. Kur’an
temelden alimip gidilebilir. Elif ba’ya ikinci domem baslamak zorunda kaliyoruz.
Gegilecek konular da degil ilk konular. 7’lere gére tecvit konularimin fazla oldugunu

diigtiniiyorum.

K13: Miifredati uygulamiyyorum. Karisik anlatiyorum ve diizenimi kendime gére

olusturdum. Veliler ¢cocuk ne zaman Kur’an’a baslayacak diyorlar.

K15: 5. sumf ogrencileri Kur’an dersinin kavramlarimi aywut edemiyorlar. Cok

girmiyorum o kavramlara ve genelde girilmiyor o kavramlara.

K16: Biz zaten kitaptan sadece sunu yapabiliyorum. Kur’an okuma. Baska bir sey
yapamiyoruz. Ilk kisim okuma kismi 1. Uniteyi hig islemedim simdiye kadar. Bunlari
arada 5-10 dakika deginirim ara ara yorulduklarinda. Digeri yetismiyor zaten. 7.

Swnifin segmeli Kur’an kitabini sana veriyor ama éncesi yok.

K17: Ben égretim programindaki siraya gore dersi islemiyorum. Uniteler uygun degil.
Kur’an-1 kerim dersinin ruhuna uygun degil. Kur’an okuyup sonra tecvit 6grenmek
cok mantiksiz bence. Ben anlatayim sonra uygulasin. Icerik giizel ancak siralama
yanhs. Ik kisimdaki kavramlar hikayelestirilmeli. Tammlar akademik bir dille

agiklaniyor. Hikayeler érnekler 6grencide tebessiim olusturacak hi¢hir sey yok.

Bazi katilimcilar se¢meli Kur’an-1 Kerim dersinin modiiler bir anlayisla
islenmesi gerektigini, programda ve se¢cmeli derslerin kriterlerinde bdyle oldugunu
ancak modiiler sistemin uygulanmadigini bu nedenle 6, 7 veya 8. smifta Kur’an alfabesi
bilmeyen bir Ogrenci i¢in Kur’an dersinin diger arkadaglarina oranla daha zor
gececegini aslinda bu 6grenciler icin seviye siniflart diizenlemesi gerektigini ifade

etmislerdir. Baz1 katilimcer goriisleri soyledir.

K21: Kur’an dersi modiiler bir sekilde islenmeli ancak idareler bundan kaginiyor.
Dersi veriyor ve diger dersler gibi isleyin diyor. Is yiikleri artiyormus, yoklamalar

swiflar karisiyormus. Boyle olunca kimse ne 6grendigini anlayamiyor.

K1: Bildigim kadart ile Kur’an dersinde ogrenci ciiz bilmiyorsa ciiz ogretilen sinifa,
Kur’an okuyorsa Kur’an sinifina, tecvit ise tecvit ogrenen ogrencilerin yanina gitmeli

ama bu uygulanmadi.

K22: Biz ilk yillar Kur’an dersi almig ve Kur’an dersini okuttugumuz ilk yil bu tarz bir
sistem yapmustik olmas: gerektigi gibi. Idare bakti isler yogunlasiyor. Vazgectiler

zaten sonra da malum sebeplerden dolayr Kur’an dersi daha se¢ilmedi.
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Kur’an-1 Kerim dersine giren hemen hemen biitliin 6gretmenler modiiler egitim
sisteminin uygulanmadigi, Kur’an dersine 6zel seviye smiflart olmadigi takdirde;
Kur’an-1 Kerim miifredatinin 5. simiflar i¢in verimli ancak diger smiflar i¢in verimli
olmadig1 ifade etmektedirler. 5. Sif miifredatinda Kur’an alfabesi konusu varken diger
siif diizeylerinde olmadigini, tecvit konularinin her simif diizeyine yayildigini, 6nemli
sure ve dualarin yine her sinif diizeyinde ayn1 olmadigini ifade etmislerdir. Anlasilacagi
lizere 6. ve sonraki smiflarda bu dersi ilk defa alan 6grencilerin 5. sinif temelinin
olmayacagimi ve bu durumun dersin verimini Onemli Olc¢lide etkiledigini

vurgulamiglardir. Bazi 6rnek goriigler asagida 6zetlenmistir:

K8: Miifredata gére ogrenci bilivor hdlbuki égrenci bilmiyor. Ozellikle kalabalik
swiflarda haftada 2 saat yetmiyor. 5. Siniflar iyi ama diger siniflarda ciiz yok ve tecvit
zor olabiliyor. Ilk iiniteler olabildigince kisaliyp Kur’an’t Ogreniyorum iinitesi genele

yayumal.

K2: Ik defa alan égrenci icin hemen gidip sene basinda kitaplar: degistiriyorum kendi

c¢abamla. Baska ne yapabilirim idare yanlis istiyor.
K18: Bilenler bilmeyenler diye aywiyoruz bir sinif iki sinif oluyor zaten.

Bazi katilimcilar Kur’an-1 Kerim miifredatinda ve kitaplarinda tecvit konularinin

son boliimlerde olmasini elestirmislerdir.

K18: “Ben ¢ocuga Kur’an ogreteyim, dogru okumayr sonra mi ogreteyim? Tevcit
konusunun sonlarda olmasi bunu gosteriyor. Zaten tecvit konusu ayri bir problem
konular 4 yila yayimis tecvitte ama ¢ocuk Kur’an dersini 4 yil secemeyebiliyor.
Cocukla bir sene normal okuyoruz senenin sonunda veya sonraki sene aslinda buray:

béyle okuyacaksin diyoruz. Iste bu biraz mantiksiz geliyor bana.

Katilimcilardan bazilar1 se¢meli derslerinden Peygamberimizin Hayati1 dersi
miifredatinin sade oldugunu, Ogrencilerin DKAB dersi haricinde bu derslerden

bekledikleri verimi alamadiklarini ifade etmektedirler. Baz1 katilimer goriisleri soyledir:

K9: Siyer dersinde miifredata gore ve yillik planlara gére bazi konular ¢ok temel
diizeyde kaliyor. Kitabin da icerigi ¢ok yogun ya da istenilen diizeyde degil. Bazi
haftalar iki saati dolduramiyoruz o konu ile alakali. Kitaplarda konularla ilgili
yeterince uygulama, érnekleme, konu ile ilgili hikayeler oldukca az hatta yok denecek

kadar. Béyle olunca biz bir seyler yapalim diyoruz ama ogrenci yine de sikiliyor.

71



K22: Bu sene giincellendi miifredat istenilen diizeye geldi gibi iste sahabe
hayatlarindan tutun da son konulardaki hadis 6greniyorum kismina kadar. Oncesinde
bu yoktu ve baya bog bir igerikti. Ama su an biiyiik diizelme var yine de bir miifredat
sadece konudan ibaret olmamali. Dersi ogrencinin hayatina yansitabilecegi bir bakis

agist sart. Yoksa tarih dersi gormekten farksiz kaliyor.

Katilimeilar se¢meli din derslerinin dgretim programlarin1 degerlendirirken
Siyer ve TDB dersleri igin genel ifadeler kullanmis olsalar da baz1 katilimcilar TDB
dersi ile ilgili goriislerini belirtmistir. TDB dersinin miifredatint DKAB dersinin inang
ve ibadet 6grenme alani {initelerinin daha ayrintili bigimi ve 6grenci seviyesi ig¢in ¢ok

agir oldugunu ifade etmektedirler.

K2: Gegen yil 5. simif TDB dersine girdim, lisede bu kitabi isleyemezsiniz. Kim

hazirlryor bu kitaplari, miifredat, kitaplar: anlamak miimkiin degil.

K4: Siyer ve TDB derslerine ihtiyag¢ yok gibi ama Kur’an-1 Kerim dersi miistakil bir
ders olarak olmali ve ihtiya¢ var. Soyle diyeyim bu iki ders DKAB dersine dahil
edilebilir rahatlikla.

K7: DKAB dersinde ibadetler var ama TDB de daha ayrintili tabi.

K15: Ancak TDB sikilmalar olabiliyor ve bilgi aktarmaya déniik bir ders oldugu icin

verimli olmuyor.

K13: ...Giincel olaylar olmali. Teorik degil hikayeler olmali. Mesela Siyer dersi
yasanmig olugu i¢in dikkat ¢ekiyor. Kur’'an’a ve az da olsa Siyer’e ilgi var. Ama TDB

cok klasik bir ders, ilmihal okutuyoruz gibi bir izlenim olusuyor kafamda.

TDB dersi miifredat ile ilgili olarak K14 kodlu katilimei, bu dersin Islam 1 ve
Islam II diye iki farkli ders olarak ve bir kere alan 6grencinin bir daha alamayacagini
belirttikten sonra ortaokulun herhangi bir kademesinde aymi kitabin okutulduguna
dikkat cekerek “Se¢cmeli derslerde su sikintimiz var. Dersler seviye seviye olmali. 5.
swiniflarda TDB ile 7 siniflarda TDB miifredat ayni bakis agilart ayni. BuU ¢ok anlamsiz
oluyor. Diyelim o6grenci okul degisti ve tekrar TDB aliyor. Ne yapacak bu ¢ocuk.”

gorisin dile getirmistir.

Katilimcilarin 6nemli bir bolimii se¢gmeli din derslerinin ikisini olusturan

Peygamberimizin Hayati ve Temel Dini Bilgiler derslerini DKAB derslerinin tekrari
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olarak gérmekte veya boyle bir his olustugunu ifade etmektedirler. Boyle olunca tiim

paydaslar tarafindan tercih edilmedigini, se¢me ihtiyaci hissedilmedigini belirtmiglerdir.

Ko6: Siyer dersi aslinda DKAB dersinden ¢ok farkli, amaci, hedefi, icerigi ama ogrenci
bunu fark etmiyor. Biz DKAB da nasil anlatiyorsak Siyer’de de oyle anlattigimiz icin
ogrenciye tekrar gibi geliyor. “Hocam bu konulari DKAB da islemistik diyorlar ve
stkilmaya bashyorlar. Ama Kur’an dersi béyle degil tabi ki. Ogrenci Kur’'an
dersinden c¢iktiktan sonra farkl bir sey ogrendim diyebiliyor.

K17: Ilk yillar Siyer’de TDB’de aliyorduk ama baktik ki biz bunlart DKAB dersi ile

halledebiliriz daha ¢cok Kur’an dersine yoneldik ve onu siki tutmaya basladik.

K10: Biz hep Siyer dersini se¢iyoruz ama seneye TDB sectik. Siyer dersini DKAB
dersinde gordiigii ile yetiniyor ayrica Siyer dersini alinca stkilyyor baktik ki. Seneye

bakalim TDB nasil olacak.

K14: Ogrenci TDB'yi Siyer’i bir kere secince bir daha da se¢miyor ama Kur’'an-i

Kerim ‘i se¢iyor. Hocam yeni bir seyler 6greniyoruz dersler eglenceli geciyor diyorlar.

Genel olarak din, ahlak ve degerler alani dersleri igeriginde yer alan kissalarla
ilgili olarak da katilimcilarin ifadelerine rastlanmaktadir. Katilimeilar bu kissalarin
gercek hayat ile iligkisinin kurulmasi gerektigine, Ogrenci iizerinde birakmasi
hedeflenen anlamdan ziyade Ogrencinin kafasinda karisikligt ve cevaplamakta
zorlanilan sorulara yol acabilecegini ifade etmektedirler. Bazi katilime1 goriisleri

sOyledir:

K14: Kim kimin akrabasi. Bu bence derslerin mantigina aykir1. Yahya, Zekeriya, Isa
... Kitaplarda anlam yok. Kur’an-1 Kerim de odzellikle okudugumuz yerlerin meali,
surelerin indirilis amaci birka¢ ciimle ile kesinlik olmali. Yoksa mesela Kevser’in
anlamint ¢ocuk bilmiyor. Hocam havuz demek diyor ama ne demek bu. Bir iki surede
var. Utopik olmaktan ¢ikmali bu ders. Oncelik sonralik iliskisi tam kurulamiyor.
Osrenci Hz. Ibrahim, Isa, Musa ne zaman yasamis bilemiyor. Ozellikle Siileyman,
Davut... Kudiis neresi? Ugan kagan peygamberler yok béyle bir sey. Miraci, yiiriiyiis

diye anlatmanin nesi kotii?

K2: Yamumda kitabi da getirdim size gosterdigim gibi mesela Peygamber Efendimizin
esi Hz. Ayse ile ilgili bariz bir hata yapimis bence. Disarda oyun oynardi diyor bir
boliimde. Ogrenci bunu yakaltyor ve soruyor hocam Hz. Ayse ¢ocuk muydu diye. Bize

bunlar gerekmiyor aslinda.
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Bazi katilimcilar, &gretmenlerin se¢meli din derslerinin programlarint acip
okumadiklarimi, bunun Ogretmenin eksigi olmaktan ¢ok programin kendi sorunu
oldugunu ifade etmislerdir.

K3: Ulasamiyoruz miifredata veya ulasmak istemiyoruz. Ogretmenin okumadan

girince kendisini eksik hissedecegi bir miifredat olmali ama ben okumadan da derse

girsem sene basi bakmasam da sorun olmuyor.
4.5.6. Ders Kitaplari ve Materyallerden Kaynaklanan Sorunlar

Arastirmaya katilan 6gretmenlere se¢meli din derslerinin verimliligini etkileyen

ders kitaplar1 ve materyaller temali ne tiir sorunlarla karsilastiklari sorulmus, alinan

cevaplar Tablo 4.10’daki gibi kategorilendirilmistir.

Tablo 4.10: Ders kitaplar1 ve materyallerden kaynaklanan problemler

Kategoriler Katilimc1 Sayisi Katilimcilar

EBA’da veya farkl platformlarda 11 K2, K3, K5, K7, K9, K10,

yeterli say1 ve nitelikte materyal yok K12, K15, K17, K20, K24

Genelde secmeli din dersleri, 6zelde 8 K2, K3, K7, K10, K12, K14,

Kur’an kitabindaki kavramlar 6grenci K19, K20

seviyesinin iistiinde, anlasilmasi gii¢

Kitaplar genel olarak siradan ve sikici 11 K3, K7, K11, K12, K13, K15,
K16, K18, K20, K23, K24

Kitaplarda yeterli say1 ve nitelikte 7 K2, K3, K9, K11, K12, K13,

uygulama oérnegi yok K19

Siyer kitabinda icerik ¢ok sade 5 K2, K5, K9, K16, K20

Ders kitaplarinda bir sorun 5 K1, K4, K6, K21, K22

gormiiyorum ancak gelistirilebilir

Kitaplarin dili/iislubu iyi 3 K2, K14, K20

diisiiniilmeden yaziliyor

Her sene farkh kitap farkh bakis 2 K5, K14

acilan

Tablo 4.10°da yer alan bulgulara bakildiginda arastirmaya katilan Onemli
sayidaki se¢meli din dersi 6gretmeni EBA’da ve diger sosyal platformlarinda yeterli
sayida ve nitelikte materyalin olmamasini ve 6gretmenlerin materyallere ulagamamasini
bu derslerdeki din egitiminin verimliligini etkileyen sorunlardan birisi olarak ifade

ettikleri anlasilmaktadir. Baz1 katilimcilarin bu konudaki goriisleri su sekildedir:

K5: EBA materyallerde dualar disinda hi¢bir sey yok.
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K15: Neredeyse sadece Izzet Eker var koca alanda.

K7: EBA’da su ana kadar hi¢bir sey yok. Diger derslerde test uygulama oyun video
ama maalesef bizde hi¢cbir sey yok. Kitaplar bile yoktu. Olmasuun dahi bir anlami yok.
Calisma kagitlart materyaller hi¢cbir sey yok. Bu sonu¢ ne zaman bulunacak
bilmiyoruz. Ogretmenler bir sey yapin yiikleyin béyle bir zihniyet olabilir mi? Arge ne
ise yarar. Din ogretimi genel miidiirliigii ne yapior peki. Her seyi ben
hazirlayacaksam. Plan, cerceve, materyal yiikleyin, etkinlik, planlayin? Ogretmen ne

is yapar bunu bir diistinmeleri lazim.

K10: Materyal eksikligi ¢ekiyoruz. Ozellikle miifredat yenilendi. Zaten yeni yeni
olusan materyaller vardr ancak miifredatla sifirlandr gibi ve bunun olusumu yine

yillarca stirecek gibi. Genel miidiirliik ivedilikle bu sorunu ¢ézmeli.

K13: Ogrencinin ilgisini cekecek etkilesimli tahta uygulamalar: veya daha farklh
seyler olabilir.

Tablo 4.10°a bakildiginda ders kitaplarinin genel olarak sikici ve siradan,
Ogrencinin ilgi ve ihtiyaglarina gore hazirlanmadigi sonucuna varilabilir. Bazi katilime1

goriisleri soyledir:

K18: Kitabt ben okuyamiyorum. Romani agarsin kesintisiz okursun ya. Bunlar da
boyle. Yazimin biiyiikliigii sekli insamin ilgisini c¢eker. Kitaplart ben kuyunca
stkilyyorum ¢ocuk nasil okusun? Maddelestirmek lazim uzatmamak lazim. Su ana
kadar bir sey yoktu materyal adina su giinden sonra da bir havuzun olusmast ¢ok zor.

MEB bize materyal olarak kitap onerebilir ama bize hepsi yasak derlerse bu olmaz.

K13: Ben istiyorum ki ogrenci kitabi eline alinca sevsin ve birakmasin. Ama
ogrencilere kitap okutmakta zorlaniyoruz. Etkinlikler ¢cok yok ve olanlar da diizeyin
istinde oldugunu diisiiniivorum. Ornegin Alak suresi verilmeli ama bu surede
embriyo terimini dgrenciye anlatamiyoruz. 6. Swnifta koca koca Miiddessir ve
Miizzemmil sureleri var. Ogrencive anlatiyoruz. Bunun yerine onlarin yaslarina ilgi
alanlarina hitap etmeli. Mesela DKAB da Yahya’yr niye anlatiyoruz ya da
Zekeriya’'min ¢ok yash oldugu halde ¢ocugunun olmasimi? Giincel olaylar hikdyeler
olmali. Teorik degil hikdyeler olmali. Mesela Siyer dersi yasanmis oldugu icin dikkat
cekiyor. Kur’an’a ve az da olsa Siyer’e ilgi var. Ama TDB ¢ok klasik bir ders.

K16: Kitapta kissalara ¢ok az yer veriliyor. Birkag tane meshur kissa yasanmislik var
gerisi yok. Peygamberimiz ve sahabeler hakkinda onlarca olay kissa yazilabilir. Bu

dersler akademik bir dille anlatilamaz. Ozellikle siyer kitaplarinda bu tarz yasanmus
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olaylar sik¢a yer almali Peygamberimizin hayatindan olaylar. Kur’an bile hep

kissalardan faydalanmus.

Katilimcilarin ifade ettikleri sorunlardan biri de ders kitaplarinda yeterince
uygulama ve etkinlik 6rneginin olmayisi. Katilimer 6gretmenler dersi sunarken farkli
Ogretim yontem ve tekniklerinin kitaplarla desteklenmesi gerektigini ancak ders

kitaplarinda bu tiir yaklagimlarin eksik oldugu vurgulamislardir.

K2: Siyer kitabt diger derslerin tekrart ve ¢ok basit diizeyde uygulamaya yénelik
hi¢hbir sey yok. Peygamberimizin engellilere bakisi ile ilgili bir sey varsa 6grencinin
goziinii kapatin diye bir uygulama ornegi olmali yaparak yasayarak ogremmeye

yaklagmali bizim bu derslerimiz ¢cagi geriden takip etmemelli.

K3: Kitabin sunug bigimi ile uygulansa ¢ok sikict olur. Okuyalim yorumlayalim

uygulayalim ama olmuyor. Siirekli okuyalim uygulayalim 6grenelim olmaz bence.
K9: Etkinliklerimizden sikayetciyiz.

K11: Kitaplarda etkinlikler artmali. Kitapta sunu oku gel diyoruz yoksa kitap baska

bir ise yaramiyor gibi. Diiz yazi yazilmis biz bile okumaktan stkiliyoruz.

K17: Ogretmen kendi ¢cabasi ile bir sey hazirlarsa var. Yoksa yok. Materyal az. Kitap
yok. Eski usul yapilirsa bu ders daha verimli olur. Ogrenciler rahlede okuyup

dinleyecegiz. Baska bir yontem gelistirmek zor bu gidisle.

K15: Kitaplarin hali ortada zaten, alistirmalar c¢ok iyi ancak farkli olgme
degerlendirme metotlart olmali. Tiim kitaplarimizda 5 agik uglu 5 bosluk doldurma 5

dogru yanls var. Bu ¢ok siradanlasti artik.

Baz1 katilimcilar kitaplarin tarzinin ve igeriginin ogrenci seviyesinin istiinde
oldugunu, 6grencinin anlamakta zorlandigini ifade etmektedir. Ders kitaplarinin 6grenci
seviyesi dikkate alinmadan hazirlandig1 ve kontrol edilmedigi diisiiniilmektedir. Ayrica
se¢cmeli din dersi kitaplarinin sekil, goriinlis agisindan DKAB ders kitabindan ve diger
derslerden ayrilmadigi, siradan bir dersin siradan kitaplart gibi oldugunu dile

getirmektedirler.

K2: Siileyman Celebi’nin Mevlid’i var ama c¢evirisi stkintili, altta birkag kelimenin
¢evirisi var ama ¢evirince ¢ok yanlis bir anlam ortaya ¢ikiyor. Bir de su soruya bakin,

“Peygamberimizin esi Aise digsarda arkadaslart ile oyun oynardi.” Allah askina bunu
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nasiul agiklayacagiz? Kim hazirlyyor bu kitaplar: kim yaziyor bunlart bu kitaplara.

Birkag yil once TDB dersine girdim 5. simiflara. Lisede bu TDB kitabini isleyemezsin.

K7: Ders kitaplar: tamamen bir sorun. Ders kitaplarinda kelime ¢evirisi yapiyoruz
sadece. Bugz etmek kelimesini suifin yarisi bir kere soruyor muhakkak. Hele 5.
Swflara asla hitap etmiyor. Diyanetin hazirladigi ¢ocuk dergileri, degerler serisi bin

kat ¢cok ¢ok daha iyi. Kitaplar ¢ok vasat.

K11: Kur’an’t Kerim dersi Ilk iinite onemi kissalar, kavramlar var; o kadar olmamasi
gerekiyor. Cok aswn fazla zaman ve igerik. Zaten bunlar DKAB dersi veya diger
se¢meli derslerde hallediliyor. Ilk iinite kisa ve hatta direk elif ba’ya giris yapmamiz

gerekiyor.

K13: Ogrenciler Kur’an’t Kerim dersinde kavramlara bogulmamal. Anlasilir ve sade

olmall.

K14: Kitaplarda problemler var. Ogrenciler ozellikle zeki 6grenciler okuyorlar ve
degisik ¢ikarimlarda bulunuyorlar. Hocam diyor Islam, ézgiirliik dini, kolaylik dini ve
se¢me hakkinin oldugu bir din ise Hz Siileyman Belkis'1 nicin tehdit etti baskr yapti.”
Bu soru tamamen kitaplarin anlatim tarziyla alakali. Bunun cevabr kitapta yok. Ayrica
sunu da belirtmem gerekir. Klasik Kur’'an elifba dgretimi yapmiyorum. Bunun
egitimini aldim. Tiirkce 6gretim metotlart var sinif¢ilarin kullandigi veya benim béyle
isimlendirdigim. Araplarin bile dogru telaffuz edemedigi harfler var diyoruz ve biz
bunlart ¢ocuklara ogretelim diyoruz. Béyle olmaz. Kur’an’it Kerim kitaplarinda

harflerin ¢ikig yerleri konusu ne derece uygulanabilir? Yapmacik bir hal almamalyiz.

K15: Hamd ve siikiir kavramlarini elbette 5. Sinif égrencisi dgrenmeli ama akademik
bir dille yazilan kitaplarlia bu is olmaz. Bir tane 5. Suf dgrencisinin ilgisini ¢ekecek

resim, yazi, renk dahi yok.

K14 kodlu katilimci 6zellikle kitaplarda diger branslara da atiflar yapilmasi
gerektigini, Ornegin miladi takvim ve hicri takvim ayrimi sayfanin bir kenarinda
matematik iglemleri de kullanilarak Tarih dersinden alintilarla Ogrenciye

anlatilabilecegini ifade etmektedir.

K14: Miladi takvim hicri takvim? Bunu c¢ocuga asla anlatamiyoruz. 632°den 571
¢tkaryoruz 63 oluyor. Garip bir hal aliyor. Ne bir takvim ornegi bir takvim hesabi, ya
da ay takvimi giines takvimi. Din dersi sadece ayet demek degil. Fen bilgisinden
cografyadan tarihten matematikten faydalanmamiz gerekiyor. Bir¢ok o6gretmen de

bilmiyor. Hicriyi anlatip miladi séyliiyor. Mesela Nil Nehri Kizildeniz nerde Suriye

7



nerde? Peygamber ticaret i¢in buraya gitti ama nasi gitti geldi. Bunun igin
cografyadan yararlanilmast gerekir. Bu sorun bizim kitaplarumizin da yetersiz

oldugunun bir gostergesidir.

Ozellikle Siyer ve TDB derslerine giren katilimer &gretmenlerin - ders
kitaplarindaki uygulama ve etkinlik Orneklerinin azhigindan sikayet¢i olduklar

goriilmektedir. Bu konu ile alakali olarak K9 kodlu katilimct:

K9: Ornegin peygamberimizin aile hayatini isliyoruz. Kitapta ailenizle roportaj yapin,

onlarn fikvini alin gibi bir etkinlik yazilabilir ¢ok basit ama yok.

Ders kitaplarinda 6zellikle kissa ve tarihi olaylarin anlatimindaki dile dikkat
¢eken katilimcilar bu konuya daha ¢ok dikkat edilmesi gerektigini ifade etmektedirler.
K20 kodlu katilimcinin ifadeler soyledir:

K20: Kur’an kitabinda malum Hz. Siileyman kissasi var. Orada deniyor ki Siileyman
Belkist ve halkumi tehdit etti diye. Ogrenci diyor ki 6gretmenim peygamberler tehdit
ederler miydi, korkuturlar miydi, inanmaya zorlarlar miydi, diyorlar ve cevaplar

karsisinda kafa karisikliklar: son bulmuyor.

Bazi katilimcilar genel goriisiin aksine se¢meli din derslerinin kitaplarini
gecmisle yillarin DKAB kitaplar ile kiyaslayinca ¢ok iyi oldugunu, genel anlamda ise
icerdigi bilgiler ve bakis agisi itibari ile kitaplarin yeterli oldugunu ve bir 6gretmenin ve
Ogrencinin  ihtiyaclarin1  karsilayacak  diizeyde  oldugunu  bununla  beraber

gelistirilebilecegine dikkat ¢gekmislerdir. Baz1 katilimc1 goriisleri soyledir:

K4: Kitaplarin icerigini kétii gérmiiyorum, su anki kitaplar daha ¢ok ayet ve hadis
iceriyor. Eski DKAB kitaplarinda bu kadar ayet, hadis yoktu. Temel kaynaklar
barindiryor. Onlara bina edilen igerikler var. Yetersiz olmakla beraber daha iyi diye

diistintiyorum.

K6: Izzet Eker bizde bir numara. Hicbir konuda materyal bulma problemi yasamiyor
zorlanmiyorum diyebilirim. Kendi arastirmalarimla tabi sosyal platformlarda... Ancak
buna herkes benim gibi erisebiliyor mu bunu bilemeyebilirim. Icerik doldurulabilir.
Temsil kavrami tizerine ¢ok sey soylenebilir. Ama kitaplar yiizeysel. A¢iklama olsa da
ogrenci seviyesine uygun degil. Genelde kitaplar iyi ama Kur’an’t Kerim kitaplarini

getirttirmiyorum.

K21: Oyle problemlerle karsilasiyoruz ki sira kitaplara gelmiyor iistelik kitaplar ile
ilgili séylenebilecek pek de fazla bir sey yok. Ben yillar once de bu iktidardan énce de
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goreviendirme din dersi o6gretmenligi yapiyordum kitaplarda tamamen karmasa
vardir. O kadar gereksiz ve Islam ile alakasi olmayan seylerdi ki hangisi dogru
hangisi yanlhs ayirt edemiyorduk. Su anki kitaplarm icerigi ¢ok giizle bir sekilde
ol¢iiliip tartilip hazirlaniyor.

K22: Peygamberimizin hayati ders kitabt iyi bence sorun yok kitaplarda tabi daha ¢ok
ilgi ¢ekici hale gelebilir aktiviteler, etkinlikler olabilir.

Tablo 4.10’a bakildiginda katilimcilarin ders kitaplar1 ve materyalleri temali
sorular1 biiyiik bir ilgi ile cevaplandirdig: goriilmektedir. Katilimcilar derslerin verimini
etkileyen temel faktorler arasinda ders kitaplarii gormekte elestiri ve olumlu

goriiglerinin yaninda tavsiyelere de yer verdikleri goriilmiistiir.

4.5.7. Verimliligi Etkileyen Diger Sorun Alanlar:

Gorligme yapilan DKAB 06gretmenleri se¢gmeli din derslerindeki verimliligi
etkileyen Ogrenci, 6gretmen, veli, okul idaresi, 6gretim programlari, ders kitab1 ve
materyallere iliskin sorunlardan farkli olarak ¢esitli diger sorunlara da deginmislerdir.
Katilimcilarin bu baglamda ifade ettikleri diger sorunlara iligkin kategoriler Tablo

4.11°de 6zetlenerek sunulmustur.

Tablo 4.11: Diger problemler

Kategoriler Katilimer Sayis1  Katilimeilar

Hizmetici egitimler ihtiyaca gore degil 14 K1, K2, K3, K4, K5, K6, K8,

verimsiz ve gereksiz K11, K12, K16, K17, K18,
K20, K21

Okulun fiziki imkénsizliklari, yeni simif 9 K2, K3, K9, K10, K11, K12,

acilamiyor, bize ait bir simif yok K16, K17, K20

Son simiflarda secilmiyor 6 K1, K8, K17, K18, K20, K21

Kaynak kitap yasagi olumsuz etkiliyor 3 K3, K12, K13

Farkh branslarla olan kopukluk 2 K14, K21

DOGM o6gretmen gelistirme 1 K20

programlari

Ogretmen tayinleri 1 K4

Sube Ogretmenler Kurulu toplantilari 1 K2

amacina uygun degil

Katilimcilarin biiylik cogunlugu se¢meli din derslerinin verimliligini arttirmanin
O0gretmen kalitesini yiikseltmekle miimkiin olacagini ifade ederek hizmetigi egitimlerin

gerekliligine dikkat ¢ekmislerdir. Mevcut uygulamadaki hizmeti¢i egitimlerin
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ogretmenlerin ihtiyaglarini karsilamadigi, sorunlara ve eksikliklere cevap getirmedigi

vurgulanmaktadir. Hizmetigi egitimlerle ilgili sorunlar soyle ifade edilmistir:

K2: Ben Istanbul’da okudum. Bircok kursa gittim, seminere katildim ve kendimi
gelistirdim. Evet! Malatya ile Istanbul bu tiir faaliyetler icin karsilastirilamaz belki
ama oralardaki faaliyetleri ozliiyorum dogrusu. Burada MEB bir seminer agiyor
hi¢hir ihtiyacimizi karsiamadigr gibi zamammizi da kaybettiriyor. Birkag kez katildim

sonra vazgegtim.

K8: Géniillii olarak gercekten ihtiyacim olan bir kurs yapildi Kur’an-1 Kerim dersine
yonelik ¢ok verimli gegti ama onun disinda bizim icin ne yapiyorlarsa hi¢birinden

verim alamadik.

Tablo 4.11°de yer alan bulgulara bakildiginda arastirmaya katilan 6nemli
sayidaki DKAB 6gretmeni fiziki imkanlarin yetersizliklerini okullardaki se¢meli din
derslerinin verimliligini diisiiren sorunlardan birisi olarak ifade ettikleri goriilmektedir.
Ozellikle Kur’an’1 Kerim dersi igin ayr1 bir smifa ihtiyag duyduklarini vurgulamislardir.
Okullarda derslik eksikligi, se¢meli ders saatlerinin sinif aramakla gectigi, siniflarin
diizeninin se¢meli din derslerinin ruhunu yansitmadigi gibi sorunlar siralanmaktadir.

Ornek olarak baz1 katilimeilarin goriisleri su sekildedir.

K10: Simif artyoruz on dakika. Bu biiyiik bir sikanti. Vakit kaybi. Okul biiyiik ama farkl
se¢meli derseler var bu sitkintimiz var yani. Fiziki sartlar verimliligi diisiirmektedir
diyebiliriz.

K11: Her okulda bu derslerin se¢ildigi okullarda Kur’an sinifi ve orda yeteri derecede
materyal olmali. Ornegin ogrenciler Fen derslerini labaratuvarda islediklerini bunu

bize bile anlatiyorlar. O dersin verimli gegtigi belli oluyor ¢iinkii o siniflar Fen sinifi 3

boyutlu materyaller var.

K16: Mescit gibi bir sistem olsa rahleler... Siralarda olmuyor. Mekdn agisindan,
ogrenci simif ortamindan kopmall ayakkabisimi ¢ikarmasi onun tizerinde bir tesir

yapar. Ogrenci abdest almadan derse gelebiliyor ama oraya abdestli ve tertipli gelir.

Baz1 katilimcilar kaynak kitap yasaginin Ogretmenlerin dersi okuturken
karsilagtiklar1 problemler arasinda oldugunu vurgulamislardir. Se¢meli din derslerinin
sadece ders kitaplariyla degil, bu alan ile ilgili yazilmig eserlerle verimli olacagini
diisiinmekte ancak kitap dnermeye veya farkli bir kitap ile dersi islemeye ¢ekindiklerini

ifade etmislerdir.

80



Katilimer K20, Din Ogretimi Genel Miidiirliigii’niin 6gretmen yetistirme
programlar1 kapsaminda DKAB 06gretmenlerine ayda bir kez olmak iizere baslattig
seminer programlarmin verimli olmadigimi aksine verimliligi disiirdiigiinii ifade

etmistir.

K20: Imza zoru ile ayda bir kez seminerlere gidiyoruz ve hichir sey égrenemiyoruz.
Yiizlerce 6gretmen aym salona sikistiriliyor ve miihendislikten gelen bir hoca DKAB

ogretmenlerine Hz. Peygamberimizin egitim metodunu anlatiyyor!

Katilimer K2 egitim 6gretim yili igerisinde iki kere yapilan sube Ogretmenler
kurulu toplantilarinin verimli olmadigini, bu gibi ismi degisen 6gretmen toplantilarinin
gelisigiizel yapildigini ve bir sonu¢ alinamadigimi vurgulamistir. “Bu toplantilarda
ogrencileri tanmimamiz, o6grencilere gére plan program yapmamiz lazim. Ama bizim
toplantilar hep kagit iizerinde kaliyor.” diyerek bu gibi toplantilarin verimsizligine

dikkat ¢cekmistir.

K4 kodlu katilimcr tiim dersler icin genel bir sorun oldugunu ifade ettigi
ogretmenlerin gorev yeri degisikliklerinin diizenli bir sekilde yapilmasini, bir
O0gretmenin bir sonraki egitim 6gretim yilinda hangi okulda hangi dersleri okutacaginin

belli olmasinin gerekliligini vurgulamistir.

K4: Tayinler yer degistirmeler sik olmamali ve her sey sene basinda belli olmali. Bir
ogretmen gidecek ve yerine biri gelecekse bunlar net olmali ve her sey bir sene énce
belli olmali. Ama MEB’in yapabilecegi seyler ve degisik kanallarla bunlari iletiyoruz.

Kesinlikle sistem yok personel kaynaginda.

K14 ve K21 kodlu katilimcilar segmeli din derslerinin verimliligini yiikseltmede
diger branslar ile iliskilerin roliine dikkat cekerek, bu konudaki soruna soyle
deginmistir:

K14: Mesela ben derste namaz vakitlerinin her bolgeye gore degistigini her mevsime
ve giine gore degistigini anlatigimda cografya, sosyal bilgiler oOgretmeni beni
desteklemeli ve bunu dgrenciye bilimsel bir yol ile kendi bransi ¢ergevesinde
anlatmali. Hakeza tarih ve diger dersler icin de bu gegerli ama biz bazen o derslerin

terimlerine agina olmadigimiz icin bunu basaramayabiliyoruz. Yukarida da soyledim

kitaplarda da bu tarz bilgiler olmals. Iste su dersten bir bilgi gibi.
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K21: Yukarida da séyledim farkli branslar bizim isimize el atinca dgrenci ile ve sonra
veli ile karst karsiya geliyoruz boyle ornekler var. Farkli branglarla iletisim halinde
olmaliyiz ve derslerimize destek olmalarimi beklemeliyiz. Yoksa adam derste anlatiyor
sunu yapiyorsan namaz kilmanin bir anlami yok. Gel de bu ¢ocuga bu durumu agikla
simdi. Ustelik bir matematik¢inin din hakkinda konusmasi 6grenci iizerinde biiyiik etki

birakiyor.
4.6. Secmeli Din Derslerinin  Verimliliginin Arttirllmasina liskin Coziim
Onerilerine Iliskin Bulgular
Arastirmaya katilan din, ahlak ve degerler Alan1 se¢meli derslerini okutan
Ogretmenlere bu derslerde sunulan din egitiminin verimliligini gelistirmek icin neler
yapilmalidir?” seklinde diger bir soru da yoneltilmistir. Katilimcilarin verdikleri yanitlar

Tablo 4.12°de goriildiigii gibi kategorilendirilerek 6zetlenmistir.

Tablo 4.12: Derslerin daha verimli olmasina yonelik oneriler

Kategoriler Katthmcai  Katihmeilar
Sayisi

Kur’an-1 Kerim dersi miifredat1 giincellenmeli ve 14 K1, K2, K3, K4, K5, K7,

icerik azaltilmah K8, K11, K13, K12, K16,
K17, K18, K20,

(")grencinin ve velinin secimi saglanmah 12 K1, K2, K3, K5, K7, K8,
K10, K13, K18, K19, K21,
K22

Sinif ihtiyaci karsilanmal 9 K2, K3, K9, K10, K11,
K12, K16, K17, K20

Kur’an dersinde temel konular her simif 10 K1, K2, K3, K7, K8, K13,

diizeyinde olmah 6rnegin Kur’an Harfleri, temel K16, K17, K18, K20,

tecvit kurallari

Kitaplar ilgi cekici hale gelmeli 12 K2, K6, K7, K11, K12,
K13, K14, K15, K16, K18,
K20, K23

(")gretmenler verimli olan ve ihtiyaca yonelik 9 K1, K4, K5, K7, K12,

hizmetici egitimlere alinmah K14, K17, K20, K21

Hizmetici egitimlerde, kitap ve materyal 7 K2, K4, K5, K7, K12,

hazirlanmasinda Diyanet vb. kurumlarla isbirligi K20, K23

yapilmah

Kur’an dersi daha erken simiflarda baslamal 5 K1, K3, K4, K18, K20

Akademik sinav kaygisi bu derslerin 6niine 4 K1, K4, K18, K20

gecmemeli

Farkh branslarla isbirligi yapilmalh 3 K3, K14, K21

Velilere yonelik bilgilendirici toplantilar 3 K9, K13, K25

diizenlenmeli
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DYK Kkurslari ile bu dersler desteklenmeli 3 K4, K9, K21
Kur’an dersi daha erken simiflarda secmeli olmahh 3 K3, K8, K14
Kur’an dersi mevcudu simirh olmal 1 K20
Bu dersler DKAB dersinden farkini1 koymah 1 K14
Ogrenci kitaplar1 sevmeli, birakmak istememeli 1 K13

Arastirmaya katilan DKAB 6gretmenlerinden Kur’an-1 Kerim dersini okutan
ogretmenlerin geneli bu derslerin verimliligini arttirmaya yonelik ¢6ziim Onerilerini
siralarken Oncelikle daha Once belirtmis olduklar1 sorun ifadelerinin ¢oziimiinii Oneri
olarak sunma yoluna gitmislerdir. Ancak 6zellikle belirtilen 6neri ifadelerinden bazilari
soyledir: Ilk olarak Kur’an-1 Kerim dersinin dgretim programimin sadelestirilmesi, 1.
tinitenin kapsaminin daraltilmasii onermektedirler. Tiim sinif diizeylerinde 1. iinite
olan Kur’an-1 Kerimi Taniyalim iinitesinde kavramlarin, kissalarin, sure tanitimlarinin
olmasindan dolay1 ¢ok uzun oldugunu, Kur’an-1 Kerim’i okumaya zaman kalmadiginm
bu nedenle dersin amacina ulasamadigini ifade etmektedirler. Bazi katilimci1 goriisleri
sOyledir:

K4: Ik dinite cok onemli, olmas: elbette gerekiyor. Ogrenci Kur’an'1 nicin okudugunu
bilmeli, Kur’an’in hayatimiza kattiklarint bilmeli ve bakis agisint ona gére belirlemeli.
Ancak iinite ¢ok uzun olunca Kur’an okumaya ve o6grenmeye yeteri kadar zaman

kalmiyor. Sanki bu iinitenin yogunlugu azaltilabilir ve sene iceriSine kiigiik kiiciik

dagitilabilir. Boylece bize daha fazla zaman kalir Kur’an okumak igin.

K8: kesinlikle olmuyor ilk iinite. Ben bu derste ni¢in kissa okutuyorum? Bunu DKAB,
Siyer hatta TDB dersinde yapabiliriz ve yapiyoruz da. Ama 68renci her derste kissa
ogrenince hem sikilyyor ne kadar ilgisini ¢ekse de hem de Kur’'an okuyamiyoruz. Ben

2. donem Kur’an Okumaya baglayacaksam 6grenci neden se¢iyor bu dersi?

K20: Biz zaten bu programa gére uygulama yapmiyoruz. Bildigim kadart ile ziimre
programlarinda  alacagimiz  kararlara  gore  iinitelerin  sirasum  stiresini
belirleyebiliyoruz ancak bunu da tam uygulayamadigimiz icin herkes genelde Kur’an
okumak ile 1. iiniteyi beraber gotiiriiyor. Ben mesela kisa kisa sene igerisinde bu

konulara deginiyorum iyi de oluyor. Ancak bu programin degismesi gerekmektedir.

Katilimcilarin genelinin ifade ettigi bir diger konu hizmeti¢i egitimlerin verimsiz
oldugudur. Bu nedenle katilimcilar ilgili birimlerden hizmeti¢i egitimlerin daha verimli

diizenlenmesini, planlt ve programli olmasini, 6gretmen ihtiyaglarinin saptanip buna
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gore kurslarin agilmasini onermektedirler. Bazi katilimcilar bu durumu soyle ifade

etmektedirler:

K5: Ozellikle Tashih-i Huruf kursuna gittim, burada bir imam olan hocamiz verdi
kursu. Ogretmenlik hayatimdaki kendimi gelistirdigim en iyi kurslardan biridir. Peki
neden? Ciinkii ben goniillii gittim ve gercekten kendimi eksik hissettigim igin gittim.
Orda da ¢ok giizel arkadasliklar edindim ziimremden. Milli Egitim bu tarz kurslar

arttirmall.

K20: Biz ortaokul DKAB ogretmenleri donem sonu mesleki egitim faaliyetleri
kapsaminda seminerleri kendi okulumuzda degil de farkli bir okulda aldik diger
DKAB ogretmenleri ile. Ne mi yaptik? Sadece imza atip evlerimize dondiik. Bosa
gecen zaman, emek. Ancak bu iy ciddi bir sekilde yapilmali. Yapimak icin
yapilmamal. Bakin oOgretmenlerimiz  seminerlere, hizmeti¢i egitimlere, DKAB

ziimrelerine genelde okuduklar: kitaplaria geliyorlar! Bunu sebebi arastirilmall.

Katilimeilardan biiyiik ¢ogunlugu segmeli derslerin se¢ilme siirecinde 6grenci ve
velinin daha etkili ve énemli bir rol oynamas1 gerektigini ifade etmekte, idarenin ve
Ogretmenlerin  bu derslerin segcimine olan miidahalesinin Oniine gegilmesini

istemektedirler. Bazi katilimer goriisleri soyledir:

K24: Bizim okulumuzda idare secimi genelde 68rencilerin se¢imine birakir anca
ogretmenler not korkusu ile 6grencilerin ders secimini etkiler. Bu matematikK dersinde,
sosyalde Tiirkgede gordiigiimiiz durumlar. Not ile tehdit ediliyor égrenciler. Idare

gereken dnlemleri alamiyor maalesef. Bu durumun ¢oziilmesi gerekir elbette.

K21: Vasat égrenciler bizim derslere yénlendirilmesin, idare kafasina buyruk

davranmasin. Biz bunu istiyoruz.

Katilimeilarin genelinin ifade ettigi sorunlardan biri se¢meli din derslerinin
kitaplarinin siradan ve ilgi ¢ekici olmuyor olmasidir. Bu nedenle katilimeilar ders kitap
ve materyallerinin 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarimi gozetilerek yenilenmesini ¢dziim
onerisi olarak sunmaktadirlar. K7 kodlu katilime1 “Diyanetin yaz Kur’an kurslari i¢cin
hazirladig1 kitaplart MEB, DOGM hazirlayamiyor mu?” diye sorarken K20 kodlu
katilimc1  “Tiibitak’in - Bilim Cocuk dergisi var, c¢ocuklar ellerinden birakmak
istemiyorlar, bizim kitaplarimiz neden boyle hazirlanamiyor” diyerek bu tarz kitaplarin

hazirlanmasini 6neri olarak sunmuslardir.
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BOLUM V: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Egitim Ogretimin her kademesindeki derslerde s6z konusu oldugu gibi, din,
ahlak ve degerler alan1 se¢meli derslerinden temel beklenti Ogretim programinda
belirlenen hedeflere ulastirabilmesi ve nitelikli bireyler yetistirilmesine hizmet
etmesidir. 2012 sonrasi siiregte ortaokul ve liselerde kendisine se¢gmeli olarak yer bulan
Kur’an-1 Kerim, Peygamberimizin Hayati ve Temel Dini Bilgiler derslerinin
verimliliginin artirllmasma yonelik ¢alismalar devam etmektedir. Bu ¢alismalara bir
katki sunmak timidiyle yiiriitiilen bu arastirmada, bu derslerin en 6nemli paydaslarindan
olan alanin 6gretmenlerinin gorisleri dogrultusunda, bu derslerin verimliligini etkileyen
sorunlarin incelenmesi ve dile getirilen sorunlarin ¢6ziimiine yonelik Onerilerin
getirilmesi amaglanmistir. Malatya ili merkez ilgelerinden toplam 24 din, ahlak ve
degerler alan1 6gretmeni ile yapilan goriismeler yoluyla elde edilen verilerle aragtirmada

ulagilan sonuglart su sekilde 6zetlemek miimkiindiir:

Kendileri ile goriisme yapilan din dersi 6gretmenlerinin, segmeli din derslerinin
ortaokul ve lise programlarinda yer almasini nasil degerlendirdikleri sorusuna verdikleri
yanitlar analiz edildiginde, katilimcilarin ¢ogu se¢meli din derslerine programlarda yer
verilmesinden dolayr memnuniyetlerini ifade etmislerdir. Katilimcilarin ¢ogu bu
derslerin toplumun biiylik kesiminin talebi sonucunda okutulmaya baslandigini ve
ogrencilerin dini ve manevi ihtiyaglarmi karsilamak maksadiyla programa dahil
edildigini ifade etmiglerdir. Yine katilimcilardan biiyiik bolimi bu derslerin
eksikliklerinin giderilerek programlarda yer almaya devam etmesi gerektigini
diisiinmektedir. Bu sonug¢ egitimin diger 6nemli paydaslar1 olan 6gretmen, veli ve okul
yoneticilerinin goriisleri ile de dogrulanmistir. Nitekim Bahgekapili (2013) tarafindan
se¢meli din derslerini alan ogrenciler, veliler ve ders o6gretmenleri ile yapilan
aragtirmada, bu dersleri alan ogrencilerin velileri gecmiste kendilerinin sahip
olamadiklar1 imkéanlara, bugiin cocuklarinin sahip olmasindan olduk¢a memnun
olduklarini, se¢meli din derslerinin 6rgiin egitim kurumlarinda okutuluyor olmasini ¢cok
onemli bir gelisme olarak gordiiklerini, bu ve benzeri uygulamalarin siirdiiriilmesini
talep ettiklerini ifade etmislerdir. Aynmi arastirmada seg¢meli din derslerini okutan
Ogretmenler ise se¢meli din derslerini, din egitimi agisindan Onemli bir boslugu
doldurdugunu, her seyden once ¢ocuklarin dini ve ruhi gelisimlerine katki saglayacak

olan bu dersler, ¢ocuklarin degerlerle Oriilmiis toplum hayatina adaptasyonlarina da
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yardimcr olacagini ifade etmislerdir. Ayrica bu derslerin istege bagli olarak
okutulmasinin toplumun taleplerini yerine getirecegini ve istege bagli olmasiyla da
demokratik bir uygulama olup mesruluguna yonelik elestirilerin 6nlenecegini ifade
etmiglerdir. Ciftci (2017) tarafindan Ankara ili genelinde 6grenci, veli ve 6gretmenlere
yonelik olarak yapilan aragtirmada, segmeli din derslerinin programda yer almasini veli
ve Ogretmenler din egitimi ihtiyacinin devlet kurumlari araciligiyla karsilanmasi ve
segmeli din dersleri ile uygulamali din egitimi alma firsatinin miimkiin olmasi

bakimindan isabetli bir uygulama olarak ifade etmislerdir.

Goriigme yapilan bazi katilimcilarin segmeli din derslerinin programda yer
almasina iliskin degerlendirmelerinde O6ne ¢ikan bir diger goriis ise programlarda sadece
Kur’an-1 Kerim dersinin olmasi gerektigi yoniinde olmustur. Bu katilimcilara gére Siyer
ve TDB derslerinin DKAB dersinin tekrar1 olarak goriilmesi, onlar1 boyle bir goriise
yoneltmistir. Cift¢i’nin (2017) yaptigr arastirmada da Ogrenci, 6gretmen ve veliler
tarafindan Kur’an-1 Kerim dersinin en 6nemli se¢meli din dersi olarak goriildiigii tespit
edilmistir. Meydan (2013) tarafindan yapilan ‘Din Ahlak ve Degerler Alan1 Se¢meli
Derslerinin Ogrenci Goériisleri Cercevesinde Degerlendirilmesi’ adli nicel c¢alismaya
gore de oOgrencilerin %56,9’u segmeli din derslerini DKAB dersinin tekrari gibi
goriirken, yalnizea %15,9’u bu sekilde diistinmemektedir. Farkli paydaslara yonelik
yapilan bu arastirma verileri se¢gmeli din derslerinin DKAB dersinin tekrar1 olarak

goriildiigiinii ortaya koymaktadir.

Aragtirmaya katilan DKAB o6gretmenlerinin kendilerine sorulan segmeli din
derslerinin secilme siirecine iligkin sorulara verdikleri cevaplar incelendiginde;
katilimcilarin biiytiik ¢cogunlugunun segmeli derslerin se¢im siirecinde okul idarelerinin
aktif rol oynadigimn belirttigi tespit edilmistir. Katilimcilarin higbirisi segmeli derslerin
Ogrencinin tercihine gore belirlendigini ifade etmemistir. Katilimcilara gore se¢meli
derslerin belirlenmesi ve bu derslerin Ggrenciler tarafindan segilmesinde idare,
yonlendirici ve “zorunlu se¢meli dersler” gibi bir uygulama sunan bir tavir igerisine
girmektedir. Ogrencilerin ilgi, yetenek ve isteklerine gore agilarak, onlarin séz konusu
becerilerini gelistirmek amaciyla 6gretim programlarina konulan se¢meli derslerin
tiirlinii mevcut sartlarda cogunlukla okul idaresinin belirledigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu
sonu¢ Durmuscelebi vd. (2018) tarafindan hazirlanan “Ortaokul Ogrencilerinin

Egitiminde Se¢meli Derslerin Yeri” adli ¢aligma ile de benzerlik gostermektedir. S6z
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konusu calismada da okul yonetiminin derse girecek 6gretmen bulma, fiziki olanaklar,
ders yiikii gibi degiskenlere bagli olarak segmeli derslere kendinin karar verdigi, 6grenci

ve veli tercihlerinin slirece ¢ok fazla yansimadigi tespit edilmistir.

Bunun yaninda katilimcilarin se¢meli derslerin se¢im siirecine iliskin yaptiklar
degerlendirmelerden one ¢ikan diger sonuglar ise, idarenin son karari1 verdigi ancak
Ogretmenlerin goriislerinin alindigi, velilerin goriisleri dogrultusunda karar verdigi,
hazirladig1 se¢meli ders paketlerini sinifa sunup genel kabul géren segmeli derslerin
okutuldugu seklinde siralanabilir. Katilimcilarin biiyiikk kismi okul idaresinin smif
kademesi yiikseldikce liselere gecis sinavina yonelik olarak Matematik, Tiirk¢e ve Fen
Bilimler gibi derslerle yakindan iligkili dersleri segtirerek okul ve 6grenci bagarisinin
yiikseltilmesini amacladigini ifade etmislerdir. Bu durumun din, ahlak ve degerler alani
icin bir dezavantaj oldugunu, 6grencilerin segmek istedikleri dersleri segemediklerini ve

bu imkandan mahrum kaldiklarini ifade etmislerdir.

Gortiigme yapilan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinden okullarinda
okutulan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ile se¢meli din derslerini amaglar
bakimindan karsilastirmalar1 istenmis, bu dersleri amaglar1 bakimindan nasil
degerlendirdikleri sorulmustur. Yanitlar analiz edildiginde katilimcilarin ¢ogunlugunun
DKAB dersi ile se¢gmeli din derslerinin birbirinin tamamlayicist ve destekleyicisi olarak
gordiikleri sonucuna ulagilmistir. Katilimeilarin geneli bu alanin 6gretmenlerinin DKAB
dersini ana ders, segmeli din derslerini de bu alanin eksigini kapatan, destekleyen, ayn1

amaci hedefleyen dersler olarak gérmektedirler.

Katilimcilarin DKAB dersi ile segmeli din derslerini hedefleri acisindan
karsilagtirmalar1 sonucunda karsimiza ¢ikan bir diger sonug ise bu derslerin teoride,
ogretim programlarinda farkli amaclart oldugu ancak uygulamada gretmenlerin bunu
bilmedigi veya dikkat etmedigi, bunun sonucunda uygulamada iki dersi de ayn1 hedefler
dogrultusunda okuttuklari sonucuna ulasilmistir. Katilimcilarin ayni soruya verdikleri
cevaplardan karsimiza ¢ikan son sonug¢ ise DKAB dersi ile segmeli din derslerinin
amaglarinin birbirinden farkli oldugu ve dyle uygulanmasidir. Bu farklilig: dile getiren
katilimcilar secmeli din derslerinin benimsetici, 6ziimsetici ve Islam’in temel ilke ve

uygulamalarim1 pratie dokmeyi hedefleyen bir amag¢ edindigini DKAB dersinin ise
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cogulcu bir yaklasimla hazirlandigimi, savunmaci olmayan, islam dini ve islam dininin

yorumlarini bilgilendirici bir yaklasimi oldugunu dile getirmislerdir.

Kendileriyle goriisme yapilan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleri segmeli
din derslerinin verimliligini genel olarak nasil degerlendirdikleri sorusuna verdikleri
yanitlar analiz edildiginde katilimcilarin ¢ogunlugunu bu derslerdeki verimliligin
istenilen diizeyde oldugunu veya kismen verimli oldugunu ifade etmislerdir. Bazi
katilimeilar 6gretim programinda belirtilen hedeflere ulagilamadigini bu nedenle
verimliligi diistik olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Verimliligin diisiik olmasini farkl
faktorlere baglayan katilimcilar bu sorunlarin giderilmesi durumunda verimliligin
yiikselecegini ifade etmislerdir. Yine katilimcilarin ifade ettigi bir diger verimlilik
ifadesi ise, Kur’an dersinde diger derslere oranlar daha fazla verim alindig1 yoniindedir.
Bunun sebebini Kur’an dersinin diger iki se¢meli dersten igerik ve dersin sunumu
acisindan farklilasmasi oldugunu belirtmiglerdir. Peygamberimizin Hayati ve Temel
Dini Bilgiler derslerinin verimliligini diisiik olarak degerlendirmektedirler. Yine
katilimci ifadelerinden bazilari, se¢gmeli din derslerinin programinda belirtilen hedeflere
ulagilip ulasilamayacagi bir ders dénemi sonucunda belirlenemeyecegidir. Bu goriise
gore derslerin verimliligi 6grencinin hayatinda bir biitiin olarak yer alip almamasi ile
alakalidir. Bu nedenle derslerin verimini kisa siirelik siireclerle degerlendirmenin dogru

olmayacagidir.

Gortisme yapilan DKAB 0Ogretmenlerine okullarinda sunulan se¢meli din
derslerinin verimliligini etkileyen ne tiir sorunlarla karsilastiklart sorulmustur.
Aragtirma bulgularina gore 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin 6grenci, 6gretmen, okul
idaresi, veli, O0gretim programlar1 ve ders kitap ve materyallerine iligkin sorunlar
tizerinde yogunlastigi, bunlarin disinda gorev yaptiklart okullarda akademik basarinin
oncelenmesine, fiziksel ve ¢evresel sikintilara, 6gretmenler i¢in diizenlenen hizmetici
egitim programlarma iliskin de gesitli sorunlar1 dile getirdikleri tespit edilmistir. Bu
durum, goriisme yapilan DKAB Ogretmenlerinin goriislerinde, egitim sistemindeki
insan faktorline iliskin sorun alanlarin1 daha fazla 6n plana ¢ikardigin1 ortaya

koymaktadir.

Arastirmaya katilan Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin geneli

gorislerinde, bu derslerde verilen din egitiminin verimliligini etkileyen sorunlar olarak,
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Ogrenci profilinden kaynaklanan bir soruna isaret etmislerdir. Bu ¢er¢evede 6grencilerin
ozellikle, 6grencinin bu derslere karsi ilgisizligi, derslerindeki genel basar1 diistikliigi,
se¢meli dersleri yiiksek not alma goziiyle bakilmasi, derslerin kendi segimleri olmayist,
cevresel etkenlerin 6grenci lizerindeki etkisi, 6grenciler arasi seviyenin biiylik farklar
gostermesi, derslere hazirliksiz gelmeleri ve lise simavi kaygisi, katilimcilar tarafindan

dile getirilen 6grenci temal1 sorunlar olarak siralanmaistir.

Se¢meli din derslerini okuyan 6grencilerin genel basar1 durumlarina iliskin ilgili
alan yazindaki yakin tarihli caligmalara bakildiginda, bu durumu dogrular verilere
ulasilmistir.  Ozellikle Kotan (2015) tarafindan seg¢meli din derslerinin dgrenci,
O0gretmen ve yonetici goriisleri dogrultusunda incelenmesini amaglayan yiiksek lisans
tezinde elde edilen veriler, se¢meli din dersi alan 6grencilerin derslere olan ilgisizligini
ve derslere hazirliksiz gelebildigini gostermektedir. Gorer (2015) tarafindan ortaokul
secmeli din derslerinin 0gretmen ve Ogrenci goriislerine gore degerlendirilmesini
amaglayan yiiksek lisans tezinde de benzer sonuglara ulasmistir. S6z konusu
arastirmada “6grencilerin {i¢ yillik tecriibenin ardindan se¢meli derslere karsi ilgilerinin

azaldigin1 dogrulamaktadir” denilerek bu sonug ifade edilmistir.

Katilimcilarin ifade ettigi bir diger 6grenci temali sorun ise Ggrencilerin bu
derslerdeki degerlendirme, notlandirma sekline karsi takindiklari tavir ile ilgilidir.
Nitekim ogrenciler yiiksek notlar alabilmek, ortalamalarini yiikseltmek icin dersi
almakta veya derslerde notlarinin yiliksek olacagi diisiincesi ile derse olan ilgilerinin
azalacagl yoOniindedir. Gorer (2015) tarafindan da benzer sonuglara ulasilmigtir.
Katilimcilarin bir kismi tarafindan ifade edilen 6grencilerin genel basar1 diistikliigi
derslerin verimini diislirmedeki etkenlerden biridir. Bu durum Aslamaci (2017)
tarafindan da akademik yetersizliklerin din egitiminin verimini diisiirmedeki etkisi dile

getirilmistir.

Katilimcilarin geneli tarafindan ifade edilen 6grencilerin se¢gmeli dersleri kendi
secimleri olmadan almak zorunda kalmalaridir. Bu durum Cift¢i (2017) tarafindan
okullarin bazilarinda se¢meli derslerin sinif olarak aldirildigl, sinifin ¢ogunlugunun
istedigi derslerin secildigi, bazi okullarda da dogrudan idare tarafindan segildigi veli,

Ogrenci ve 0gretmen goriismelerinden anlasilmaktadir. Her iki durumda da 6grenciler
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istemedikleri dersleri almak durumunda kalmaktadirlar. Bu durumlarda en ¢ok

olumsuzlugu se¢meli din dersleri yagamaktadir, denilerek 6zetlenmistir.

Goriisme yapilan katilimcilarin yine geneli tarafindan ifade edilen bir diger
sorun ise Ogrencilerin derslere hazirliksiz gelmeleridir. Siinter (2017)’de bu durum
“Arastirma bulgularina gore 6gretmenlerin programin igletilmesinde en ¢ok dgrencilerin
derslere hazirbulunugluk acisindan eksik gelmesi dikkate deger bir bulgudur. Diger
taraftan Ogretmenler yine programin isletilmesi olarak O6grencilerde yeterli
hazirbulunuslugun olmamasinin derslerin  anlatilmasinda  sikintilar  dogurdugu

bulgusuna rastlanmistir.” denilerek ifade edilmistir.

Goriisme yapilan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin se¢meli din
derslerindeki din egitiminin verimliligini diisiren 0gretmen kaynakli sorunlari, Din
Kiltiri ve Ahlak Bilgisi derslerindeki tecriibelerini de g6z Oniinde bulundurarak
cevaplandirmaya calismislardir. Ozellikle DKAB &gretmenlerinin yeterliligi {izerinde
durulmustur. Katilimeilarin 6ne ¢ikardigi hususlar; 6gretmenlerin formasyon ve alan
bilgisi yetersiz olusu, 6gretmen yetistirmedeki basarisizlik, 6gretmenlerin bu derslerin
onemini fark edememis olmalari, se¢meli din derslerini DKAB derslerinin
tamamlayicis1 olarak gormeleri, 6gretmenlerin bu derslerin Ogretim programlarini
yeterince bilmeyisi, 6zellikle kadin 6gretmenlerin 6gretmenlik vasiflarmin yaninda bir
de evleri ve ¢ocuklar ile ilgili tizerlerindeki yiikiimliilikleri, ziimre toplantilarinin
verimsiz ge¢mesi, 0gretmenlerdeki heyecanin azalmasi, ek ders kaygisinin dersin oniine

gecmesi olarak siralanabilir.

Alan yazin incelendiginde Bahgekapili (2013), Siinter (2017) ve Ciftei
(2017)’nin Ogretmenlerin formasyon ve alan bilgisi yetersizligi konusunda benzer
ifadeler kullandig1, 6zellikle Kur’an-1 Kerim dersi agisindan bu dgretmenlerin alan
bilgisi eksikliginin agik bir sekilde goriildiigii ifade edilmistir. Bahgekapili (2013)
arastirmasinda  “Kendilerini 6gretmenlik meslegi agisindan yeterli gérmeyen
O0gretmenlerin hangi alanlarda eksikliklerinin oldugunu belirlemek i¢in kendilerini eksik
gordiikleri hususlarin neler oldugu sorulmustur. Ogretmenlerin énemli c¢ogunlugu
“Kur’an 6gretimi” konusunda zorluklar ¢ektiklerini ifade etmislerdir.” diyerek benzer
bir sonuca ulagsmistir. Bu sorunun temelinde {liniversitelerde ve devamindaki 6gretmen

yetistirme programlarinin verimsiz oldugu katilimcilarin iizerinde durdugu sorunlardan
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biridir. Ilahiyat fakiiltelerinin nitelikli dgretmen yetistirememesi &gretmen temali

sorunlarin temelinde yattig1 ifade edilmektedir.

Katilimcilar tarafindan ifade edilen goriisler dikkate alindiginda, Ogretmen
temal1 sorunlarin yine en 6nemlileri arasinda 6gretmenlerinin se¢meli din derslerinin
miifredatina  hakim olmamalari, derslerin hedeflerini DKAB dersinden ayirt
edememeleri ve DKAB dersleri ile bu dersleri birbirinin tamamlayicisi olarak gérmeleri
oldugu soylenebilir. Nitekim se¢meli din derslerine programda ihtiya¢ olmadigini 6ne
siiren katilimcilar bu derslerin igeriginin, Kura-1 Kerim hari¢, DKAB dersinde zaten
islendigini belirterek karsi ¢ikmalari DKAB dersi ile se¢meli din derslerinin hedef
farkin1 gozetmediklerini gostermektedir diyebiliriz. Bu sonuglara Cift¢i (2017)’de de

ulasmak miimkiin diyebiliriz.

Egitim-6gretim hizmeti sunan her derste oldugu gibi se¢gmeli din derslerinde de
verimliligin arttirllmasi ya da hedeflenen amaglara ulagsma, biiyiik dlgiide bu amaci
gerceklestirmeye istekli 0gretmenlerle miimkiin olabilecektir. Nitekim 6gretmen iginde
bulundugu ortam ve sahip oldugu imkénlar ne olursa olsun, egitim siirecinde nitelik
tizerinde etkiye sahip 6grenci, program, fiziksel olanaklar, ara¢ geregler gibi diger tiim
etmenlere anlam ve deger katan belirleyici temel unsurdur. Bu agidan bakildiginda
katilimc1  Ogretmenlerin  dile getirdikleri bu derslerdeki o6gretmen profilinden
kaynaklanan sorunlarin giderilmesine yonelik ¢aligmalar yiiriitiilmesine ihtiya¢ vardir.
Bu cergevede katilimcilarin siklikla dile getirdigi oneriler, tiniversitelerdeki 6gretmen
yetistirme programlarinin kalitesinin arttirilmasi, hizmet ic¢i egitim uygulamalar ile
desteklenmeleri ve hizmet i¢i egitimlerin 6gretmenlerin ihtiyaglart tespit edildikten
sonra yapilmasi seklindedir. Hem iiniversitelerin hem de MEB’in her tiir ve kademedeki
dersleri icin 0gretmenlerin daha nitelikli ve yeterliklerine sahip olarak yetistirilmesini
saglamaya calismak daha makul olacaktir. Ciinkii nitelikli 6gretmen sorunu, sadece
seemeli din dersleri i¢in degil, Milli Egitim sisteminin genel sorunlarindan birisidir. Bu
sorunun ¢oziimiiniin de biitlinciil tedbirlerle disiiniilmesi ve uygulanmasi

gerekmektedir.

Goriisme yapilan DKAB o&gretmenlerine okullarinda okutulan se¢meli din
derslerinin verimliligini etkileyen problemler baglaminda okul idaresi kaynakli ¢esitli

sorunlara da isaret etmislerdir. Katilimcilarin yaklasik yarist okul idarelerinin bu
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derslere karsi olan tutum ve davranislarini olumlu bulurken diger katilimeilar ise ¢esitli
sorun ifadelerini dile getirmislerdir. Okul idaresi hakkinda olumsuz bir diisiince
igerisinde olan katilimcilarin geneli, okul idarelerinin se¢meli derslerin se¢iminde
egitimin énemli paydaslar1 olan 6grenci, veli ve 68retmen goriislerine basvurmadigini,
secmeli derslerle ilgili kararlar1 kendi baglarina aldiklarini ifade etmislerdir. Bunun
yaninda One ¢ikan diger sorunlar ise, okul idaresinin 6gretmen kadrosunun norm
durumlarin1 gdzetmesi, her 6gretmene esit ek ders dagitma amaci ile hareket etmesi,
vasat O0grencilerin kasith olarak se¢meli din derslerine yonlendiriliyor olmasi, 7. ve 8.
simiflarda segmeli din derslerine yer verilmiyor olmasi, idarelerin ideolojik

davranabilmeleri ve toplumun mezhep yapisint géz ardi etmeleri seklinde siralanabilir.

Arastirmaya katilan DKAB 6gretmenleri, okullarindaki din egitiminin niteligini
etkileyen sorunlar baglaminda veli profili agisindan da goriislerinde ¢esitli sorunlara
isaret etmislerdir. Bu baglamda katilimcilarin genelinin dile getirdigi sorun, velilerin
Ogrencinin egitim siirecine kars1 ilgisizligidir. Bunun yaninda 6ne ¢ikan diger sorunlar
ise, velilerin 6grencinin sinavlarina iligkin kaygilarinin yiiksek olmasi, 6grencinin genel
basari diistikliigiinde se¢meli din derslerini alternatif olarak gérmesi ve segcmeli din dersi
O0gretmenlerine miidahaleler ile hareket alanlarim1 kisitlamalar1 seklinde siralanabilir.
Veli profiline iligkin benzen sorunlar Aslamaci’nin (2017) yaptig1 arastirmada da tespit
edilmistir. S6z konusu arastirmada IHL’de gorev yapan Ogretmenlerin yaridan
fazlasinin (%56,3) velilerinin okulda yapilan toplantilara yeterince ilgi gostermedigini,
%359,3’linlin ise c¢ocuklarinin egitimi konusunda okula gereken ilgi ve destegi
saglamadigim ifade ettikleri tespit edilmistir. Bu veriler degerlendirildiginde IHL

Ogrenci velilerinin egitim siirecine yeterince katilim gostermedikleri anlasilmaktadir.

Ilgili alanyazindaki calismalar gostermektedir ki velilerin egitim siirecine
katilmi ile nitelikli bir egitim 6gretim arasinda dogrudan bir iliski bulunmaktadir.
Bununla birlikte yapilan ¢alismalarda lise yillarinda da ailelerin egitime katiliminin
Ogrenci, veli ve 0gretmenlerle ilgili goz ardi edilemeyecek yararlarina iliskin veriler
bulunmaktadir. Bu c¢ercevede se¢meli din derslerinde sunulan egitimin niteliginin
gelistirilmesinde g6z ardi edilmemesi gereken, Ogrenci ve okul basarisinin
saglanmasinda isbirligi icerisinde olunmasi1 gereken en onemli paydas olan velilerin
egitim silirecine katilimlariin artirilmasi gereklilik arz etmektedir. Bu g¢ercevede Din

Ogretimi Genel Miidiirliigii'niin bu okullarda yiiriittiigii “Evin Okula Yakinlastirilmas:
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Projesi” gibi ¢aligmalarin ¢esitlendirilerek ve artirilarak yiiriitiillmesi 6nemlidir. Bununla
birlikte yiiriitiilen bu calismalarin etkililik ve verimlilik agisindan degerlendirilmesine
ihtiyac vardir (Aslamaci, 2017). Nitekim sahada okul yoneticilerinden yansiyanlar, bu

tiir etkinliklerde de bir nitelik sorunu oldugunu gostermektedir.

Goriismeye katilan segmeli din dersleri 6gretmenlerine, segmeli din derslerinin
Ogretim programlarinin verimlilige etkisi ve Ogretim programi kaynakli sorunlar
sorulmustur. Katilimcilar genellikle Peygamberimizin Hayati ve Temel Dini Bilgiler
derslerini ortak bir degerlendirme ile cevaplamis Kur’an-1 Kerim dersi i¢in ise ayri
cevaplar verdikleri goriilmiistir. Katilimeilarin geneli Peygamberimizin Hayati ve
Temel Dini Bilgiler dersi icin DKAB dersinin tekrar1 olarak goriildiigiinii, bu nedenle
cok fazla secilmedigini ifade etmislerdir. Nitekim Cift¢i’nin (2017) ulastigi 6nemli
sonuclardan birisi de, hem 6grenci hem 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda ortaya
cikan bu iki dersin DKAB dersinin tekrar1 gibi goriildiigii sonucudur. Yine benzer
sekilde Meydan (2013) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin % 57’si segmeli din
derslerini  DKAB dersinin  tekrar1  oldugunu diisinmektedir. Katilimcilarin
Peygamberimizin Hayati1 dersi 6gretim programi i¢in igeriginin sade olmasi goriisi,
TDB dersi 6gretim programi igin ise uygulamadan ziyade bilgi vermeyi, 08renciye
ezberletmeyi hedefleyen bir yapida oldugu vurgusu alan yazinda benzer ifadelerle

ortlismektedir.

Katilimeilarin Kur’an-1 Kerim dersine ise 6zel bir yer ayirdigi, okullarda Kur’an-
1 Kerim dersi icin modiler anlayisa yer verilmedigi, Ogrenciler arasi seviye
farkliliklarinin, dersin iki saat olan haftalik ders saatinin azligi da gbéz Onilinde
bulundurulunca, verimliligin Oniindeki temel engellerden oldugu vurgulanmaktadir.
Ayn1 zamanda programda iinitelendirme ve konularin dagilimi iizerine yorumlar yapan
katilimcilar; 1. {initenin Kur’an-1 Kerim dersi i¢in iglevsiz kaldigina, ¢ok uzun olduguna
ancak oneminden dolay1 program icerisinde daha 6z bir sekilde dagitilmasi gerektigine

dair ifadeleri dile getirmislerdir.

Yine katilimcilarin genelinin iizerinde durdugu bir diger sorun ifadesi ise
Kur’an-1 Kerim dersinin siiresinin yeterli olmamasidir. Ozellikle mevcudu 20’nin
tizerine ¢ikan simiflarda 6grencilerin yeteri kadar Kur’an okuyamadiklari zaman hayal

kiriklig1 olustugu ifade edilmistir. Ogretmenler dgrencilerin Kur’an-1 Kerim dersinden
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beklentilerinin Kur’an-1 Kerim’i dogru ve giizel okumay1 6grenmek oldugunu ancak bu
derste; Kur’an okumanin yani sira ilk {niteyi kavrama, tecvit dgrenme, ezber yapma
gibi hedefleri oldugunu, bu nedenle 6grencilerin yeterince Kur’an okuyamadiklari ifade
edilmistir. Meydan (2013) tarafindan yapilan ¢alismada da Ogrencilerin verilerinden
ulagilan sonugta benzer ifadeler yer almistir. S6z konusu arastirmada “Kur’an-1
Kerim’in ilk {initesine dgrencilerin ilgi gostermedigini, 6grencilerin Kur’an dersinden
temel beklentisinin Kur’an-1 okuma oldugunu dile getirmislerdir.” denilerek bu sonug

ifade edilmistir.

Katilimcilar tarafindan ifade edilen bir diger sorun ise Kur’an-1 Kerim dersinde 4
yila yayilan tecvit konularidir. Bu durum Kaymakcan vd. (2013) tarafindan “tecvit
konusunun yillara dagitilarak veya toplu olarak verilmesi konusunun uzmanlar
tarafindan ele alinmasi gerektigini ifade etmektedir” denilerek ortaya konulmaktadir.
Yine Cift¢i (2017) tarafindan benzer sonuglara ulagilmigtir. Verimli bir Kur’an-1 Kerim
dersinin siirdiiriilebilmesi i¢in kalabalik siniflarin boliinmesi, modiiler sistem ile 6grenci
seviyelerine uygun smiflarin kurulmasi i¢in idarenin 6zverili davranmasi gerektigi

anlasilmaktadir.

Goriisme yapilan Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleri se¢meli din
derslerindeki din egitiminin verimliligini diisiiren materyal ve ders kitaplar1 kaynakli
birtakim sorunlara isaret etmislerdir. Bu baglamda katilimecilarin ¢ogunlugunun dile
getirdigi sorun bu derslerin uygulanmasini daha verimli hale getirecek materyallerin
eksikligidir. Katilimer Ogretmenler EBA’da veya farkli platformlarda etkilesimli
materyallerin azligin1 6nemli bir sorun olarak gormekte, ders kitaplari haricinde bir
materyal kullanamadiklarin1 genel olarak ifade etmektedirler. Yazibasi (2018)
tarafindan Kirikkale ili ortadgretim diizeyi dgrencileri ile yapilan nicel arastirmada
Ogrenciler agisindan seg¢meli din derslerinin degerlendirildigi calismada da benzer
sonuglara ulasilmis, Ogretmenlerin yeterince materyal kullanmadiklar1 sonucuna
deginilmektedir. Yine Meydan (2015) tarafindan yapilan arastirmaya gore 6gretmenler

bu derslerde materyal eksikligi yasadiklarini ifade etmektedirler.

Katilimcilarin ifade ettikleri bir diger sorun ise ders kitaplarinin, basit, tekdiize,
sikict bir sekilde hazirlanmasidir. Ders kitaplart igerisinde uygulama ve etkinlik

orneklerinin ¢ok az oldugunu belirten katilimcilar, o6grencilerin kitab1 severek
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okumadigini, zoraki bir sekilde kitaplarin egitim Ogretim siirecine dahil edildigini
vurgulamiglardir. Meydan (2015) bu sonucu “Ders Kitaplariin Kalite Sorunu” baslig
altinda tartigmakta ve katilimci Ogretmenlerin ders kitaplarinda yeterince etkinlik
bulunmamasina, gereksiz konu tekrarlarinin yapilmasina, igeriklerinin DKAB kitaplar1
ile benzer olusuna degindigini ifade etmektedir. Ogretmen ve Ogrencilerin ders
kitaplarindan beklentilerinin bilgiyi sunarken dersi sevdirmesi, etkinliklerin arttirilmasi,

daha renkli ve gbze hitap eden kitaplarin sunulmasidir.

Katilimcilarin ders kitaplar ile ilgili ifade ettikleri bir diger sorun ise kitap
dilinin agir olmasidir. Yine kitapta yer alan anlasilmasi gli¢ kavram, siir gibi metinlerin
cevirilerinin yeterli diizeyde yapilamamasi ve 6grencilerin kafalarinda karigikliga yol
actig1 sorunudur. Yine Kur’an-1 Kerim dersi miifredatinda yer alan kavramlarin
kitaplarda yeterince basit, acik ve anlasilir bir dille sunulamiyor olmasi miifredattaki

hedeflere ulasmadaki engellerden biri oldugu ifade edilmektedir.

Arastirmaya katilan DKAB 6gretmenleri, okullarindaki se¢meli din derslerinin
verimliligini azaltan yukarida ifade edilen sorunlardan farkli olarak, bu okullarin fiziki
imkanlarinin yetersiz oldugunu bu nedenle ayri bir sinif agilamadigini, se¢meli derslerin
akademik kaygilarla 7 ve 8. smiflarda se¢ilmedigini, hizmet i¢i egitimlerin
Ogretmenlerin ihtiyacina gore olmadigini ve islevsiz kaldigini dile getirmislerdir.
Bunlara gore daha az olmakla birlikte, 6gretmenlerin tayin islemleri, DYK kurslariyla
bu derslerin desteklenmiyor olmasi, farkli branglarla olan iletisim eksikligi, farkli
donemlerde yapilan sube Ogretmenler kurulu toplantilarinin verimsiz geg¢mesi gibi

sorunlar da katilimcilar tarafindan deginilen diger sorunlardandir.

DKAB o6gretmenlerinin bu derslerdeki egitimin verimliligini gelistirmeye
yonelik sunduklar1 dneriler incelendiginde, se¢meli derslerin segim siirecine egitimin en
onemli paydaslarinda olan Ogrenci, 68retmen ve velilerin de katiliminin saglanmasi;
ogrencilerin kendi tercihleri dogrultusunda bu dersleri okuyor olmasi; 6grenci, veli ve
okul idaresi iizerinde etkili olan akademik basar1 kaygisinin bu dersler iizerindeki
olumsuz etkisinin giderilmesi; 6gretmenlerin formasyon ve alan bilgisi eksikliklerinin
ithtiyaclart karsilayan hizmetici egitimlerle desteklenmesi; ders kitaplarinin ilgi ¢ekici,
sevdirici bir tarzda Ogrenci seviyesine uygun hazirlanmasi; 6grenci velilerine bu

derslerin 6neminin anlatilmasi; okul idarelerinin keyfi tutum ve davranislarinin 6niine
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gecilmesi; ders segimlerinin objektif bir sekilde yapilmasi; bu dersler i¢in nitelikli ve
sayica fazla materyal hazirlanip O6grenci ve Ogretmenlerin kullanimina sunulmasi;
Kur’an-1 Kerim miifredatinin 68renci seviyesine uygun olarak seviye farkliliklarini
gozeterek giincellenmesi; Kur’an-1 Kerim derslerinin mevcudunun belli bir sayida
tutulmasi; Siyer ve TDB derslerinin DKAB dersinden amag ve igerik olarak farkinin
etkili bir sekilde vurgulanmasi; okullarin fiziki imkanlarimin arttirtlip genel olarak
se¢meli derslerin hizmetine sunulmasi; Kur’an-1 Kerim dersinin DYK kurslar ile
desteklenmesi gibi esasinda segmeli ve zorunlu derslerin genelini ilgilendiren sorunlara
yonelik oOnerilerde bulunduklart goriilmektedir.  Bu oOnerilerin dikkate alinarak
uygulanabilirlikleri tizerinde durulmasi, egitimde niteligi gelistirme ¢aligmalarina

stireklilik kazandirilmasi ac¢isindan 6nem tasiyacaktir.
Arastirmada elde edilen sonuclara gore su Onerilerde bulunmak miimkiindjiir:

1. Arastirmada elde edilen verilere gére DKAB 6gretmenlerinin programlarda
yer alan DKAB dersi ile se¢meli din derslerinin amag ve statli agisindan yeterince fark
gozetmedikleri ve se¢meli din derslerini DKAB derslerinin bir tamamlayicist olarak
degerlendirdikleri goriilmektedir. Hem DKAB hem de se¢meli din derslerinden
hedeflenen amaglara ulagilmasinda bu derslerin amag ve statiilerinin uygulayicist olan
Ogretmenleri tarafindan dogru anlasilmasi Onem arz etmektedir. Bu nedenle
ogretmenlerin bu konudaki bilinglilik diizeylerinin yiikseltilmesine yonelik tedbirler

alinmalidir.

2. Arastirma sonuglarina gore 6grencinin almak istedigi segmeli dersi velisinin
onayl, yonlendirmesi ve kendi ilgi, istek ve ihtiyaclar1 dogrultusundan seg¢mesi
gerekirken bu dersler biiyilk oranda okul idareleri tarafindan ve kismen de olsa
Ogretmenlerinin baskisiyla belirlenmektedir. Bunun sonucunda se¢meli ders uygulamasi
amacina hizmet etmemekte ve ulasilmak istenen hedeflere varilmasi giiclesmektedir.
Okullarda okutulan se¢meli derslerin se¢im siirecinin sadece okul yoOnetimlerinin
kararlar1 ile degil mevzuatta 6ngoriildiigii gibi basta 6grenci ve velisi olmak tizere ilgili

paydaslarin ortak kararlari ile yliriitiilmesine ihtiya¢ vardir.

3. Baz1 katilimcilarin da ifade ettigi gibi okul yonetimlerinin 6gretmenlerin norm
durumlarim1 veya ek ders lcretlerini gozeterek ya da kendi iizerlerindeki is yiikiinii

hafifletmek diisiincesiyle 6grenci ve ailesinin goriislerini dikkate almaksizin agilacak

96



secmeli derslere karar vermesi bu derslerin mantigina ters diismektedir. Bu gibi okul
yonetiminin inisiyatifinden dogan problemlerin 6niine gecilmesi i¢in gerekli tedbirlerin

alinmasina gerek duyulmaktadir.

4. Genelde okul yonetimlerinin 6grencinin akademik kaygilarini ve okulun genel
basar1 diizeyini gozeterek iist siniflarda agmadigr se¢meli din derslerinin akademik
basariya engel olmadigi ilgili tiim paydaslara makul bir sekilde anlatilmalidir. Yine okul
yonetimlerinin basvurduklar1 bir yontem olarak akademik kaygi giitmeyen ve genel

basar1 grafigi diisiik olan 6grencileri bu derslere yonlendirmesinin 6niine gecilmelidir.

5. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin yayinladigi 2018-2019 egitim
ogretim yilinda uygulanacak olan “flkogretim Kurumlar1 (Ilkokul-Ortaokul) Haftalik
Ders Cizelgesinde derslerin uygulanmasina iligkin agiklamalar boliimiiniin 4. maddesine
gore Kur’an-1 Kerim dersinin modiiler bir tarzda islenmesi gerekmektedir.
Katilimcilara gore gorev yaptiklari okullarda modiiler sistem uygulanmamaktadir. Bu
durumun se¢meli Kur’an-1 Kerim dersinin hedeflerine ulagmasina engel olarak
goriilmektedir. Seg¢meli derslerde ogrenciler arasi seviye farklilarinin yasanmasi
durumunda modiiler bir sistemin olusturulmasi i¢in okul idareleri tesvik edilmeli, bu

model yayginlagtirilmalidir.

6. Genel egitimin bir sorunu olan 6grenci velilerinin ilgisizligini agmak i¢in
gerekli onlemler alinmali, velilerle isbirligi tesvik edilmelidir. Bu c¢ercevede se¢meli din
derslerinde sunulan egitimin niteliginin gelistirilmesinde goz ardi edilmemesi gereken,
ogrenci ve okul basarisinin saglanmasinda igbirligi icerisinde olunmasi gereken en
onemli paydas olan velilerin egitim siirecine katilimlarinin  artirilmasi
gereklilik arz etmektedir. Bu cergevede Din Ogretimi Genel Miidiirliigii’niin Imam
Hatip Liseleri i¢in yiiriittigii “Evin Okula Yakinlastirilmas1 Projesi” gibi ¢alismalarin
cesitlendirilerek ve artirilarak bu dersler i¢in de yiiriitiilmesi 6nemlidir. Bununla birlikte
yiiriitillen bu ¢alismalarin etkililik ve verimlilik agisindan degerlendirilmesine ihtiyag
vardir. Nitekim sahada okul yoneticilerinden yansiyanlar, bu tiir etkinliklerde de bir

nitelik sorunu oldugunu gostermektedir.

7. Katilime1 ifadelerinde genel olarak yer alan &gretmen temali sorunlarin
basinda Ogretmenlerin ya formasyon ya da alan bilgisi eksikliginin s6z konusu

olmasidir. Bu sorunun temelinde 6gretmen yetistirme programlarindaki yetersizlikler
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yatmaktadir. DKAB dgretmenleri giiniimiizde Ilahiyat fakiiltelerinde yetismektedir. Bu
fakiiltelerin 6gretmen yetistirme programlar1 iyilestirilmeli ve etkililigi arttirilmals,

gerekli igbirlikleriyle ilgili kurum ve kuruluslarla desteklenmelidir.

8. Din Ogretimi Genel Miidiirliigii'niin DKAB &gretmenlerinin niteligini
arttirmay1 hedefledigi programlar ve MEB’in kendi biinyesinde sundugu hizmetigi
faaliyetler katilimcilar tarafindan verimsiz goriilmektedir. Katilimcilar daha ¢ok bu tiir
programlarin ihtiyaca gore diizenlenmedigini ifade etmektedirler. Bu nedenle Milli
Egitim Miidiirliiklerinin ilgili birimleri ve Din Ogretimi Genel Miidiirliigii
Ogretmenlerin niteligini arttirmayr hedefledigi bu tiir hizmet i¢i programlari
olustururken ogretmenlerden goriisler almali, Ogretmenlerin  goniillii  katilmak
isteyecekleri, katilimer sayisinin belli bir sinirinin oldugu ve her katilime1 6gretmenle
birebir ilgilenilme imkaninin oldugu faaliyetler diizenlenmelidir. DKAB
Ogretmenlerinin alan bilgilerini arttirmay1 hedefleyen hizmetici programlarin Diyanet
Isleri Baskanligi ve Ilahiyat Fakiilteleri ile isbirligi ile yiiriitilmesi 6nemli

goriilmektedir.

9. Katilimcilarin segmeli derslerin programlarina iliskin ifadeleri genellikle
Kur’an’t Kerim dersi programi iizerine yogunlasmaktadir. Katilimcilarin beklentisi
oncelikle 2012’den beri uygulanmakta olan bu dersin programinin diger iki se¢meli din
dersinde oldugu gibi ilgili paydaslarin goriisleri alinarak yenilenmesidir. Modiiler
sistemin uygulanmadig1 veya mevcudun fazla oldugu siniflarda Kur’an dersinin siiresi
yetersiz kalmaktadir. Kur’an dersi i¢in olusturulacak siniflarin mevcudunun belli bir
say1 sinirt ile sinirlandirilmasi tartisilmahidir. Katilimeilar genel olarak Kur’an dersinin
programina gore Kur’an okumaya ¢ok ge¢ basladiklarini ifade etmislerdir. Bu nedenle
Kur’an dersinin mantigina uygun sekilde ilk {initenin kapsami daraltilmali, ancak bu
inite, dnemine binaen programlarda yer almaya devam etmelidir. Ayn1 zamanda bu
dersi iist siiflarda ilk defa alan Ogrenciler diisiiniilerek her sinif diizeyine Kur’an
Kerim’i Okumay1 Ogreniyoruz konusu eklenmelidir. Kur’an dersi verecek olan
ogretmenler i¢in sunulan Tashih-i Huruf kurslar1 yayginlastirilip gelistirilerek devam

etmelidir.

10. Katilimer 6gretmenlerin genel ifadeleri TDB ve Siyer derslerinin 6gretim

programi, igerik, materyal, ders kitaplari agisindan DKAB  dersinden
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farklilasamadigidir. Ogrenciler bu dersleri alitken DKAB dersinin bir benzerini
aldiklarim1  diisiinmektedirler. Ogrencilerde olusacak bu algi materyal ve ders
kitaplarinin giincellenmesi ile asilacagi ongoriilmektedir. Bu derslerin DKAB dersi ile

olan farki bariz hale getirilmeli ve ortaya koyulmalidir.

11. Arastirma sonucunda ulasilan bulgulardan biri de 6gretmenlerin programlari
okumaymca bir eksiklik hissetmemeleridir. Bu nedenle Ogretmenlerin G&gretim
programlarina olan ihtiyaglarini arttiric1 ve 6gretim programlarinin 6nemini fark ettirici

uygulamalar, yontemler gerekmektedir.

12. Katilimcilar TDB ve Siyer dersi kitaplarinin verimli olmadigini, igeriginde
yeteri kadar etkinlik, uygulama, aktivite vb. drneklerin bulunmadigini, kitaplarin sikici
oldugunu ve Ogrencinin okumak istemedigini dile getirmislerdir. Bundan dolay1
Ogrencilere bu dersleri sevdirecek, ellerinden birakmak istemeyecekleri, icerisinde
etkinliklerin bolca oldugu kitaplarin hazirlanmasi gerekmektedir. Bu hususta Diyanet
Isleri Baskanliginin Yaz Kur’an Kurslar1 icin hazirladigi kitaplar veya TUBITAK
biinyesinde sunulan Bilim Cocuk Dergisinin modeli 6rnek olarak alinabilir ve Diyanet

Isleri Bagkanligi ile isbirligi icinde kitaplar hazirlanabilir.

13. Bir diger husus ise se¢meli din dersleri i¢in yeterli sayr ve nitelikte
materyalin olmamasidir. Din Ogretimi Genel Miidiirliigiiniin materyal platformu
olusturma projesi takdir edilmekle beraber bu platformun aktif bir sekilde islemesi i¢in
hizli hareket edilmesi gerekmektedir. Bu platforma benzer projelerin DOGM tarafindan
hayata gecirilmesi katilimeilar tarafindan arzu edilen bir durumdur. Yine se¢meli dersler
icin ek kaynaklar, degerlendirme kitapciklar1 gibi kaynaklar hazirlanmali ve egitim

hizmetlerine sunulmalidir.

14. Se¢meli ders kitaplar1 hazirlanirken farkli branglarla isbirligi icerisinde
olunmali ve kitaplarda farkli derslere atiflar yapan bilgilendirici kutular yer almalidir.
Ornegin Siyer dersinde Arap Yarimadasi anlatilirken Cografya dersinden bir bilgi ile
konunun farkli 6zellikleri, haritas1 kii¢iik bilgi notlar1 seklinde yer alabilir. Yine bu
alanin derslerinde miladi takvim ile hicri takvimin ayrimi boyle bir yontem ile
anlatilabilir. Sonu¢ olarak bu ders kitaplart ve programlart farkli branslardan da

beslenmelidir.
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15. Se¢meli din derslerinin klasik sinif ortamindan uzaklasarak kendine has bir
ortamda yliriitiilmesi dersin verimliligi agisindan énemli goriilen noktalardan birisidir.
Bunun i¢in fiziki imkanlarin elverisli oldugu okullarda ihtiyaci karsilayacak mescit,
Kur’an smifi gibi birimlerim olusturulmasi ve bu derslere tahsis edilmesi yerinde bir
uygulama olacaktir. Benzer sekilde segcmeli din derslerinin programlarindan yer alan
kazanimlara uygun olarak okulun cevresindeki camilere diizenlenecek olan gezi ve

ziyaretler igin gerekli diizenlemelerin yapilmasi dnemli goriilmektedir.

16. Sec¢meli din derslerinde dlgme ve degerlendirme anlayis1 gozden gecirilmeli
ve klasik olan yontemler revize edilmelidir. Ogrencinin secmeli din dersleri ders
kitaplarinda, déonem ortasinda ve sonunda yapilan sinavlarda karsilastigi 6lgme ve
degerlendirme yaklasimlari dersin amacina uygun olmali, alisilagelmisin disina

¢ikmalidir.

-----

degistirme durumlart g6z Onilinde bulundurularak, se¢meli din derslerine girecek
ogretmenlerin egitim-6gretim yili baslamadan belirlenmesi, plan ve programlarinin
yapilmas1 derslerin verimliligine etki eden uzman gereksiniminin tespit edilip

giderilmesi acisindan 6nem arz etmektedir.
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