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ON SOz

Ana dili egitimi insanin dogumuyla baslayip yasami boyunca devam etmektedir.
Cocuk, ilk olarak ana dilini ailesinden ve yakin ¢evresinden 6grenmektedir. Daha sonra
anadilinin kurallariyla 6grenilmesi ilkokul birinci smifta baslamaktadir. Ana dili
egitimi, ilkdgretimden baslayarak, tiim egitim basamaklarinda devam eder. Ulkemizde
ana dili egitimi Tiirkge dersleri ile yapilmaktadir. Ana dili egitimi ile 6grencilerin dil
becerilerinin (okuma, yazma, dinleme, konusma) gelismesi amaglanir. Ana dili egitimi
ile bireylerin, toplumsal bir varlik olmalari, i¢inde yasadigi ¢evreyi anlamlandirmalari
ve yorumlamalari, problem ¢6zme becerilerinin gelismesi ve elestirel diisiinmesi
saglanir. Glinlimiize kadar ana dili egitiminde farkli yontem ve teknikler denenmistir.
Ana dili egitiminde daha Kkaliteli egitim verilebilmesi ig¢in uygulanan egitim
programlarinda yenilikler ve degisiklikler yapilmis, programda yer alan eksiklikler
giderilmeye ¢aligilmigtir. Otantik 6grenme uygulamasi sayesinde, giinlik hayatta
yasanan olaylar bir problem durumuyla sinif ortamina getirilir. Bu uygulama sayesinde
ogrencilerin hem problem ¢ozme becerileri gelisecek hem de kendi Ogrenmelerini

kendileri gerceklestirdikleri i¢in derse karsi ilgileri artacaktir.

Bu baglamda 7. simif Tiirk¢e dersi programi i¢in otantik 6grenme uygulamasinin,
ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarina ve problem ¢dzme ile okudugunu
anlama becerilerine ne 6l¢iide etki ettigini inceleyen bir arastirmaya gereksinim oldugu
diistiniilmiistiir. Buradan hareketle, bu calisma ile ilkdgretim 7. simif Ogrencilerinin,
otantik 6grenme uygulamasiyla Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarina ve problem ¢dzme
ile okudugunu anlama becerilerine nasil etki ettiginin belirlenmesi arastirmaya deger

bulunmustur.
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[Ikdgretim 7. simf Tiirkce dersinde otantik dgrenmeye dayali uygulamalari,
Ogrencilerin problem ¢6zme ve okudugunu anlama becerileri ile derse karsi tutumlarina
etkisinin belirlenmeye ¢alisildigi bu arastirmada, nitel ve nicel arastirma desenlerinin
birlikte ele alindig1 karma yontem kullanilmistir. Bu arastirmada otantik 6grenmeye
dayali uygulamalarin, farkli degiskenler iizerine etkisinin olup olmadigini belirlemek
amaciyla nicel arastirma yontemi kullanilmig, daha sonra nitel arastirma yontemi
kullanilarak otantik 6grenme uygulamasiyla ilgili 6grenci goriisleri alinmistir. Nitel
veriler ile nicel sonuglar agiklanmaya galigilmistir. Bu arastirmada belirtilen karma

yontemler arastirma tasarimlarindan agiklayici sirali tasarim kullanilmistir.

Aragtirmanin nicel boyutunda, Ogrencilerin problem ¢6zme ve okudugunu
anlama Dbecerileri ile derse iliskin tutumlarinin, otantik 6grenme programi
uygulamalarindan ne yonde etkilendigini belirlemek amaciyla yar1 deneysel desenlerden
biri olan, eslestirilmis kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda,
nicel bulgular1 daha anlagilir kilmak amaciyla nitel arastirma desenlerinden durum

calismasi deseni kullanilmistir.

Deneysel uygulama Kayseri ili Talas merkez ilcede bulunan, Fatma Zehra
Diilgeroglu Ortaokulunda yapilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda, ¢calisma grubu 28’1
deney, 20’si kontrol grubunda olmak {izere toplam 48 Ogrenciden olugmaktadir.
Arastirmanin nitel boyutuna, deney grubunda yer alan ve rastgele secilen 13 6grenci

katilmastr.



Arastirmanin verileri hem nicel hem de nitel veri toplama araglar1 kullanilarak
toplanmistir. Arastirmanin nicel boyutunda arastirmaci tarafindan gelistirilen “Tiirkce
Dersine Yonelik Tutum Olgegi (TDTO)”, “Problem Cozme Becerisi Testi (PCBT)” ve
“Okudugunu Anlama Bagar1 Testi (OABT)” kullanilmigtir. Arastirmaci tarafindan

hazirlanan “yar1 yapilandirilmis gériisme formu” ile nitel veriler toplanmistir.

Deney ve kontrol gruplarma on test ve son test olarak uygulanan “TDTO”,
“PCBT” ve “OABT”nden elde edilen verilerin istatistiksel analizinde bilgisayar paket
programi kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda 6grenci sayisinin 30’un altinda
olmasindan dolayr arastirmada, parametrik olmayan istatistiksel yontemlere
basvurulmustur. Deney ve kontrol gruplarinmm “TDTO”, “PCBT” ve “OABT”ne gore
Ontest puanlar1 arasindaki farki karsilastirmak igin Mann Whitney U Testi
kullamlmistir.  Deney grubunun Ontest ve sontest PCBT, OABT ve TDTO puan
ortalamalarinin karsilagtirllmasinda ve kontrol grubunun oOntest ve sontest PCBT,
OABT ve TDTO puan ortalamalarinin karsilastirilmasinda Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi kullanilmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin PCBT, OABT ve
TDTO’ne gore sontest puanlar1 arasindaki farki karsilastirmak icin Mann Whitney U
Testi kullanilmistir. Arastirmada ayrica, problem ¢6zme becerisi testlerinin puanlayici
giivenirligini test etmek amaciyla, intraclass correlation coefficient-Ry (smif ici
giivenirlik katsayis1) hesaplanmistir. Nicel verilerin analizinde anlamlilik diizeyi p<.05
olarak alinmistir. Nitel verilerin analizinde ise, betimsel analiz ve icerik analizi

yontemleri kullanilmistir.

Otantik 6grenme uygulamasina tabi tutulan deney grubu ile bu uygulamaya tabi
olmayan kontrol grubunun son test puanlarindan elde edilen verilerinde, otantik
O0grenme uygulamasinin, deney grubundaki 6grencilerin problem ¢ézme becerilerinin,
okudugunu anlama becerilerinin ve derse iligkin tutum puanlarmin artmasinda etkili

oldugu goriilmiistiir.

Tiirkge dersi programinda var olan onerilerle islenen dersin, kontrol grubunu
olusturan 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinde, okudugunu anlama basarilarinda

ve Turkge dersine yonelik tutumlarinda etkili olmadig1 gériilmistiir.

Otantik 6grenme uygulamasina tabi tutulan deney grubunun 6n test ve son test

puanlarindan elde edilen verilerinde, otantik &grenme uygulamasinin Ogrencilerin
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problem ¢6zme becerilerinin, okudugunu anlama basarinda ve Tiirkge dersine yonelik

tutumlarinin artmasinda etkili oldugu goriilmiistiir.

Arastirmanin nitel boliimiinden elde edilen bulgulara gore, otantik 0grenme
uygulamalari dogrultusunda yapilan etkinliklerin, eglenceli oldugu, bu etkinliklerin
aragtirmaya dayali oldugu ve ogrencileri arastirmaya sevk ettigi; Otantik Ogrenme
uygulamasindan sonra Tiirk¢e dersine yonelik 6grencilerin duygu ve diisiincelerinde
daha cok olumlu yonde degisiklik oldugu; otantik 6grenme uygulamasi sirasinda
yapilan grup ¢alismalar1 sayesinde 6grencilerin grup arkadaslarini daha yakindan tanima
firsat1 elde ettikleri; arkadasliklarinin kuvvetlendigi ve iyi anlastiklar1; daha ¢ok bilgi
edindikleri; otantik 6grenme uygulamasi sirasinda her dersin sonunda yazilan yansitma
yazilarinin 6grenmelerini sagladigi, bu yazilar sayesinde dersi tekrar ettikleri, bu
yazilarin konular1 hatirlamalarin1 sagladigi; otantik 6grenme uygulamalar1 sirasinda
islenilen konularin Tiirk¢e dersi konularina gore farkli oldugu; giizel ve eglenceli
konular oldugu; konularin giincel ve insanlara doniik oldugu; Turkge derslerinin otantik
O0grenme uygulamalarina dayali olarak islenmesini, otantik 6grenme uygulamasinin
eglenceli ve daha i1yi oldugu; bilgi kazanmalarimi sagladigi; farkli ve giizel oldugu i¢in

ogrencilerin istedikleri ortaya ¢ikmuistir.

Anahtar kelimeler: Tiirkce Dersi Ogretim Programi, otantik 6grenme, problem ¢ozme,

okudugunu anlama, tutum
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ABSTRACT

THE EFFECT OF AUTHENTIC LEARNING ON STUDENTS’ PROBLEM
SOLVING AND READING COMPREHENSION SKILLS, AS WELL AS THEIR
ATTITUDE TOWARDS THE COURSE IN ELEMENTARY EDUCATION’S 7™

GRADE TURKISH LANGUAGE COURSE

HAMURCU, Gulnur Candan
PhD, Inonu University, Institute of Educational Sciences

Curriculum and Insruction

Thesis Advisor: Assistant Professor Doctor Oguz GURBUZTURK
January-2016, XV111+338 sayfa

In this study which has attempted to determine the effect of authentic learning-
based applications on students’ problem solving and reading comprehension skills, as
well as their attitude towards the course in elementary education’s 7" grade Turkish
language course, a mixed methodology was used where qualitative and quantitative
research methods take place together. Quantitative research method has been used to
determine if authentic learning-based applications had an effect on various variables,
then qualitative method has been used to collect students’ opinions about the method
used. It has been attempted to explain quantitative results by using qualitative data. The

explanatory sequential design was used in the research.

In the gquantitative part of the research, matched control group design, which is
one of the semi-experimental designs, was used to determine how authentic learning
program’s applications affected students’ problem solving and reading comprehension
skills, as well as their attitude towards the course. In the qualitative part of the study,

case study design was used to make quantitative findings more meaningful.
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The experimental application has been performed in Fatma Zehra Diilgeroglu
Secondary School, located at Talas town center of Kayseri city. The sample of the
quantitative part has consisted of a total of 48 students, 28 from the experimental group
and 20 from the control group. 13 students, randomly selected from the experimental

group have been participated in the qualitative part of the study.

Research data were gathered using both quantitative and qualitative data
collection tools. In the quantitative part of the research “Attitude Scale Towards Turkish
Language Course (ASTTLC)”, “Problem Solving Skills Test (PSST)” and “Reading
Comprehension Achievement Test (RCAT)”, which were developed by the researcher,
were used. Qualitative data were collected via the “semi-structured interview form”,

prepared by the researcher.

The data obtained from “ASTTLC”, “PSST” and “RCAT”, which were applied
as pretest and posttest, were statistically analyzed using computer software. Since the
number of students of both experimental and control groups was below 30, non-
parametric statistical methods were used. Mann Whitney U Test was used to compare
the differences between “ASTTLC”, “PSST” and “RCAT” pretest results of the
experimental and control groups. Wilcoxon Signed-Rank Test was used to compare
pretest and posttest “ASTTLC”, “PSST” and “RCAT” average scores of the groups
within the group. In the research, Mann Whitney U Test was used to compare the
differences between “ASTTLC”, “PSST” and “RCAT” posttest results of the
experimental and control groups. In addition, intraclass correlation coefficient-R1 was
calculated to check the scoring reliability of problem solving skill tests. In the analysis
of quantitative data, the significance level was taken as p<.05. Descriptive analysis and

content analysis were used for the analysis of qualitative data.

The comparison of posttests scores of experimental group, who was exposed to
authentic learning practice, and control group, who was not exposed to this practice,
showed that authentic learning practice was effective on increasing problem solving
skill, reading comprehension achievement and attitude towards Turkish language course

of the students from the experimental group.

No significant differences has been observed between pretest and posttest results
of control group, showing that the lessons conducted according to the existing Turkish



language course curriculum had no effect on students’ problem solving skill, reading
comprehension achievement and their attitude towards Turkish language course.

However, the data obtained from the pretest and posttest of the students who
were exposed to authentic learning applications showed that authentic learning practice
was effective on increasing their problem solving skill, reading comprehension

achievement and their attitude towards Turkish language course.

The findings obtained from the qualitative part of the research revealed that the
activities performed through authentic learning practice were fun, they were based on
research and motivated students to do research; after authentic learning practice, the
feelings and opinions of the students towards Turkish language course have been
changed positively; due to the group activities performed during authentic learning
practice, students had the opportunity to know their team members more closely; their
friendship got stronger and they got along well; they acquired more information; the
reflective writings written at the end of each lesson ensured better learning, with these
writings they repeated the course, they memorized the content better; the topics covered
in authentic practices were different than Turkish language course topics, they were
good and enjoyable; the topics were contemporary and humanist; they prefer to conduct
Turkish language courses based on authentic learning because authentic learning
practice were better and more fun; it allows them to acquire knowledge; and it is

different and enjoyable.

Keywords: Turkish Language Curriculum, authentic learning, problem solving,
reading comprehension, attitude
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BOLUM I
GIRIS

Bu béliimde arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, varsayim ve smirliliklari ile

anahtar kavramlar ve tanimlari yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Egitimin en Onemli goérevlerinden biri Ogrencilere iyi bir ana dili egitimi
vermektir. Clnku bireyler yasamlarinin her asamasinda ana dillerini etkin olarak
kullanabilmelidirler. Ana dilinin etkin olarak kullanilabilmesi ise iyi bir ana dili
egitimine baghdir. Ulkemizde ana dili egitimi Tiirkge dersleri ile yapilmaktadir. Ana
dili egitimi ile Ogrencilerin dil becerilerinin (okuma, yazma, dinleme, konusma)

gelismesi amaglanir.

Ana dili egitimi sonucunda ¢ocugun anlama ve anlatma becerileri gelisir. Bu
sebeple, ozellikle ilkogretimde verilen Turkce egitiminin nemi ortaya ¢ikmaktadir.
Ancak dgrenciler aldiklar1 anadili egitimine ragmen ana dilini kullanirlarken sorunlar
yasamakta; sozlii ve yazili olarak Tiirk¢eyi verimli kullanamamaktadirlar (Alyilmaz,

2010). Bu durum, Tiirk¢e dersinde kullanilan yontemlerin etkili olup olmadigi sorusunu

akla getirmektedir (Corek, 2006: 60).

Ogrenme ydntemleri, 6grenme-dgretme siirecinin en énemli dgesidir. Konunun
1yl bilinmesi, 6gretmenin dersi iyi anlatmasi, 6grencilerin dersi dikkatle dinlemeleri,
dersin anlasiimasinda her zaman yeterli olmaz. Istenilen basarmmn elde edilmesi icin,
konunun ve sinif ortaminin niteliklerine uygun, dogru ydntem-tekniklerin secilmesi

gerekmektedir (Boliikbas, 2004).

Ana dili 6gretiminin her asamasinda farkli 6grenme yontem ve teknikleri
kullanilmalidir (Sahbaz, 2013: 135). Ozellikle ilkdgretimde dgrencilerin Tiirkceyi her
yoniiyle 6grenip kullanmasini saglayacak bir 6gretim yOntemi gerekmektedir. Bunun
icin de, Ogrencilerin sinif ortaminda kendilerini rahatlikla ifade edebilecekleri,
kendilerini ve arkadaslarin1 degerlendirebilecekleri, isbirligi igerisinde caligsabilecekleri

bir ortam gerekmektedir (Boliikbas, 2004).



6-8. smuflar Tiirkce dersi dgretim programi (TDOP) okuma, yazma, dinleme,
konusma ve dil bilgisi olmak {izere bes 6grenme alanindan olusmaktadir. Ayrica
program Ogrencilerin bu becerilerinin gelismesinin yaninda anlama, diisiinme, siralama,
siniflama, elestirme, tahmin etme, karar verme, degerlendirme yapma gibi list diizey

diisiinme becerilerinin de gelismesine onem vermistir.

Ogrencilerin kazanmas1 gereken iist diizey becerilerin, sadece okulda
kazandirilmast miimkiin degildir. Ust diizey becerilerin kullanilacag yer gercek
diinyadir. Ogrenmenin gercek diinyada meydana geldigi bir yapi, egitim sistemini
gercek diinya ile iliskilendirme ihtiyacindan kurtaracaktir (Bektas ve Horzum, 2012).
Ogrenmenin gercek diinyada gerceklesmesiyle &grenilenler daha anlamli hale gelir.
Ogrenci dgrendiklerini hayatla iliskilendirebilir. Bu sekilde &grenilenler kalici olur.
Okulun niteliginin artmasi ve 6grenmenin kalici olmasi igin, verilen egitimin gergek

hayatla iligkili olmasi1 gerekir. Bunu saglama yollarindan biri “otantik 6grenme”dir.

Otantik 6grenme, ger¢ek yasam degeri tasiyan ve Ogrencilerin bilgiyi aktif
olarak yapilandirmasini saglayan, problem ¢6zmek i¢in kullanilan 6grenmedir (Kogyigit
ve Zembat, 2013). Otantik 6grenme, ger¢ek diinya, karmasik problemler ve bunlarin
cozimleri Uzerine odaklanir. Otantik 6grenme ortami, birgok disiplini, bakis agilarini,
calisma yontemlerini, aligkanliklart birlestirir. Otantik 6grenme ortami, isbirlikci
O0grenme ortaminda, Ogrencilerin G6grenmelerini ve becerilerini  gelistirmelerini
saglamalidir (Lombardi, 2007). Otantik 6grenme, smifta Ogrendikleriyle birlikte
ogrencilerin deneyimlerini, bilgilerini, inanglarim1 ve ilgilerini sinifa getirebilmelerini
saglar. Boyle durumda Ogrenciler gergekleri yapilandirdiklart bilgiyi dener ve

kullanirlar (Mehlinger, 1995’ten aktaran; Kogyigit ve Zembat, 2013).

Otantik 6grenmede Ogrenciler ger¢ek hayattaki durumlarla karsilastirilirlar. Bu
durumlar 6grencilere karmasik olarak verilir. Bu karmagik durumlar birer problemdir.
Ogrencilerden bu problemleri arastirarak, sorgulayarak, okuyarak ve isbirligi icerisinde
calisarak ¢ozmeleri istenir. Bu acidan bakildiginda otantik 6grenmede problem ¢dzme

becerisinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Otantik 6grenme, Ogrenciyi problem ¢Ozmeye yoneltmesi, grup caligmalar
sirasinda Ogrencilere kendilerini ifade etme firsati tanimasi ve Ogrencilerin ortaya

koydugu iirlinleri genis bir kitleye sunmay1 gerektirmesiyle 6grenci merkezlidir (Basol



Gocmen, 2004: 5). Otantik 6grenme, gergek diinya, karmasik problemler ve bunlarin
¢oziimleri iizerine odaklanir. Otantik 6grenme ortami, birgok disiplini, bakis agilarini,
caligma yoOntemlerini, aliskanliklar1 birlestirir. Otantik 6grenme ortami, isbirlikei
O0grenme ortaminda, Ogrencilerin G6grenmelerini ve becerilerini  gelistirmelerini
saglamalidir (Lombardi, 2007). Otantik O6grenme, ger¢ek yasam degerine ve
ogrencilerin bilgiyi aktif olarak yapilandirma islevlerine sahip, problem ¢ézme ve agik
uclu gorevleri tamamlama igin kullanilan 6grenmedir (Kogyigit ve Zembat, 2013).
“Otantik 6grenmede birey, gercek diinya problemini ¢ozmek ic¢in konuyla ilgili gerekli

bilgi ve becerileri edinir, 6grenme bdylece gerceklesir” (Bektas ve Horzum, 2012: 10).

Gorev, etkinlik ve degerlendirmeden olusan otantik 6grenme siirecinde 6gretmen
rehber, Ogrenciler ise aktif katilimcilardir. Otantik 6grenmede gerg¢ek diinyanin
karmasik konular1 elestirel diistinmeye yonlendiren etkinlikler yoluyla sunuldugundan,
Ogrencinin probleme yeni ve denenmemis ¢oziimler gelistirmesi gerekir (Gatlin ve
Edwards, 2007). Otantik 6grenme sirasinda Ggrenciler karmasik problemlere ¢oziim
bulmaya calisirlarken, kendi oOgrenmelerini kendileri gergeklestirirler. Bu sayede
ogrencilerin derse karsi tutumlar1 da degisecektir. Ogrencilerin derse karsi tutumlari

basarilarini etkileyecek bir unsurdur.

Yapilan aragtirmalar, 6grencilerin basarilarili olmalarinda biligsel 6zelliklerle
birlikte duyussal 6zelliklerin de etkili oldugunu ortaya koymustur (Aydoslu, 2005: 11).
Ogrencilerin 8gretim siirecine katilimida duyussal 6zelliklerin oldukca 6nemli bir yeri
vardir. Ogrencinin siirece katilimi igin olumlu duygulara sahip olmasi gerekir.
Duyussal alan; sevgi, korku, nefret, ilgi, istek, tutum ve giidiilenmislik gibi 6zellikleri
kapsar (Erginer, 2000: 15). Tutum, 6grencilerin bir dersle ilgili duyussal 6zelliklerinin
en oOnemlilerinden biridir. Olumlu tutumlar 6grenme siirecinde Ogrencilerin daha
basarili olmalarin1 saglarken, olumsuz tutumlar basarisizliga neden olabilmektedir

(Karasakaloglu ve Saracaloglu, 2009).

Yapilan bircok arastirmada, derse karst olumlu tutumun basariyt artirdigi
kanitlanmaktadir (Abali Oztiirk ve Sahin, 2015; Akandere, Ozyalva¢ ve Duman, 2010;
Aktas, 2013; Aydin, 2007; Ates, 2008; Boliikbas, 2010; Ozgetin, 2010; Karasakaloglu
ve Saracaloglu, 2009; Kazazoglu, 2013; Kusdemir Kayiran, 2007; Tay ve Akyurek Tay,
2006). Olumlu tutum gostermek demek, verilen konuya karsilik verme istegi hissetme,

karsilik vermekten mutlu olma, konunun olumlu bir degeri oldugunu bilme gibi



davraniglar sergilemek demektir. Ogrenci, olumlu tutum besledigi bir konuyu
ogrenmeye baslamadan Once, kendini i¢sel olarak gudiler; bu da 6grenmeyi arttirir
(Boliikbas, 2010). Ogretmen, iki agidan dgrencinin gelistirdigi tutumla ilgilenmektedir.
Birincisi, O0grencilerin derse iligkin olumlu tutum gelistirmelerini saglamasidir. Bu
amagcla 6grenci merkezli bir egitim anlayisi1 benimseyerek 6grencilerin 0zelliklerini gok
iyi tanimak zorundadir. ikinci olarak, dgrencilerin derse iliskin olumsuz tutumlarini
olumlu yonde degistirmesidir. Bunun i¢in de Ogretmen Ogrenme yontemlerinden

yararlanarak 6grencinin tutumunu degistirebilir (Ulgen, 1994: 85).

Yapilandiric1 yaklasima gore diizenlenen TDOP’le &grencilerin iist diizey
diistinme becerileri, dil, zihinsel, bireysel ve sosyal becerilerini gelistirmeye Onem
verilmis, Tirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanan bireyler yetistirilmesi amaglanmigtir
(Giines, 2011). TDOP’de 6grencilere kazandirilmas1 beklenen dokuz temel beceri
belirlenmistir: TUrkceyi dogru, guzel ve etkili kullanma, elestirel diisiinme, yaratici
diistinme, iletisim kurma, problem ¢ézme, arastirma, karar verme, bilgi teknolojilerini
kullanma, girisimcilik. Gériildiigii gibi problem ¢ézme becerisi, TDOP’te yer alan
dokuz temel beceriden biridir.

Morgan (1999) problemi, bireyin bir hedefe ulagsmasini engelleyen ve
karsilastig1 bir catisma durumu olarak tanimlamaktadir (Akt: Giigli, 2003). insanlar
yasamlart boyunca bir¢ok problemle karsilagabilirler. Problem, ortadan kaldirilmak
istenen ve insani rahatsiz eden her tiirlii giicliiktiir ve insanlar karsilastiklari bu
problemleri ¢6zmek ic¢in diislinmeye ihtiyac duyarlar. Kisilerin problem c¢ozme
konusunda kendilerini yeterli gorebilmesi, ancak problemlerin nedenlerini ve
coziimlerini bulabilecek biligsel bakis agisina sahip olmalariyla gerceklesir. Problem
¢Ozme, lst diizey zihinsel becerileri gerektirir. Kisi bu iist diizey becerilerini kullanarak
¢Ozlime ulasabilir. Problem ¢6zme, ne yapilacaginin bilinmedigi durumlarda yapilacak
olan1 bilmektir. Bir problemle karsilagildigi zaman problemin anlasilmasi énemlidir.
Birey anlamadigi bir problem igin ¢dziim Oneremez. Altun’a (2004) gore problem
¢cozme sureci “net olarak tasarlanan, fakat hemen ulasilamayan bir hedefe varmak i¢in

kontrollii etkinliklerle arastirma yapmadir™.

Problem ¢ozme becerisi ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde,
calismalarin, matematik alaninda (Akay, 2006; Curaoglu, 2012; Kara, 2013; Karaoglan,
2009; Naser, 2008; Oktem, 2009; Ozalkan, 2010; Ozsoy, 2005; Salman, 2012; Sulak,



2005; Usta, 2013), fen bilgisi alaninda (Akinct, 2012; Aksoy, 2003; Bozan, Kiigiikozer
ve Isildak, 2008; Bozdogan, 2007; Dogruluk, 2010; Erkaper, 2007; Kiray, 2003) ve
sosyal bilgiler alaninda (Akman, 2005; Akman ve Bedirhan, 2011; Altun, 2004;
Ozdemir, 2005; Ulugamlibel, 2009; Uysal, 2010; Unal, Sever ve Yilmaz, 2003)
yogunlastigr goriilmektedir. Literatiir incelendiginde Tiirkce Ogretiminde, problem
¢ozme becerisinin gelistirilmesiyle ilgili arastirmalar sinirlidir. Tiirkge dersinde gergek
yasam problemlerine yonelik olusturulan otantik gorevlerin 6grencilerin problem ¢ozme

becerilerine katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Anlam kurma siirecinde {ist diizey iliskiler vardir. Buna bagli olarak kavrama,
karsilastirma, analiz ve sentez basamaklar1 6n plana ¢ikmaktadir. Okuma ve anlamanin
iist diizey iliskileri gelistirmede rol oynadig: diisiiniildiigiinde, problem ¢6zme becerisi
de okuma ve anlamaya dayali olarak gelistirilebilir (Ilgin, 2010). Cunki problemi
¢cozmek igin problemi okuyup anlamak gerekir. Problemi okuyup anlamayan bir ¢ocuk

problemi ¢ozemez.

Tiirkce dersinin, 6grencilerin genel Kkiiltiirlerini ve 0Ogrenme becerilerini
gelistirmek, Tiirk¢e dilinin kurallarini1 6gretmek ve diger derslerde basarili olmak igin
beceri kazandirmak gibi amaglar1 vardir. Tiirkce dersleri ile 6grencilerin
dinledigini/izledigini ve okudugunu kavrayabilen, duygularm1 ve diisiincelerini
rahatlikla ifade edebilen birey olarak yetismeleri hedeflenir (Karatay, 2014: 11).
“Okuma, ses organlar1 ve g6z yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan
yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandiriimas: strecidir. Okuma becerisi,
ogrencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle
karsilasmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma,

elestirel diisiinmeyi saglayan bir siireci de icine alir” (MEB, 2006: 6).

Anadili 6gretiminin temeli olan Tiirk¢e derslerinin en 6nemli amaglarindan biri
ogrencilerin anlama becerisini kazanmasin1 saglamaktir. Anlama becerileri okuma ve
dinlemedir. Ilkdgretimin ilk yillarinda kazandirilmaya baslanan okudugunu anlama
becerileri, ileriki yillarda birgok 6grenmenin ger¢eklesmesini olumlu ya da olumsuz
etkilemektedir. Okudugunu anlama, o6grencilerin diger derslerdeki basar1 ya da

basarisizligin en biiyiik nedenidir.



Turkce dersi, ana dili 6gretimi yapilmasi ve diger derslerin 6grenilmesinde etkisi
oldugu i¢in, bu dersin etkili ve verimli olarak islenmesi ¢ok dnemlidir. Bu 6zelliginden
dolayr Turkce dersinde hedeflerden degerlendirmeye kadar olan siirecin ¢oK iyi

tasarlanmasi ve uygulanmasi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Egitim sisteminde yapilan koklii degisiklikle birlikte Tiirk¢e dersinin dgretilmesi
ve degerlendirilmesinde ger¢cek yasam oncelikli olmalidir. Tiirk¢e dersindeki konularin,
O0grenciye cevre yoluyla Ogretilmesi O6grenmeyi kolaylastiracaktir. Otantik 6grenme
yonteminin, Turkce dersinin 6gretiminde uygulanmasinin, bu dersin 6gretimi ile ilgili

sorunlarin ¢ézlimiine olanak saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Pek ¢ok egitimci otantik 6grenmeyi pek cok alana uygulamistir. Bunlar arasinda
fizik alaninda (Murphy, Lunn ve Jones, 2006), matematik alaninda (Anderson, 2014;
Brown, Collins ve Duguid, 1989; Dennis ve O’Hair, 2010; Roelofs ve Terwel, 1997),
Ingilizce alaninda (Anderson, 2014; Roelofs ve Terwel, 1997), fen alaninda (Dennis ve
O’Hair, 2010), sosyal bilimler alaninda (Scheurman ve Newman, 1998), sosyoloji
alaninda (Borthwick, Bennett, Lefoe ve Huber, 2007), kiltirel konularda (Andersson ve
Andersson, 2005), magazacilik alaninda (Jin Ma ve Lee, 2012), teknoloji alaninda
(Choo, 2007; Mims, 2003; Bennett, Harper ve Hedberg, 2001), uzaktan Ogretim
ortaminda (Lombardi, 2007), web tabanli 6grenmede (Herrington, Reeves, Oliver ve
Woo, 2004; Yeen-Ju, Mai ve Selvaretnam, 2015), otantik degerlendirmede (Fook ve
Sidhu, 2010), turizm alaninda (Deale, 2008), finans alaninda (Hui ve Koplin, 2011)

yapilmis ¢aligmalar bulunmaktadir.

Otantik 6grenme ile ilgili literatlr incelendiginde Ulkemizde ilgili ¢alismalarin
oldukca azlig1 dikkat cekmektedir. Ayrica yapilan ¢alismalar dikkate alindiginda Tiirkge
dersi ile baglantili olarak “otantik O6grenme”yi konu alan hi¢ bir calismaya

rastlanmamuistir.

Buradan hareketle egitim sistemimizde degisen programlara ragmen ana dili
egitiminde istenilen diizeye ulagilamamis olmasi (Alyilmaz, 2010), farkli 6gretim
yontemlerinin  ana dili egitiminde denenmesi sorununa 1sik tutabilecegini
disiindiirmektedir. Otantik 6grenme uygulamasiyla yapilan Tiirkce dersinin,
Ogrencilerin problem ¢6zme ile okudugunu anlama becerileri ve derse karsi tutumlarina

etkisi incelenmelidir. Clnki otantik 6grenme uygulamasi ile yapilan Tiirk¢e dersinin,



derse kars1 tutumu ve Ogrencilerin problem ¢dzme ile okudugunu anlama becerilerini

etkileyecegi diistiniilmektedir.
1.2. Arastirmanin Onemi

Ana dili egitimi insanin dogumuyla baslaylp yasami boyunca devam
etmektedir. Cocuk, ilk olarak ana dilini ailesinden ve yakin ¢evresinden 6grenmektedir.
Daha sonra ana dilinin kurallariyla 6grenilmesi ilkokul birinci smifta baglamaktadir.
Ana dili egitimi, ilkogretimden baslayarak, tiim egitim basamaklarinda devam eder.
Ulkemizde ana dili egitimi Tiirkce dersleri ile yapilmaktadir. Bu durum Tirkce

egitiminin 6nemini ortaya koymaktadir.

Ulkemizde ilkokuldan iiniversiteye kadar cesitli diizeylerde ana dili egitimi
verilmektedir. Ogrencilerin aldiklar1 ana dili egitimine ragmen, ana dilinin kullaniminda
sorunlar yaganmaktadir. Bu sebeple giinlimiize kadar ana dili egitiminde farkli yontem
ve teknikler denenmistir. Ana dili egitiminde daha kaliteli egitim verilebilmesi igin
uygulanan egitim programlarinda yenilikler ve degisiklikler yapilmis, programda yer
alan eksiklikler giderilmeye ¢alisilmistir. Bu ¢alisma ana dili egitimine yeni bir bakis

getirme ve daha nitelikli bir ana dili egitimi gergeklestirme agisindan 6nemlidir.

Bu calismanin 6nemli olmasinin sebeplerinden bir digeri ise bu calismada
Tiirkge dersinde otantik dgrenme uygulamas ilk defa kullamilmistir. Ulkemizde otantik
o0grenmeyle ilgili yapilan ¢alismalar oldukca sinirhidir. Literatiir incelendiginde Tiirkce
dersinde “otantik 6grenme”’yi konu alan hi¢ bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu sebeple

bu caligmanin arastirmacilara yeni fikirler verecegi beklenmektedir.

Ogretmenin dgrencilerini derse etkin olarak katmasi, sinifta isbirlikli 6grenme
etkinliklerine olanak vermesi, 6grencilerin konuyla iligkili ve iliskisiz bilgileri ayirt
edebilmelerini saglamasi, 6grencilere edindikleri bilgiler hakkinda konusma firsatini ve
Ogrencilerin Ogrendiklerini yansitmalar1 i¢in yeterli diisiinme siiresini vermesi,
Ogrencilerin derse olan ilgilerini ve kendilerine olan giivenlerini artiracaktir. Bu tiir sinif
i¢ci uygulamalara olanak veren otantik 6grenme yoluyla, 6grenciler derse karsi olumlu

tutum gelistireceklerdir.

Ulkemizde yapilan calismalar incelendiginde Tiirkce &gretiminde, problem
¢dzme becerisinin gelistirilmesiyle ilgili arastirmalar sinirhidir. Problem ¢ézme becerisi

TDOP’de yer alan dokuz temel beceriden biridir. Bu sebeple problem ¢6zme becerisinin



Oonemi ortaya c¢ikmaktadir. Tiirkge dersinde gergek yasam problemlerine yonelik
olusturulan otantik gdrevler, dgrencilerin problem ¢ézme becerilerine katki saglamasi

acgisindan énemlidir.

Uygulanan Tiirkge derslerinde okudugunu anlama 6gretiminin nasil yapildigi
ve okudugunu anlama kazanimlarinin ne diizeyde gergeklestiginin bilinmesi énemlidir.
Bu sebeple okudugunu anlama becerisini kazandirmada yeni yaklagimlar denenmelidir.
Bu yaklasimlardan biri otantik 6grenmedir. Otantik 6grenme siirecinde Ogrenciler
problemleri ¢6zmek i¢in bolca arastirma yaparlar. Bu arastirma siirecinde ise bir¢ok
metinle kars1 karsiya kalirlar ve metinleri okurlar. Bu sebeple otantik 6grenme siireci

ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine katki saglayacaktir.

Bu calismanin 6nemli olmasinin sebeplerinden bir digeri ise c¢alismada
kullanilan 6lgeklerin hepsi arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Bu ¢alisma, Tiirkce
derslerinde kullanilabilecek bir okudugunu anlama basari testinin, problem ¢6zme
becerisi testinin ve Tirk¢e dersine iligskin tutum olgeginin gelistirilmesi ve tanitilmasi

acgisindan énemlidir.

Yukarida aciklanan gerekgelerden oOtiiri, otantik 6grenmenin Ogrencilerin
Turkge dersine yonelik tutumlarina ve problem ¢ézme ile okudugunu anlama
becerilerine etkisini inceleyen bir aragtirmaya gereksinim oldugu disiiniilmiistlr. Bu
calisma, Tirkge Ogretiminde karsilasilan sorunlar1 gidermeye yardimci olacagi,
literatiirdeki eksikligi giderebilecegi, ileride gerek Tiirk¢e dersinde ve gerekse diger
derslerde yapilacak otantik 6grenme etkinliklerini igeren arastirmalara ve Tiirkce dersi
Ogretim programinin gelistirilmesi ile ilgili calismalara 151k tutacaktir. Bu ¢alisma daha

kaliteli bir Tlrkce egitimi i¢in yeni bir uygulama sunmaktadir.
1.3. Amag

Bu aragtirmanin temel amaci, ilkogretim 7. simif Tiirk¢e dersinde otantik 6grenme
uygulamasinin, dgrencilerin problem ¢ézme ve okudugunu anlama becerileri ile derse
kars1 olan tutumlarina etkisini belirlemektir. Bu temel amag cercevesinde, asagidaki alt

problemler belirlenmistir:

1. Deney ve kontrol grubunun son test,

1.1 Problem ¢6zme becerilerine iliskin puanlar1 arasinda,



1.2 Okudugunu anlama becerilerine iligkin puanlari arasinda,
1.3 Derse iliskin tutum puanlari arasinda,

anlaml bir fark var midir?

2. Kontrol grubunun 6n test ve son test,
2.1. Problem ¢dzme becerilerine iligkin puanlar arasinda,
2.2. Okudugunu anlama becerilerine iliskin puanlar1 arasinda,
2.3. Derse iliskin tutum puanlari arasinda,

anlaml bir fark var midir?

3. Deney grubunun 6n test ve son test,
3.1. Problem ¢6zme becerilerine iligskin puanlar1 arasinda,
3.2.  Okudugunu anlama becerilerine iligkin puanlar1 arasinda,
3.3. Derse iligkin tutum puanlar arasinda,

anlamli bir fark var midir?
4. Otantik 6grenme uygulamasinin etkililigine iligkin, 6grenci goriigleri nelerdir?
1.4. Arastirmanin Varsayimlari

1. Calisma siiresince uygulanan Olceklerin 6grenciler tarafindan icgtenlikle

yanitlandiklari,

2. Deney grubu ve kontrol grubundaki Ogrencilerin dersi 6grenmeye yonelik

ilgilerinin denk oldugu,

3. Kontrol altina alinmayan degiskenlerin tiim gruplar1 ayni1 oranda etkiledigi,

varsayilmistir.
1.5. Arastirmanin Simirhhiklar:
Bu arastirma,
1. Duygular temasinin islenecegi alt1 haftalik siire ile,

2. Duygular temasmin, otantik Ogrenme uygulamasi ile islenirken yapilan

calismalar ve etkinlikler ile,

3. Kontrol grubunda dersi Tiirk¢e dgretmeninin iglemesi ile,
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4. Arastirmanin nitel boyutu ile ilgili olarak goriisme yapilan o6grenciler ile

sinirlidir.
1.6. Tanimlar

Dil: “Disiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan
ogeler ve kurallardan yararlanilarak bagkalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonli, ¢ok

gelismis bir dizgedir” (Aksan, 1998: 55).

Ana dili: Ilk olarak anneden ve aile cevresinden, daha sonra iliskide bulunulan
cevreden Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve kisilerin toplumla en giiclii bagin

olusturan dildir (Aksan, 1998: 81).

Tiirkce Dersi Ogretim Programm: ilkogretim okulu programinda yer alan Talim
Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 30.06.2005 tarihli, 186 sayili karariyla kabul edilen

programi kapsar.

Otantik: Sinifta kullanilan hayatla ilgili gercek objelerdir. Bu objeler 6gretim igin
Ozellikle {iretilmemis materyallerdir (O0rnegin; gazeteler, filmler, sarki sozleri).

(Cholewinski, 2009)

Otantik Ogrenme: Ogrencilerin kesfetmesine, tartismasina ve 6grenenle alakali gergek
hayat problemlerini iceren pedagojik bir yaklagimdir (Donovan, Bransford ve
Pellegrino, 1999’dan aktaran Mims, 2003).

Problem: Kisinin bir ihtiyaci1 karsilamasi ya da bir hedefe ulasmas1 gereken durumda

ortaya ¢ikabilecek bir bilinmezliktir (Jonassen, 1997).

Problem Cozme: Etkili ve yararli olan ara¢ ve davraniglari, istenilen amaca varmak

igin gesitli olanaklar arasindan se¢mektir (Demirel, 2006: 82).

Okudugunu Anlama: Okunan metni her yonlyle kavrayip, metni bir bitiin olarak

degerlendirebilmek ve yorumlayabilmektir (Karatay, 2014: 11).

Tutum: Bireyin bir durum, olay ya da olgu karsisinda ortaya koydugu davranistir
(Inceoglu, 2011: 16).



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve
2.1.1. Dil ve Ana dili

Insanlar dogduklar1 andan itibaren sosyal bir gevre igerisinde yasarlar. Bu sosyal
cevre icerisinde yasayabilmeleri ve sosyallesebilmeleri i¢in bir iletisim aracina ihtiyag
duyarlar. Bu iletisim araci; dildir (Coskun, 2014: 1). Dil, birey ve toplum hayatinin en
onemli ogesi, temel tasidir (Duman, 2013: 71). Dil, insanlarin diisiince, duygu, istek ve
deneyimlerini birbirlerine aktarabilmelerini, dis diinyayr yorumlayabilmelerini ve
insanin kendi kendini kesfetmesine olanak veren bir aragtir (Topbas, 1998: 4). Iletisimin
en temel unsuru olan dil, duygu ve diisiincelerin nesilden nesile aktarilmasini saglayan,
belli bir toprak biitiinliigi i¢inde millet olma yolunda ilerleyen topluma biling

kazandiran 6nemli bir aragtir (Arslan, 2012).

Dil; insanlarin i¢ine dogdugu cevreyle etkilesimde ve iletisimde bulunduklari,
kiiltiirel genetik mirasini (Orf, adet, gelenek, gorenek, anane vs. gibi) sonraki nesillere
aktarmada kullandiklart en Onemli aragtir. Literatiir incelendiginde dilin ¢esitli

tanimlarina rastlanmaktadir. Bu tanimlardan bazilari;

Tirk Dil Kurumu’na (2005: 526) gore dil; “insanlarin diisiindiiklerini ve
duyduklarini bildirmek i¢in kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlagma, lisan,

zeban”dir.

Aksan’a (1998: 55) gore dil, “diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve
anlam yoniinden ortak olan ogeler ve kurallardan yararlanilarak bagkalarina

aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii, ¢ok gelismis bir dizge”dir.

Giines’e (2014: 21) gore ise dil; insanlarin duygu, diisiince ve gozlemlerini isaret
veya kelimelerle paylastiklar1 bir sistemdir. Bu sistem ses, kelime, ciimle, isaret gibi

cesitli ogelerle dile 6zgii kural, yontem, beceri ve tekniklerden olugsmaktadir.
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Insan; hissettigi duygulari, sahip oldugu diisiinceleri ve kiltiirel-sosyal olgular:
diger insanlara aktarmak i¢in kullandigi sesli ve isaretli kurallar dizgesine ihtiya¢ duyar.
Bu ihtiyaci karsilayan araca dil denir. Bu araci, kendine has farkli kurallarla bir sisteme
dontistiiren milletler kendi anadillerini olusturmuslardir. Bu milletlerin i¢indeki bireyler
ilk olarak birbirleriyle etkilesim ve iletisimde bulunduklarindan, insan tdrinin
ogrendigi ilk dil anadilidir. Dilin taniminda oldugu gibi anadilin taniminda da

literatiirde ¢esitli tanimlara rastlanmaktadir. Bunlardan bir ka¢1 su sekildedir.

Tirk Dil Kurumu’na (2005: 93) gore; “insanin ¢ocukken ailesinden ve soyca

bagli oldugu topluluktan 6grendigi dil”dir.

Ana dili, ilk olarak anneden ve aile ¢evresinden, daha sonra iliskide bulunulan
cevreden Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve kisilerin toplumla en giiclii bagin

olusturan dildir (Aksan, 1998: 81).

Ana dili, ¢ocugun iginde yasadigi ve mensubu bulundugu toplumun dilidir.
Bireyin duygu ve diisiincelerini baskalarma aktardig1 dil, ana dilidir (Ozbay, 2009: 3).
Topbas’a (1998: 10) gore ana dili, belli bir toplum ve kiltur icinde dncelikle aile ve

yakin ¢evrede kazanilan, daha sonra okulda pekistirilen ve gelistirilen dildir.

Ana dili Ogretimi, cocuklara, ilk Once ailede, daha sonralari ise egitim
kurumlarinda, dillerini kullandirabilmesi amaciyla yapilir (Yildiz ve Okur, 2010: 46).
Yasadigimiz toplumda egitim seviyesinin yiikseltilmesinde ana dilin 6nemli islevleri
vardir. Insanlarin baskalariyla saglikli iliski kurabilmeleri, egitim hayatinda her tiirlii
ogrenmeyi gerceklestirebilmeleri igin anadilini etkili kullanmalar1 gerekir. Ana dilini
etkili kullanabilmek, iyi bir anadil egitiminden ge¢gmekle miimkiin olur (Arslan, 2009:
144).

Bir milletin gelismesi ve ilerlemesi ait oldugu bireylerinin ana dilini etkili ve
diizgiin kullanmasiyla dogru orantilidir. Duygu, diisiince ve fikirlerin aktariminda

bireyin ana dilini dogru ve etkin kullanmasi toplumdaki saglikli iletisimin 6nund acar.

Dilin birey ve toplum hayatindaki 6nemi, ana dili Ogretimini de gerekli
kilmaktadir. Tiirk¢enin anadili olarak Ogretimindeki amag, kisilerin dinleme, okuma,
konusma ve yazma becerilerini gelistirmektir. Birey, cesitli alanlarla ilgili bilgilerin

¢ogunu dinleme ya da okuma yoluyla edinir. Kendi bilgi, diisiince ve duygularini
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baskalarina konusma ya da yazma yoluyla iletir. Bu nedenle ana dili egitimi diger
derslerin de temelidir (Ozbay, 2009: 4). Bir toplumun ideal bir gelecek kurma yolunda
attig1 adimlar1 olusturan branslarda basarili olmasinin kosulu ana dilin etkin ve dogru
kullanimina baglidir. Bu etkin ve dogru kullannomin yolu da ana dili egitiminden
gecmektedir. Okudugunu ve dinledigini anlayamayan dolayisiyla yazarak ve konusarak

kendini ifade edemeyen bireylerin basarili olmasi beklenemez.

Ana dili egitimi, insanin dogumuyla baslaylp yasami boyunca devam eden
kesintisiz bir strectir. Ulkemizde ana dili olarak Tiirkgenin dgretimi, orgiin egitim
i¢inde ilkdgretimin ilk kademesinde baslamaktadir. Ilkdgretim, ilk okuma ve yazma
Ogretimi ile temel dil becerileri olan dinleme, konusma, okuma ve yazmanin temel
diizeyde kazandirilmasinin ve ¢ocuklarda ana dili sevgisinin olugmasinin amaglandigi
ilkdgretim basamagidir. Bundan dolay1 ilkogretimde Tiirkge Ogretimi bityiik 6nem tasir
(Aydin, 2009: 21-22).

2.1.2. Tiirkce Ogretimi

Ana dilini, ¢ocuk ilk olarak ailesinden 6grenir. Dili, ailesinin kullandig1 sekliyle
kullanir. Ayrica anadili 6greniminde ¢evrenin etkisi de biiyiiktiir. Cocuk sosyallesmeye
basladiginda cevresinden etkilenir. Cocuklar ilkokula, ailelerinden ve gevrelerinden
ogrendikleri dil ile baglarlar. Okullarda verilen Tiirk¢e 0gretiminin amaci aileden ve
cevreden Ogrenilen ana dilinin kurallarini cocuklara 6gretmek, diizgiin konugmalarini ve

yazmalarini, dinlediklerini ve okuduklarin1 anlamalarini saglamaktir.

Dil insana 6zgii en giiclii anlagma aracidir. Diisiinceleri, duygulari, inanglari,
tutumlari, deger yargilarini ifade etmede ve 6gretmede, soru sormada, emir vermede,
istekte bulunmada kullanilan bir iletisim aracidir (Ozbay, 2010: 2). Kisiler, birbiriyle
etkileserek, diinya goriislerini ve mesleki deneyimlerini paylasirlar ve tartigirlar. Tim
bu bilgi alig verisi ana dilimizin dinleme, konusma, okuma ve yazma olarak
siiflandirilan dort temel beceri alani ile gerceklestirilir. Tiirkge 6gretimin temel amact
ogrencileri ana dilinin bu dort beceri alaninda yetkinlige ulastirmaktir (Topbag, 1998:

12).

Sekiz yillik ilkogretim stirecinde Tiirkge Ogretiminden beklenen, dgrencinin
okuma, dinleme/izleme, konugsma ve yazma becerilerini dilin kurallarina uygun olarak

gelistirmesidir. Bir sonraki asamayi olusturan ortadgretim ise Tiirk¢enin imkanlari
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cevresinde, tarihi siiregte olusan edebi dilin gelisimini, 6zelliklerini ve {iriinlerini
ogretmeyi hedefler. Bu sebeple ilkdgretim 6, 7 ve 8. siiflart bir ge¢is donemi 6zelligi
gosterir. Ogrenci bu donemde, 1-5. siniflarda 6grendiklerini, seviyesine uygun olarak
gelistirir ve kendi anlam diinyasin1 yapilandirmaya baglar. 6-8. Simiflar Tiirk¢ce Dersi

Ogretim Programinda, biitiinliik ve devamlilik gdz éniinde bulundurulmustur (MEB,
2006: 2).

2.1.2.1. Orta Dereceli Okullarda Tiirkce Ogretim Programlarmn Tarihsel

Gelisimi
2.1.2.1.1. 1924 Lise Birinci Devre Miifredat Program

Cumhuriyet doneminin ilk programi 1924 yilinda lise miifredatiyla birlikte
yaymlanan Lise Birinci Devre Miifredat Programudir. Ilkdgretim ikinci kademe
programinin lise miifredatiyla birlikte yayinlanmasinin nedeni ise o dénemde liselerin
iki devreli olmasidir. Giiniimiizde ilkdgretimin ikinci kademesini teskil eden 6, 7 ve 8.
smiflar lisenin birinci devresini olusturmustur (Temizylirek ve Balci, 2006: 5; Coskun,
2007a: 7). Ug yil olan lise birinci devrede (ortaokul) okutulacak derslerin igeriginin
belirlenmesi i¢in “Lise Miifredat Programlarinin Esbab-1 Mucibe Lahiyasi” adli bir
kitapcik yaymlanmistir (Uggun, 2013: 95). Lise Birinci Devre Miifredat Programina
gore Tiirkge dersinin icerigi “Kiraat (Okuma), Insat, Sarf ve Nahiv (Dil Bilgisi), imla
(Yazim), Kitabet (Yazili Anlatim), Edebi Kiraat (Edebi Okuma)” gibi alt basliklara

ayrilmig ve bunlar igin bagimsiz saatler konulmustur (Coskun, 2007a: 7).
2.1.2.1.2. 1929 Orta Mektep Tiirkce Programi

1 Kasim 1928 tarihinde Arap harflerinden vazgecilerek Latin harfli Tirk
alfabesinin kabuliiyle 1929 yilinda yeni Tirk alfabesinin ilk programi hazirlanmis ve
1930 yilinda uygulamaya baslanmistir. Programda, 1924 Programi’ndan farkli olarak
one c¢ikan ilk 6zellik, dil becerilerinin bir biitiinliik icerdigini belirtmesidir (Calp, 2005:
22). Tiirkge derslerinin bilgi vermekten ¢ok, uygulamaya dayali oldugu, yazma kadar
konusma becerisinin de gelistirilmesi gerektigi degerlendirilmistir (Ozbay, 2009: 56).
Bu programda Turkce derslerinin bilgi vermekten ¢ok 6grencinin aktif olmasi, gramer,
takrir (anlatim), edebi kiraat (okuma) gibi derslerin bir biitiin olarak degerlendirilmesi

gerektigi belirtilmistir (Coskun, 2007a: 8).
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Amaglarini 1924 programina gore daha net ortaya koyan 1929 programi, genel
amaglartyla oncelikli hedeflerini, anlatim calismalari; okuma aliskanligt ve zevki
kazandirma; edebi zevk anlayisim yiikseltme; milli ve ahlaki olumlu degerler
kazandirma; 6grencilerin segecekleri mesleklerde basarili olmalari i¢in onlar1 hazirlama
olarak belirlemistir. Programda Tiirk¢e derslerinin bilgiden ¢ok uygulamaya dayali

olmasi gerektigi izerinde 6nemle durulmustur (Temizyiirek ve Balci, 2006: 8-9).

1931 yilinda ortaokul programlarinin yeniden diizenlenmesi esnasinda 1929
programinin gramerle ilgili bazi1 boliimlerinde bazi1 degisiklikler ve eklemeler

yapilmistir (Coskun, 2007a: 8).
2.1.2.1.3. 1938 Ortaokul Tiirk¢e Programi

Atatirk Tirk dili incelenip kurallart tespit edilinceye kadar dil bilgisi
konularinin programdan ¢ikartilmasi gerektigini belirttiginden, 1938 Ortaokul Tirkce
Programi’ndan dil bilgisi konulari ¢ikarilmistir. Bu program 1931°deki programin

yeniden diizenlenmis seklidir (Ozbay, 2009: 59).

1940 yilinda Tahsin Banguoglu tarafindan yazilan “Ana Hatlanyla Tiirk
Grameri” adli kitap, okullarda uygulanarak incelenmesi ve yanliglarinin tespit edilmesi
amaciyla edebiyat Ogretmenlerine gonderilmistir. 1941°de Ankara’da Bakanlik bir
“Gramer Kongresi” toplayarak, arastirma sonuglarini inceletti. 1942’de N. Halil Onan’a
ortaokullarin I. smniflart i¢in ‘Dilbilgisi I" adli bir kitap yazdirilmistir. Caligsmalar
sonucunda 1949 Programi’na gramer konular1 tekrar dahil edilmistir (Coskun, 2007a:

9).
2.1.2.1.4. 1949 Ortaokul Tiirk¢e Programi

1949 Ortaokul Tiirkge Programi 1948-1949 6gretim yili igerisinde 1 Kasim 1948
tarthinde uygulanmaya baslamistir. Kendisinden onceki programlarla kiyaslandiginda
daha kapsamlidir. Programda, Tiirk¢e derslerinin birinci simnifta 6, ikinci ve tgiinci

siiflarda 4’er saat olarak okutulmasina karar verilir (Temizyiirek ve Balci, 2006: 9).

Programda ilk olarak Tiirk¢e derslerinin amagclar1 siralanmis, daha sonra Tiirkge
dersinin biitiiniiyle ilgili esaslar belirtilmistir. Tiirk¢e derslerinde okuma, yazma, dil
bilgisi, imla alanlarinin birbirini tamamladig1 belirtilmistir. Programda, “Okuma, S6z ve

Yaziyla ifade, Dil bilgisi, Insat, imld ve Yazi” boliimlerinin amagclar1 ayri ayri
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verilmistir. Dort temel dil becerisinin yaninda imla ve yazi ¢aligmalar1 ayr1 bagliklar
olarak yer almigtir. Cumhuriyet doneminde ilkdgretim ikinci kademe programlari i¢inde
“Yaz1” bolimiine ilk kez 1949 programinda yer verilmistir (MEB, 1949’dan aktaran
Ucgun, 2013: 97-98).

2.1.2.1.5. 1962 Ortaokul Tiirk¢e Programi

1962 yilinda yapilan ¢alismada 1949 programi gozden gecirilmis ve ¢ok kiigiik
degisikliklerle yeniden yayimlanmistir. Bu caligmalardan sonra ortaokullarin Tiirkce

dersi programinda 1981°¢ kadar bir degisiklik yapilmamistir (Coskun, 2007a: 9).
2.1.2.1.6. 1981 Temel Egitim Okullar: Tiirk¢e Egitim Program

1979 yilinda ilkokullar ve ortaokullarin birlestirilip ilkogretim okullariin
olusturulmasi kararinin ardindan yeni sisteme yonelik olarak hazirlanan “Temel Egitim
Okullar1 Tiirkce Egitim Programi1”, 26.10.1981 tarihli ve 2098 sayili Tebligler
Dergisi’nde yayinlanmis ve 2005 yilina kadar uygulamada kalmistir. Bu program
ilkdgretimin birinci sinifindan sekizinci sinifina kadar olan dersleri kapsamaktadir.
Onceki programlara gore daha planl hazirlandigi goriilen (Temizyiirek ve Balc1, 2006:
12) 1981 Tiirkce Egitimi Programi “ilkokuma, Anlama, Anlatim, Dilbilgisi,
Atatlirk¢iilik ve Yaz1” O6gretimi Ogrenme alanlar1 dogrultusunda hazirlanmis bir
programdir. Programin girig boliimiinde genel amaglar ve programla ilgili aciklamalar
verilmistir. 1981 programinda daha sonra ilkokuma ve yazma c¢alismalarinin nasil
yapilacagr maddeler halinde sayilmustir. ilkokuma igin Onerilen yontem ¢oziimleme
yontemidir. Ardindan sirasiyla anlama, anlatim, dilbilgisi ve Atatiirk¢iiliik bagliklar
altinda amaglar, hedefler ve kazanimlar verilmistir. Atatiirkciiliik i¢in ayrica kisa konu
bagliklar1 verilmistir. Yazi ogretiminde egik yazi calismalart ikinci sinifta
baslamaktadir. Tiirk¢e programinda daha sonra anlama, anlatim, dilbilgisi i¢in genel ve
0zel amacglar ve davranislar verilmistir. Tiirkce programinda yazi ogretimi diginda

icerik, konu, etkinlik tanimi1 ya da 6nerisi bulunmamaktadir (Sahin, 2007: 293).

Programdaki “Yéntem”, “Arac ve Geregler” ile “Ol¢me ve Degerlendirme”
boliimleri daha o©nceki programlarda yer almamistir. Bu boliimler eksikliklerin
giderilmesi agisindan onemlidir. Ancak 1981 Programi’nda belirlenmis olan hedef
davraniglarin ne kadar siirede kazandirillacagi, her yas grubuna ne kadar kelime

Ogretilecegi gibi hususlara yer verilmemistir (Calp, 2005: 30).
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1981 programinda 6grenme ve dgretme siirecleriyle ilgili dneriler, her 6grenme
alani icin ayr1 ayr verilmistir. Atatlirk¢iilik 6grenme alani i¢in bir 6gretim ydntemi
veya 0grenme siireci verilmemistir. Okuma ve dinleme yoluyla anlama ile konusma ve
yazma yoluyla anlatim konularinin nasil islenmesi gerektigi ve nelere dikkat edilmesi

gerektigi tarif edilmistir (Sahin, 2007: 296).

Programda degerlendirme Ogesi ihmal edilmistir. Genel amaglar dikkate
alindiginda 1968 ve 1981 programlar1 arasinda onemli bir farkliligin olmadigi; her iki
programda da degerlendirme 06gesinin ihmal edildigi; 1968 programinda derslerde
kullanilabilecek ara¢ gereglere yer wverilirken 1981 programinda bu bolimiin

bulunmadig: dikkat ¢eken hususlar olarak kendilerini gostermektedir (Kan, 2006: 17).
2.1.2.1.7. 2006 Tiirkce Dersi Ogretim Program

[Ikdgretim 6-8. simflara ait programlarin, 2005-2006 egitim dgretim yilindan
baslayarak, once sirasiyla (birer yil arayla) pilot uygulamas: yapilmis; 2006-2007
ogretim yilindan baslayarak yine birer yil arayla lilkemiz genelinde uygulanmasina

baglanmistir.

Tirkge dersi 6gretim programi, programin temel yaklasimi, yapisi, kazanimlar,
etkinlik oOrnekleri, programla ilgili aciklamalar ve ekler gibi ana bagliklardan

olugmaktadir (MEB, 2006).

Tiirkce dersi 6gretim programinda etkinliklerin 6n plana ¢iktigi, kavramlara
dayanan temalarin islendigi, her dil becerisine gore 6l¢gme ve degerlendirme Olgiitleri

yer almaktadir (Ar1, 2010: 93).

Tiirkge dersi 6gretim programi, dgrencilerin birikim, beceri, gelisimlerini 6n
plana ¢ikarip, Ogrenciyi merkeze alan bir yaklasimla hazirlanmistir. Bu sebeple
Ogrenciler biitiin etkinliklere etkin olarak katilirlar. Bu programa gore ogretmen,
bireysel farkliliklara duyarli, grup icinde 6grenmeye 6zendiren, dgretim etkinliklerini
okul disina tasiyandir. Programda oOl¢me degerlendirme ile ilgili bilgi verilmis,
degerlendirme sonuglarinin 6grencilerin gelisim diizeyini, ihtiyag¢larini, bunlara uygun
o0grenme etkinliklerini belirleme ve 6grenme ortamini diizenleme agisindan yol gosterici

oldugu belirtilmistir (Uggun, 2013: 99).
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2006 yilinda wuygulamaya konulan Tiitkce dersi Ogretim programinda
yapilandirmaci yaklagima paralel olarak, ¢oklu zeka ve 6grenci merkezli yaklagimlardan

yararlanilmistir.
2.1.3. Tiirkce Dersi Ogretim Programina (6-8. Simiflar) Genel Bakis

Bu boéliimde, Tiirkge dersi 6gretim programinin temel yaklasimi, programin

yapist ve metin isleme siirecinden bahsedilmistir.
2.1.3.1. Programdaki Temel Yaklasim

Tirkce Dersi Ogretim Programi’nda ogrencilerin kazammlar ve etkinlikler
yoluyla dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma becerilerini gelistirmeleri, dilimizin
imkan ve zenginliklerinin farkina vararak Turkgeyi dogru, guzel ve etkili kullanmalar
hedeflenmektedir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’yla dinlediklerini, izlediklerini ve
okuduklarini anlayan; duygu, disiince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratic
diistinen, sorumluluk Ustlenen, girisimci, cevresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri
kendi birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamay:
aliskanlik haline getiren, estetik zevk kazanmis ve milli degerlere duyarli bireyler

yetistirilmesi amaclanmistir (MEB, 2006).
2.1.3.2. Programin Yapisi
2.1.3.2.1. Genel Amaclar

Tiirkce Dersi Ogretim Programu ile Tiirk Milli Egitiminin genel amagclar1 ve

temel ilkelerine uygun olarak 6grencilerin;

1. Dilimizin, milli birlik ve biitiinliiglimiiziin temel unsurlarindan biri oldugunu

benimsemeleri,

2. Duygu, diislince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bigimde

ifade etmeleri,

3. Tirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli

kullanmalari,
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4. Anlama, siralama, iliski kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme,

analiz sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,

5. Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiltir ve sanat etkinliklerini segcme,

dinleme, izleme aliskanlig1 ve zevki kazanmalari,

6. Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulagsmalari;; duygu, diisiince ve hayal diinyalarim

gelistirmeleri,

7. Yapici, yaratici, akilci, elestirel ve dogru diisiinme yollarini1 6grenmeleri, bunlari

bir aligkanlik haline getirmeleri,

8. Bilgiye ulagsmada kitle iletisim araglarindan yararlanmalari, bu araglardan gelen

mesajlara kars1 elestirel bakis acis1 kazanmalar1 ve segici olmalari,

9. Tirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel

degerleri tanimalari,

10. Hosgoriilii, insan haklarina saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarli olmalar1 ve

cozimler tretmeleri,

11. Milli, manevi ve ahlaki degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlerle ilgili duygu

ve diisiincelerini giiglendirmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2006: 4).
2.1.3.2.2. Temel Beceriler

Temel beceriler, hayat boyu kullanacaklar1 temel becerilerdir. Tiirkce Ogretim
Programi’nda yer alan kazamimlarla bu temel becerilerin G6grencilerde gelismesi
saglanmaktadir. Programla ulasiimasi beklenen temel beceriler su sekildedir (MEB,
2006):

- Tirkgeyi dogru, guzel ve etkili kullanma
- Elestirel diisiinme

- Yaratici diisiinme

- lletisim kurma

- Problem ¢6zme

- Arastirma
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- Karar verme
- Bilgi teknolojilerini kullanma

- Girisimcilik
2.1.3.2.3. Ogrenme Alanlar1

Dil becerileri, iki temel 6grenme alani icerisinde kazandirilmaya galisilir. Bu
temel 6grenme alanlarindan biri anlama, digeri ise anlatimdir (Goger, 2007: 28). 6-8.
Smiflar Tiirk¢e dersi 6gretim programinda 6grenme alanlari; okuma, dinleme, konusma,
yazma becerileri ile Tiirk¢e’nin kurallarinin 6gretimini igine alan dil bilgisi 6grenme

alanlarindan olugmaktadir. Bu bes 6grenme alani birbiriyle bir biitiin halinde ele alinir

(MEB, 2006 2).

Dinleme: 1981 Ilkogretim Okullar1 Tiirkge Programi’nda, dil becerileri birbirini
tamamlayan dort temel beceri olarak degerlendirilmistir. Boylece “dinleme becerisi” ilk

defa ayrintili olarak programda yerini almistir (Demir, 2009: 58).

Dinleme, isitmekten ayri, ruhsal bir olaydir. Dinleme sirasinda kisi isittigini
anlamak amaciyla dikkat harcar ve bir sonu¢ ¢ikarmak amaciyla konusmayi izler.
Dinleme ve anlama, birbirinin baglangi¢c ve sonucu olan zihin olaylaridir. Dinleme

sirasinda zihin, etkindir (Gogiis, 1978: 228).

Dinleme, isitsel olarak gelen mesajlarin yorumlanabilmesi amaciyla secici
dikkatin olusturulmasidir (Topbas, 1998: 12). Dinleme, insanin kulagia gelen birgok
sesten birini secmesi, algilamas1 ve degerlendirmesi siirecinin biitiiniinii kapsar. Isitme
ile dinleme arasindaki fark, isitmenin istem disi, dinlemenin ise istekle olmasidir.

Dinleme, gocugun yasamindaki ilk ana dili egitimidir (Aydin, 2009: 23).

Dinleme en genel tanimiyla “sézel bir girdiyi anlama ve yorumlama™ siirecidir.
Bu siireg, icinde bulundugumuz duruma, algiladigimiz sézel girdiye, bizim
durumumuza gore degismektedir (Iseri, 2007: 55). Calp’a (2005: 135) gore dinleme,
herhangi bir konuda konusmacinin seslerini duymak, sdylediklerini anlamak, gerekli
olanlart ve lazim olabilecekleri alip saklamak i¢in sesler {iizerinde dikkati
yogunlastirmaya denir. Insanlar okuma, yazma ve konusmaya harcadiklar1 zamanin

toplam1 kadar zamanmi dinlemeye harcamaktadirlar. Bu durum, dinleme caligmalarina
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egitim Ogretim ortaminda 6nem verilmesinin gerekliligini ortaya koymaktadir (Akyol,

2014: 1).

Okullarda 6grenme, gelisme ve zihin becerilerini gelistirmede dinlemenin 6nemi
biiyiiktiir. Ogretmeni ve dersi dinleme, konferans, seminer, tiyatro gibi sunulari
dinleme, tartisma ve roportajlari izleme sirasinda dinleme onemlidir. Dinleme sadece
disaridaki sesleri dinlemeyle ilgili degildir. Dinlemenin kisinin zihin dilini, i¢ sesini ve

konusmalarini, okuma sirasinda i¢ sesi dinleme gibi yonleri de vardir (Gtines, 2014: 81).

Dinleme sirasinda dikkatin yogunlagsmasi biitiin siireci etkiler. Ozellikle
isitilenlerin secilmesi, islenmesi ve anlamlandirilmasinda belirleyici olmaktadir. Dikkati
yogunlastirabilme, 6grencinin dinleme amaciyla dogrudan baglantilidir. Ogrencinin
dinleme amacini belirlemesi, dinleme siirecini denetim altina almasini ve dikkatini

yogunlastirmasini saglar (Goger, 2007: 43).
Etkili bir dinleyici (Giines, 2014: 81):
e Dinleme amacini ve yontemini belirler,
e Dinleme sirasinda 6n bilgilerini harekete gecirir,
e Konugmacinin aktardigi bilgilerle 6n bilgileri arasinda baglanti kurar,
e Bir olay ile diislince arasindaki fark: belirler,
e Konusmacinin amacini belirler,
e Dinlediklerinden yararlanarak zihinsel yapisini diizenler ve gelistirir vb.

Okuma: Okuma, anlamanin en 6nemli basamaklarindan biridir. Okuma, diger
dil becerilerini de icinde barindirir. Okuma, aliskanlik degil, zamanla gelisen ve egitim
sonucu kazandirilan bir davranistir. Okuma, bes duyu organinin ¢esitli hareketlerinden
ve zihnin, anlami kavrama c¢abasindan meydana gelen karmasik bir faaliyettir (Aytas,
2005). Okuma sadece sesler, sozciikler ve tiimcelerin birbirleriyle birlesmesi sonucu
gergeklesmez. Okuma, goz ve beyinle yapilan esgiidiimli algilamanin birbiriyle
iliskilendirilmesi ile gergeklesir (Aydin, 2009: 24). Okuma sirecinde, okuyucu metni

anlamaya ugrasmakta ve anladiklariyla 6n bilgilerini birlestirerek yeni anlamlar ortaya
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koymaya caligmaktadir. Farkli becerilerin kullanilmasini gerektiren okuma, saglikli bir

algilamay1 gerektirir (Akyol, 2007: 15).

Okuma zihinle yapilan anlamsal bir faaliyettir (Yilmaz, 2014: 77). Okuma
sirasinda yazilar zihinsel kavramlara doniisiir ve yazilar anlamlandirildiktan sonra
beyinde yapilandirilir (Géger, 2007: 29). Okumanin amact metindeki mesaji anlamaktir.
Okuma, anlam kurma ile sonu¢lanmalidir. Okuma sirasinda, okuyucu 6n bilgisi ile

metindeki bilgiyi biitiinlestirerek metnin anlamina ulasir (Yilmaz, 2014: 77).

Degisik asamalardan olusan okuma Ogrenimi su sekilde siralanabilir: dildeki
sesleri ayirt edebilme; ses-harf iligkilerini kurabilme; ses-harf birlesimlerinden
seslemler olusturabilme; seslemlerden soOzciik, soOzciiklerden de tiimce olusturma;

sOzcuk ve tiimcelerin anlamlarini kavramadir (Aydin, 2009: 25).

Literatiirde okuma becerisinin kazandirilmasina yonelik degisik yontemlerin
kullanilmast 6nerilmektedir. Bu becerinin kazandirilmasinda kullanilan yontemlerden

bazilar1 anlatim, sunus yolu ile 6gretim, tartisma ve dramatizasyon yontemidir (Giiven,

2007: 68).

Konusma: Konusma, kisinin isteklerini, diisiincelerini dil yoluyla aktarmasidir
(Gogiis, 1978: 174). Insanlarin en 6nemli iletisim ve etkilesim aract konusmadir

(Demirel, 2003: 90).

Konusma, egitim ve dgretimin temelidir. Ogretmen dgrenci arasindaki bilgi alis
verisi, agiklama, diizeltme, degerlendirme en c¢ok konusma ile yapilir (Gogiis, 1978:

174). Konusma biitiin 6grenme alanlar1 ve ¢ocugun kendini ifade edebilmesi agisindan

6nemli bir dil becerisidir (Akyol, 2014: 20).

Konugma, 6grencilerin ¢evreleriyle iletisim kurmalari, is birligi yapmalari, ortak
karar vermeleri ve karsilastiklart sorunlar1 ¢dzmeleri agisindan onemlidir. Kisilerin
dogru, giizel, etkili konusmalar1 ve konusulanlar1 dogru anlayip yorumlayabilmeleri igin
diger dil becerilerinde de basarili olmalar1 gerekir. Bu nedenle konusma 6grenme
alaninin okuma, yazma ve dinleme/izleme Ogrenme alanlariyla desteklenmesi

gerekmektedir (MEB, 2006: 6).

Literatiirde konusma becerisinin kazandirilmasina yonelik degisik yontemlerin

kullanilmast 6nerilmektedir. Bu becerinin kazandirilmasinda kullanilan yontemlerden
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bazilari, anlatim, sunus yoluyla Ogretim, arastirma yoluyla &gretim, tartigma,
dramatizasyon, egitsel oyunlar, gozlem ve inceleme, ornek olay ve isbirligine dayali

o6grenme yontemidir (Giiven, 2007: 73).

Yazma: Yazma, konusma gibi bir anlattim yoludur (G6giis, 1978: 235). Yazma,
diisiincenin, duygunun, olayin yazi ile anlatilmasidir. Ogrencilerin bir konuda istenileni

uygun bir bigimde yazmasi, onlarin konusma ve diisiinme yetilerine baglidir (Demirel,

2003: 102).

Yazili anlatim, Tiirkge dersinin diger beceri alanlar i¢cinde ¢ok 6nemli bir yere
sahiptir. Yazma ile okuma, konugsma ve dinleme arasinda organik bir bag vardir. Ciinkii
yazma dil becerilerinden birini ya da bir kagini iginde barindirmaktadir. Yazili anlatim
becerileri gelismis insanlarin konusma becerileri de gelismektedir (Boliikbas, 2007:
125). Yazma becerisi, yazi yazmakla 6grenilir. Yazma egitimi yonteminin temel ilkesi

“yazdirmaktir” (Demirel, 2003: 102).

Yazma alaninda 6gretim siirecini “kazanim ve gelistirme” olarak diisiinmelidir.
Kazanim agsamasi temel bilgilerin 6grenilmesi ve becerilerin kullanilabilecek diizeyde
elde edilmesiyle ilgilidir. Harflerin, hecelerin, kelimelerin ve climlelerin ne oldugunun
ve nasil yazilacaginin 6grenilmesi kazanim asamasiyla ilgilidir. Kazanilan becerilerin
etkili bir yazili anlatim da nasil kullanilacaginin 6grenilmesi gelisim agsamasiyla ilgilidir

(Akyol, 2014: 107).

Yazma becerisi ve alisgkanhi@i kazandirmak igin 6grencilere gordiikleriyle,
yasadiklariyla ilgili yazilar yazdirilmali; becerilerini gelistirmek, aligkanliklarini
pekistirmek amaciyla duygularini, diisiincelerini, isteklerini yaziya dokmelerine olanak
veren ortamlar hazirlamalidir. Ogrencilere sik sik ciimle ve paragraf olusturma,

tamamlama alistirmalar1 yaptirilmalidir (Boliikbas, 2007: 136-137).

Cocugun yazma becerileri gelistikge bilgiyi transfer etmesi, diisiincelerini
g0zden gecirmesi daha etkili bir sekilde yapilir. Bu durum iist diizeyde yazmalarin
ortaya ¢ikmasini saglar. Yazma becerileri gelismemis 6grenciler bilgi aktarmaya dayali

yazimlar1 daha fazla yapmaktadirlar (Akyol, 2014: 107).
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Dil Bilgisi: “Dilbilgisi, bir dilin sesleri, sozciik tiirleri, bunlarin yapilari, tiimce
olarak dizilmeleri ve tiimce i¢indeki gorevleri, cekimleriyle ilgili kurallar1 inceleyen bir

bilim dahdir” (Gogiis, 1978: 337).

Dil bilgisi; bir dilin dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma 6grenme alanlarini
destekleyen kurallar biitiiniidiir. Ogrenci acisindan Tiirkcenin yapisini olusturan ve
isleyis kurallarini tanimlayan bilgilere sahip olmak olduk¢a 6nemlidir ancak daha da
onemli olan bu kurallarin konusma, yazma, dinlemeyle ilgili dil etkinliklerinde
uygulanmasidir. Dolayisiyla dil bilgisi 6gretimi kuramsal bilgilere degil, uygulamaya
dayanmalidir. Bu amagla dil bilgilerinin 6gretiminde, kurallarin verilmesinin yaninda,
bu kurallarin kelime, climle ve metin diizeyindeki uygulamalari amaglanmistir (MEB,

2006: 7).

Ikinci kademe Tiirkge dgretim programinda ve dgrenme-6gretme siirecinde dil
bilgisi énemli bir degiskendir. Ogretim programinda dil bilgisi bir 6grenme alani,

O0grenme-6gretme slirecinde ise bir agsama olarak ele alinmaktadir (Temur, 2007: 358).
2.1.3.2.4. Kazammlar

“Kazanimlar; o6gretim surecinde ogrencilerin edinecekleri bilgi, beceri ve
ahiskanliklar: kapsamaktadir. Ogrencilerin 6grenme alanlarinda gelisme saglamalari, bu
kazanimlarin edinilmesine baghdir. Dil bilgisi ve yazim ve noktalama ile ilgili
kazanimlar, 6grencilerin gelisim diizeyine goére altinci siniftan sekizinci sinifa dogru
asamali olarak verilmistir. Ogrenme alanlarina yonelik kazanimlarin siralanmasinda bu

yaklasim gozetilmemistir” (MEB, 2006).
2.1.3.2.5. Etkinlikler

Programdaki yer alan etkinlikler, 6grenci merkezli ve ders sirasinda 6grencinin
etkin bir rol almasini saglamaktadir. Ders islenirken ogrencilerin birbirleriyle ve

ogretmenleriyle strekli iletisim icinde olmasi gerekmektedir (MEB, 2006).
2.1.3.2.6. Ara disiplinler

Programda yer alan ara disiplin kazanimlari, Tirkge dersinde islenecek

tema/metinlerle iliskilendirilmelidir. Programda yer alan ara disiplin alanlart su
sekildedir (MEB, 2006):



25

- Saghk Kultard,

- Girisimcilik,

- Insan Haklar: ve Vatandaslik,

- Kariyer Bilinci Gelistirme,

- Ozel Egitim,

- Rehberlik ve Psikolojik Danisma,
- Spor Kultlra ve Olimpik Egitim,
- Afetten Korunma

- Gulvenli Yasam
2.1.3.3. 6-8. Siniflar Metin isleme Siireci

Tirkce dersinde daha ¢ok zihinsel beceriye yonelik kazanimlarin agirlikta
oldugu o6grenme ortamlar1 olusturulmaya calisilir. Dersin islenis silirecinde metin
incelemelerinin ana hedefi, anlama ve anlatma becerileri kapsamindaki kazanimlarla
birlikte Ogrencilerin diisiinme becerilerinin desteklenmesine yoneliktir. Bu yiizden
Turkce derslerinde metin inceleme galismalarinda “metin” bir¢ok zihinsel etkinligin
gergeklestirildigi bir aractir. Metin inceleme ¢aligmalarinda farkl bilissel basamaklarda
sorular sorulur; metinle sosyo-kiltiirel gevre, baska metinler arasinda iligki kurulur
(MEB, 2006)

6-8. smiflar Tiirk¢e dersi 6gretim programinda metin isleme siireci “Hazirlik,
Okuma, Dinleme/izleme, Konusma, Yazma ve Dil Bilgisi” olarak bes asamada ele

almmistir (MEB, 2006: 245-246).
2.1.3.3.1. Hazirhk

Hazirhk asamasinda O6grencinin derse, okuma veya dinleme etkinligine
hazirlanmasi, konuyla ilgili 6n bilgilerini harekete gecirmesi, konunun anlagilmasini
kolaylastirict bilgiler edinmesi, 6grencinin dikkatinin metne yonelmesinin saglanmasi

hedeflenmektedir (MEB, 2006: 245).

Derse Hazirlik: Derse hazirhik, ders igin gerekli olan arag-gereclerin
hazirlanmasin1 ve konu ile ilgili yapilacak gozlem, roportaj, yazili anlatim vb.

basamaklarini kapsar (Temur, 2007: 377).



26

Metne Hazirlik: Metni sorgulamaya doniik yapilacak hazirlik caligmalarini
icerir. Metne hazirlik, dgrencilerin metne yonelik zihinsel hazirligin1 kapsar (Temur,

2007: 377).
2.1.3.3.2. Okuma, Dinleme/izleme (Anlama)

Anlama c¢aligmalari, islenecek metnin okuma ya da dinleme/izleme yoluyla
anlagilmasini amaclar. Programda okuma becerisi ile ilgili kazanimlar bu asamada
ogrenciye kazandirilir (Temur, 2007: 377). Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda her
tema kapsaminda en az li¢ okuma metni ile bir dinleme/izleme materyaline yer
verilmesi Ongoriilmiistiir. Bunlarin isgleniginde “metnin belli bir yontem dahilinde
okunmasi, dinlenmesi/izlenmesi”, “kelime ve ciimle ¢aligmalar1” ile “metni anlama,

¢Oziimleme ve yeniden yapilandirma ¢aligsmalari”na yer verilir (MEB, 2006: 245).

Anlama; dinleme, okuma ve gorsel okuma yoluyla ulasilan bilgileri 6grencilerin
on bilgileri yoluyla inceleme, iizerinde diisiinme, nedenlerini arastirma, sonuglar
cikarma ve degerlendirme islemidir (Glines, 2014: 209). Turkce dersinde anlama
caligmalar1 metin {izerinden yapilmaktadir. Bir metni okumak o metni anlamak demek
degildir. Okumanin temel amaci, metindeki ana diisiinceyi, yardimer diigiinceleri ve

bunlar arasindaki iligkileri kavramaktir (Coskun ve Alkan, 2010: 164).

Okuma siirecinde okuyucu metni anlama ve anladiklariyla 6n bilgilerini
birlestirerek yeni anlamlar ortaya koyma ¢abasindadir. Okuma her seyden 6nce saglikli
bir algilamay1 gerektirir. Kelime tanima, anlam bilgisi (semantik), climle dizilisi bilgisi
(sentaks), dilsel suregler ve anlama okuma sirasindaki gerekliliklerdir (Akyol, 2007:
15).

Ik kazanilan dil becerisi dinlemedir. Dinleme ile dgrenilen sesler taklit yoluyla
tekrar edilerek konusma becerisine doniislir. Dinleme ve konugma formel bir egitim
almadan kazanilir. Formel egitim sirasinda, 6grencinin daha 6nceden edindigi dinleme
ve konugma becerilerinin bir takim yontem, ilke ve kurallarla gelistirilmesi amaclanir

(Coskun, 2007b: 49-50).

Okulda dinleme c¢aligmalarinin faydali olabilmesi i¢in yerine getirilmesi gereken

baz1 6n sartlar vardir (Umagan, 2007: 155):

- Hazir bulunusluk
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- Dikkat

- Ogretmenin rehberligi

Derse baglamadan 6nce 6grencilerin dinlemeye hazir bulunmalar1 saglanmalidir.
Ogretmenler kendilerine 6zgii bir yontemle (konuyla ilgili bir soru, fikra vb.) bunu
yapabilir. Iyi bir dinleme igin 6grencilerin derse ve konuya dikkatlerini toplamalar
gerekir. Dikkati daginik bir 6grenci dinledigini anlayamaz. Ayrica dgretmenin iyi bir

dinleyici olarak rehber olmasi gerekir (Umagan, 2007: 155).

Dinleme becerisi ile ilgili ¢alismalarda sadece metinleri kullanmak bu becerinin
egitimi agisindan yeterli degildir. Metinlerin yaninda, metinlere ek olarak isitsel,
isitsel/gorsel baska egitim materyallerinden yararlanilmasi hem konunun daha ¢ok
dikkat ¢cekmesini hem de calismalardan daha yiiksek verim alinmasini saglar (Dogan,

2013: 157).
2.1.3.3.3. Konusma

Her okuma metni ya da dinleme/izleme materyalinin igeriginin islenisinden
sonra metne ya da temaya baglh bir konusma etkinligi diizenlenir (MEB, 2006: 245).
Konugsma bdliimii etkinlikleri, programda yer alan kazanimlar gerceklestirmek ve
ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek amaciyla yapilir. Konugsma konusu
metnin ana fikrinden, metinde gecen bir ctmleden, bir kavram veya kelimeden
secilebilir (Temur, 2007: 377).

Konugma egitiminin genel amaci, 6grencilerin duygu, diisiince, gozlem, hayal ve
isteklerini ana dili kurallarina uygun dogru ve etkili bir sekilde anlatmalarini

saglamaktir (Erdem, 2013: 217; Glindiiz, 2007: 94).

Problem ¢dzme, analitik diisiinebilme, sebep-sonug, amag-sonug, parca bitin
iliskisi kurabilmenin Olg¢iilmesinde konusma becerisinden faydalanilir (Erdem, 2013:

217).

Ogretmen konusma calismalari i¢in ayr1 bir zaman ayirmali, ayrica her firsat1 da
degerlendirmelidir. Dersler tartismali olarak islenmeli, her 6grencinin tartismalara
katilmasi saglanmalidir (Giindiiz, 2007: 95). Metin ¢oziimlemeleri sirasinda kullanilan

sozli ifade, 6gretmenin veri saglamada kullandig1 en 6nemli aragtir. Metin alt1 sorularin
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¢oziimii ve bu sirada dil becerileri ile ilgili 6grenciye kazandirillacak davranislar,

konusma yoluyla olmaktadir (Erdem, 2013: 217).
2.1.3.3.4. Yazma

Her okuma metni ya da dinleme/izleme materyalinin igeriginin islenisi ve
konusma etkinliginden sonra metne ya da temaya bagli bir yazma etkinligi diizenlenir
(MEB, 2006: 246). Yazma asamasinda hangi yontemin kullanilacagi olduk¢a énemlidir.
Yazma etkinliklerinde konu metnin icerigiyle baglantili olacagi gibi tema ile ilgili farkli

konularda olabilir (Temur, 2007: 377).
2.1.3.3.5. Dil Bilgisi

Dil bilgisi kazanimlarinin verilisinde okuma metinlerinde hareket edilebilecegi
gibi bagimsiz metinlerden ya da caligma kagitlarindan da yararlanilabilir (MEB, 2006:
246). Dil bilgisi 6gretiminde ilk olarak ilgili dil bilgisi konusunun sezdirilmesine
yonelik etkinlik yapilir. Daha sonra kural somutlastirilarak sozlii ve yazili olarak
ogrencilere aktarilir. Kural aktarildiktan sonra konunun kavranmasi i¢in bir etkinlik

daha yapilir. ilgili kural ciimle icinde kullanilir (Onan, 2014: 90).

Tirkge derslerinde her temada dort metin yer alir. Bu metinlerden {i¢ii okuma
metni, bir tanesi de dinleme metnidir. Her metinden 6nce Ogrencilere kazandirilacak
olan okuma, dinleme, konusma, yazma ve dil bilgisi kazanimlar1 verilmistir. Metin
isleme siirecinde bu kazanimlari Ogrencilerin kazanmasi beklenmektedir. TUrkce
derslerinde metin isleme siireci bes asamada gerceklesir. Hazirlik, anlama (okuma,
dinleme/izleme), konusma, yazma ve dil bilgisi asamalaridir. Hazirlik asamasinda
ogrencinin konuyla ilgili 6n bilgilerinin harekete gecirilmesi amaglanir. Metin isleme
siirecinde okuma ve dinleme metinlerinin iglenmesi ayr1 ayr1 yapilir. Fakat okuma ve
dinleme, anlama ¢aligsmalar1 oldugu i¢in islenisi aym yapilir. Okuma caligmalar1 metin
tizerinden yapilir. Kazanimlara gére metin islenir. Dinleme caligmalari da metin
tizerinden yapilir. Dinleme metinleri 6grencilerin ders kitabinda yer almaz, sadece
ogretmen kilavuz kitabinda yer alir. Dinleme metni 6gretmen tarafindan okunur ve
dinleme/izleme kazanimlarmma goére metin islenir. Daha sonra konuyla alakali bir
konusma etkinligi diizenlenir. Konusma asamasinda amag¢ Ogrencilerin duygu ve
diisiincelerini  kurallara uygun bir sekilde anlatmasini saglamaktir. Konusma

etkinliginden sonra yazma etkinligi diizenlenir. Yazma asamasinda amag¢ 6grencilerin
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dil bilgisi kurallarina uygun olarak konuyla ya da temayla ilgili yazmalarim

saglamaktir. Dil bilgisi agamasinda ise kazanimlara uygun olarak konu iglenir.
2.1.4. Otantik Ogrenme

Yapilandirmaciliga gore Ogrenciler yeni Ogrendikleri bilgileri gegmisteki
deneyimlerine bagl olarak analiz edip yorumladiklarinda en iyi sekilde &grenmis
olurlar (Scheurman, ve Newman, 1998). Ogrenciler, yeni bilgiyi énceki bilgileriyle
iliskilendirdiklerinde 6grenme aktif olur (Brown, Collins ve Duguid, 1989). Piaget’ye
(1974) gore dgrenen, 6grenirken aktif olmalidir (Mims, 2003). Yapilandirmaciliga gore
gercek yasami smif igi Ogrenme ortamina getiren anlamli bir igerik 6grenmeyi
desteklemektedir (Brown, Collins ve Duguid, 1989). Ciinkii 6grenciler gercek hayatta

karsilastiklar olaylarla derste karsilastiklarinda 6grenmeye daha ¢ok motive olurlar.

Yeni egitim anlayisina gore, ders konular1 Ogrencilerin yasadigi cevreden
alinmali ve 6grenciler okulda edindigi bilgileri giinliik hayata uygulayabilmelidir (Akca
ve Ata, 2009). Bruner’e (1971) gore herhangi bir konu ilging ve dogru sekillerde
herhangi yastaki bir cocuga ogretilebilir. Okul 6grencilere sadece konuyu 6gretmek igin
bir yer degildir. Okul, yeniden icat etmek, yenilemek ve her yeni neslin kiiltiiriinii
tazelemek icin bir yerdir (Oers ve Wardekker, 1999: 229-230). Okuldaki etkinlikler,
O0grenmeyi okul duvarlarinin Otesine tagimalidir. Bu durum egitimde “otantik”
kavrammin kesfine yol agmistir (Ak¢a ve Ata 2009). Ogrencilerin dgrendiklerini gergek

yasamla iliskilendirebilmesi i¢in 6§renme ortami otantik olmalidir (Mims, 2003).

Alan yazin incelendiginde otantik  kelimesinin  ¢esitli  tanimlarina

rastlanmaktadir. Bu tanimlardan bazilar1 su sekildedir:

Otantik kelimesinin Tiirk¢e sozliikteki (TDK, 2005: 1518) anlam1 “gercek olan,
gergege veya aslina dayanan, orijinal, mevsuk”tur. Otantik terimi; hakiki, gercek ve
dogru anlamina gelir (Callison ve Lamb, 2004). Cholewinski’ye (2009) gore, otantik
kavraminin iki farkli tanimi ve kullanimi vardir. ik tanima gore otantik kavrami, genel
olarak, simifta kullanilan hayatla ilgili gercek objelerdir. Bu objeler 6gretim igin
ozellikle iiretilmemis materyallerdir (6rnegin; gazeteler, filmler, sarki sozleri). Ikinci
tanimda, yapilandirmaci O0gretim tasarimina gore, otantik kavraminin daha karmasik
kullanimi, ge¢misi ve anlami vardir. Giinliik hayatta var olan bir olayimn ya da problemin

smif ortamina getirilmesi ve bu problemin ¢oziimlenmesi ile ilgilidir.
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Oers ve Wardekker’a gore (1999: 231) otantiklik kisisel ilgileri ve kiiltiirel
degerleri igerir. Otantiklik bazi kiiltiirel uygulamalara elestirel olarak katilmak igin
kisisel bir kapasiteye isaret eder. Otantiklik insan varliginin dogal bir niteligi degildir
ama bir kisinin kiiltiirel gelisimi i¢inde elde edilmesi gereken bir niteliktir. Barab,
Squire ve Dueber’a (2000: 38) gore otantiklik yalnizca, Ogrenci, etkinlikler veya
cevrede degil, bunlarin birbiriyle olan etkilesimindedir. Otantiklik, kendi akisinda

ortaya ¢ikar ve herhangi bir bilesenin nesnel bir 6zelligi degildir.

Otantik, gercege yakin olan veya gergcek olandir. Otantik kavrami egitimde
otantik 6grenmeyi ortaya g¢ikarmistir. Otantik 6grenmede ya Ogrenciler gercek olan

durumlara goturulir ya da gergek olan durumlar sinif ortamina getirilir.

Pek cok kuramci, 6grencilere otantik deneyimler (bir seyleri gercek hayatta
bilme ve yapma yolarin1 gosteren deneyimler) yasatmanin 6neminden bahsetmektedir.
Bu tiir deneyimlerin 6grencilerin edindikleri bilgiyi egitimden pratige aktarmalarini
saglayacagi ve boylece anlamli bir 6grenme i¢in olanak yaratacag: diigiiniilmektedir. Bu
otantik faaliyetleri destekleyecek 6grenme ortamlarini yaratirken, 6grenmenin resmi bir
sekilde sunuldugu baglam ile bilginin kullanilacagi ger¢cek hayat ortami arasinda bir

uyum olmalidir (Bennett, Harper ve Hedberg, 2001).

Driscoll’a (1994) gore otantik 6grenme yapilandirmaciligin bazi varsayimlarina
(karmasik, zorlu 6grenme ortamlari, paylasilmis sorumluluk yoluyla 6grenme, bilginin
yapilandirildigini anlama, 6grenci merkezli 6gretim) dayali yapilandirmaci 6grenme
yaklasimidir (Knobloch, 2003: 22-23). Roelofs ve Terwel’e gore (1999: 205) otantik
pedagoji, durumlu 6grenme ve yapilandirmacilikla giiglii baglara sahiptir ve hatta bazen
onlar1 temel alan kavramlar yer almaktadir. Bunlar arasinda en énemli olanlar sunlardir:
O0grenme ortaminin anlamli olmasi, 6grenme ve davranig arasindaki baglanti, bilginin
kendi basina bir ama¢ degil ara¢ olmasi, 6grenenler arasindaki etkilesimin Onemi,
kiiltiirel yaklagimlarin etkisi, 68renenin aktif bir aragtirmaci olmasi, 6grenenin ¢oziime
ulagmak icin kullandig1 yola daha fazla 6nem verilmesi, 6grenenlerin kendileri igin
yapilandirdiklar1 karmasik problemlere daha fazla odaklanilmasi, “yeniden kesfetme”
prensibinin uygulanmasi ve mevcut bir problemin birden fazla ¢6ziimii olabileceginin

kabul edilmesidir.
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Otantik 6grenme yapilandirmaciligin varsayimlarina dayalidir. Otantik §grenme
uygulamalari sirasinda 6grenciler karmasik bir durumla kars1 karsiya birakilirlar. Bu
karmasik durum gercek hayattan alinmistir. Uygulamalar sirasinda 6grenciler,
arastirarak, sorgulayarak, is birligi igerisinde ¢alisarak hem bu karmagsik duruma ¢6ziim
bulmaya caligirlar, hem de kendi 6grenmelerini kendileri gergeklestirirler. Bu sayede

Ogrencilerin 6grendikleri daha kalic1 ve anlamli olmaktadir.

Ogrenme deneyimi ile gercek diinyanin karmasiklign arasindaki boslugu
doldurmak her zaman i¢in zor olmustur. Ancak, otantik 6grenme deneyiminin tam da
bunu hedefledigi iddia edilmektedir: gercek diinya ile simif arasinda baglanti kurmak
(Hui ve Koplin, 2011: 60). Otantik 6grenme, ger¢ek hayatla ilgili problemler ve
konularla ilgili egitsel faaliyetlere odaklanir (Deale, 2008: 57). Otantik Ogrenme,
Ogrencileri konusmaya ve 6grenme toplulugu arasindaki sosyal 6grenmeye katan ve
ogrencilerin kendi Ogrenme projelerini yonetmelerini saglayan gercek diinya

problemlerini icerir (Rule, 2006: 1).

Otantik 6grenme, rol yapma g¢alismalarini, probleme dayali etkinlikleri, 6rnek
olay caligmalarin1 ve gercek topluluga katilimi kullanarak, ger¢ek diinyaya, karmasik
problemlere ve onlarin ¢dziimlerine odaklanir. Ogrenme ortamlari, dogasi geregi birden
cok akademik disiplini ilgilendirir. Bir 6grenme ortami; sehir yonetmek, ev yapmak,
ucak ugurmak, bilitce hazirlamak, su¢ ¢oziimlemek gibi baz1 “gercek diinya”
uygulamasima ya da diizenine benzerdir. Igerigin Stesine gegerek, otantik dgrenmede
bircok disiplin, bircok bakis agisi, ¢alisma sekli, ruh hali ve toplulugu kullanilir
(Lombardi, 2007: 2). Bu acidan bakildiginda otantik 6grenme disiplinlerarasidir.
Ogrenci karsilastigi problem durumuna ¢6zim bulmak icin birgok disiplinden

faydalanmak zorundadir.

Otantik 0grenme; diinyay1r kesfetmeyi, soru sormayi, bilgi kaynaklarini
tanimlamayi, baglantilar1 kesfetmeyi, birden fazla bakis agisiyla incelemeyi, fikirleri
tartismay1 ve gercek bir etkiye sahip bilgiye dayali karar almayr igerir (Callison ve
Lamb, 2004). Faaliyetler sirasinda 6grenenler ikincil kaynaklar1 degil, birincil olanlari
kullanir. Birincil kaynaklar dendiginde, gazeteler, dergiler, giinliikler kastedilirken
ikincil kaynaklar olarak kitaplar 6rnek gosterilebilir (Christmas, 2014: 53). Cunki
kitaplarda her zaman gergek hayattan alinan konular yoktur. Yazarlarin hayali olarak

olusturdugu konular da yer alir. Bu yiizden kitaplar ikincil kaynaklardir. Fakat
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gazetelerde, dergilerde ve giinliiklerde ger¢ek hayat vardir. Otantik 6grenme, gergek
hayat konularina dayalidir. Otantik 6grenme gergek hayattaki problem durumlarinin

¢Oziimiine odaklanir.

Otantik 6grenme problem ¢6zmeye dayalidir. Otantik 6grenme, hem etkinlige
(kurallarina, objelerine, motiflerine, amaclarina ve araglarina) hem de katilimcilarin ilgi
ve yeteneklerine baghidir. Otantik 6grenme, Ogrencileri, 6zerk ve elestirel bir birey
olmak i¢in cesaretlendirir. Bu faaliyet i¢in 6nemli bir 6nkosul da ¢ocuklarin anlamasi ve

kendi 6grenmelerinin ustasi olmalaridir (Oers ve Wardekker, 1999: 231-232).

Otantik 6grenme yapilandirici 6grenme, st diizey diisiinme ve problem ¢ozmeyi
icermektedir. Ogrencilerin gercek hayat problemlerini kesfetmesini saglayarak, bu
problemlerin ¢6ziimiinli de 6grencilerin bulmasini saglayan bir yaklasimdir. Bu siiregte
Ogrenciler aragtirma yaparlar ve kendi 6grenmelerini kendileri gerceklestirirler. Gergek

hayat problemleri sayesinde 6grencilerin derse karsi motivasyonlar1 artmaktadir.

Otantik O0grenme, Onemli ve anlamli olan gorevler, etkinlikler ve basariy1
sonuglandiran degerlendirmeler yoluyla meydana gelir. Otantik bir gérev, 6grencilerin
hem su anda hem de gelecekte sinif disinda karsilastigi ve karsilasacagi gercek hayat
sorunlar1 ve durumlariyla baglantilidir. Otantik etkinlikler, problem ¢ézmeyi, elestirel
diistinmeyi, bilgiyi sentezlemeyi ve becerileri gercek hayat baglaminda uygulamay:
destekler. Otantik degerlendirme, ger¢cek hayat durumlarimi yansitan Ogrenci

performansini 6l¢en performans degerlendirmesidir (Knobloch, 2003: 23).

Otantik 6grenme oOgrencileri diinya ile paylagilacak somut, yararli bir iiriin
olusturmak i¢in tesvik eder. Otantik 6grenme yaklasimi 6grenenin biitiin duygularini
harekete gecirir, boylece anlamli, faydali ve paylasilmig bir iirlin yaratmasini saglar.
Ogrenenler gercek hayattan alinan ya da simiile edilen gorevleri yerine getirir boylece
gercek diinya ile baglanti kurma firsatina sahip olur. Otantik 6grenme ayni zamanda
Ogrenene diinyayla ve kendi grubuyla paylasmaya degecek somut, kullanigh bir iiriin
yaratmasi igin destek saglar (Christmas, 2014: 52). Otantik 6grenme uygulamalari
sirasinda 6grenciler isbirligi icerisinde g¢alisarak bir iiriin ortaya ¢ikarirlar. Bu {iriin
sayesinde Ogrenilen konu simnifin disina ¢ikar. Otantik 0grenmenin amaci sadece

smiftaki Ogrencilerin bilgilenmesi degil, sinifin disindaki kisilerin de bilgilenmesini
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saglamaktir. Ortaya ¢ikan bu {irlin sayesinde sinifin digindaki kisiler de o konu hakkinda

bilgilenirler.

Ogrenciler basarilarmin ~ siif  duvarlarinin ~ Stesine  uzandigini  fark
edebilmelidirler. Ogrenciler siif deneyimlerini, bilgilerini, inanglarin1 ve meraklarini
otantik 6grenmeyle yasama doniistiirlirler (Mims, 2003). Otantik 6grenme Ogrencilerin
siifta 6grendiklerini, dis diinya ile iliskilendirmelerine yardim etmektedir. Ogrencilerin
sinifta 6grendiklerini, dis diinya ile iliskilendirmesi, ellerindeki bilgi yetersiz oldugunda
karsilasacaklar1 problemleri daha iyi anlamalarin1 ve bununla daha ¢ok ilgilenmelerini

saglamaktadir (Hui ve Koplin, 2011: 59).

Geleneksel siniflarda 6grenme, 6grencilerin bir ders kitabin1 okumalarini ve ders
icerigi ile alakal1 birka¢ soruyu yanitlamalarini igerebilir. Fakat 68rencilere sehrin hava
kirliligi problemlerini ¢ozme ile ilgili otantik bir ders benimsetilirse sinif ortami biraz
farkli olacaktir. Ogrenciler grup halinde ¢aligabilir ve aktivitedeki gesitli gorevleri
boliisebilirler. Bir grup hava kirliligiyle ilgili bilgi icin internetten arastirma yaparken,
diger grup gazetelerden veri toplayabilir (Mims, 2003). Otantik 6grenmede 6grenciler
isbirligi icinde c¢alisabilmeliler. Ogrenciler grupca calisarak farkli bakis acilarini
goriirler ve birbirlerinin fikirlerinden faydalanirlar. Ogrenciler gruplarda is boliimii

yaptiklari i¢in ¢aligma yiikleri azalir.

Otantik bir 6grenme ortami Ogrenciler i¢in merak uyandirmalidir. Ciinki
O0grenmenin icerigi ve baglami, Ogrencinin ihtiyaglariyla alakali olarak Ogrenci
tarafindan kabul edilir ve simif ortami 6gretmen tarafindan sinifin Stesinde bir taklit

yasam olarak tasarlanmalidir (Callison ve Lamb, 2004).

Newmann ve Wehlage (1993) otantik 6grenmenin bes temel standarda bagl

oldugunu belirtmislerdir.

Ust diizey diisiinme
Bilginin derinligi
Gergek diinya ile baglantililik

Anlaml iletisim

o~ NP

Ogrenci basaris1 igin sosyal destek
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Ust diizey diisiinme, 6grencilere bilgiyi ve fikirlerin anlamini ve ima ettigi seyi
degistirerek kullanmalarint gerektirir. Bilginin derinligi, 6grencilerin dersteki fikirler
lizerine diisiindiikge gosterdikleri anlama diizeyini kasteder. Ogrenciler icin, agik bir
sekilde ayrim vyaptiklarinda, tartismalar sirasinda, problemleri c¢o6zdiiklerinde,
aciklamalar kafasinda kurduklarinda bilgi anlamlidir. Gergek diinya ile baglantililik,
dersin sahip oldugu deger ve anlamin kapsammi 6lger. Islenen ders ogrencilerin
yasadig1 ¢evre ile ne kadar iliskili ise bir ders o kadar otantiklik kazanir. Anlamli
iletisim, Ogrencilerin kendi aralarinda ve Ogretmenleri ile fikir alis verisinde
bulunmalaridir. Ogrenci basaris1 i¢in sosyal destek, yiiksek beklentileri, saygiyr ve
ogrenme siirecindeki tiim Ogrencilerin katilimimi kapsar. Sosyal destek, tim sinif
tiyelerinin onemli yetenekleri ve bilgileri 6grenebilmesini saglar. Simif {yeleri

arasindaki sayginin yiiksek oldugu siiflarda fazladir (Newmann ve Wehlage, 1993).

Otantik basarinin ii¢ kriteri bulunmaktadir (Newmann, Marks ve Gamoran,
1995: 3): bilginin insa edilmesi, disiplinli sorgulama ve okul sonrasinda da deger
tagityan 6grenme. Bilginin insa edilmesi, 6grencilerin yazi ya da sanat gibi yollarla
orijinal eserler olusturmasini igermektedir. Geleneksel bir ortamda 6grencilerden goktan
secmeli ya da eslestirme tarzi sinavlarda olgular1 hatirladiklarini gostererek, edindikleri
bilgiyi tekrarlamalar istenir (Newmann, Marks ve Gamoran, 1995). Ancak sahip olunan
bilginin bu sekilde tekrarlanmasi, yetiskinlerin faaliyetlerinde bulunan bilginin
diisiinerek uyarlanmasini icermedigi i¢in, otantik bir entelektiiel basar1 olusturmaz

(Scheurman ve Newman, 1998).

Disiplinli sorgulama 6grencilerin konuyu daha dnceden sahip olduklar: bilgileri
kullanarak, {istiinkorii olarak degil daha derin bir diizeyde kavramalari anlamina
gelmektedir (Newmann, Marks ve Gamoran, 1995). Ornegin bir cografyaci, gelecekteki
demografik desenleri tahmin etmek igin fiziksel olgular arasindaki iliskileri,
uyarlanabilen veya uyumsuz kiiltiirel gelenekleri ve gelisen teknolojileri kullanabilir

(Scheurman ve Newman, 1998).

Okul sonrasinda da deger tasiyan Ogrenme ise tam olarak sOyledigi seyi
kastetmektedir, 6grenciler okulda 6grendikleri bilgileri ve siiregleri gunlik hayatlarinda

da kullanabilmelidir (Newmann, Marks ve Gamoran, 1995).
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Bilginin insa edilmesinde, 6grenciler 6grendiklerinden yola ¢ikarak bir iiriin
ortaya koymalidirlar. Disiplinli sorgulamada oOgrencilerin 6n bilgilerini kullanarak
konuyu daha iyi anlamlandirmasi gerekir. Okul sonrasinda da deger tasiyan 6grenme de

ise 6grenciler okulda 6grendiklerini gunlik hayatlarinda da kullanabilmelidirler.

Bu Ug kriter, kendi aralarinda farkliliklar tagisa da, bu bakis agilar1 6grenmenin,
Ogrencinin analiz etmesini, yorumlamasin1 ve bilginin anlamini tartigmasin1 gerektiren
faaliyetlere girdigi zaman gergeklestigi varsayimimi paylagsmaktadir. Bu Kriterler
Ogrencinin analiz ve yorumlarinda bilgiyi tekrarlamanin Otesine ge¢mesinin yeterli
olmadigini belirtmektedir; ayn1 zamanda 6grencilerin bilgiyi olustururken, sdz konusu
alandaki kapsamli bilgi birikimini kullanarak ger¢eklestirdikleri disiplinli arastirmay1 da
yansitmasi gerektiginde israr etmektedir. Otantik basar1 kavrami 6grencilerin okuldaki
calismalar1 ile okul disindaki deneyimleri ve karsilastiklari durumlar ile baglanti

kurmalarin1 gerektirmektedir (Scheurman ve Newman, 1998).
2.1.4.1. Otantik Ogrenmenin Ozellikleri
Mims’e (2003) gore otantik 6grenmenin temel dzellikleri sunlardir:
« Ogrenme, otantik gorevler iizerine odaklanir.
e Otantik 6grenmede 6grencilerin arastirma ve sorgulama yapmalar1 gerekir.
o Ogrenme, disiplinler arasidur.
o Ogrenme, sinif duvarlar1 6tesindeki diinyayla yakindan baglantilidir.

o Otantik 6grenmede Ggrenciler, analiz etme, sentezleme, tasarlama ve bilgiyi

degerlendirme gibi iist diizey diisiinme becerileri ile ugrasirlar.

o Ogrenciler simf disindaki bir hedef kitle ile paylasilabilecekleri (iriin ortaya

cikarirlar.

e Ogrenme Ogretmenlerle, ebeveynlerle ve 6grenme siirecine yardim eden

uzmanlarla yaratalur.

o Otantik 6grenme sirasinda bol kaynaktan faydalanilmalidir.
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Rule (2006) igerik analizi yoluyla kirk bes makaleyi incelemis ve otantik

O0grenmenin dort 6zelligini belirlemistir:
1. Otantik 6grenmede problemler ger¢ek hayata dayali olmalidir.

2. Otantik 6grenmede, 68renme, 6grencilerin sorgulama yapmalar1 ve diisiinme

becerilerini kullanmalar1 yoluyla olur.
3. Otantik 6grenme, 6grenme ortamindaki tartismalar yoluyla olusur.
4, Otantik 6grenme sirasinda 6grenenler desteklenmelidir.

Otantik Ogrenmenin gerceklesmesini saglayacak olan gorev, etkinlik ve
degerlendirme siirecini olusturan 9 temel bilesen bulunmaktadir (Herrington ve

Herrigton, 2006):

1. Bilginin ger¢ek hayatta kullamimini yansitan bir otantik baglam: Otantik
baglamlarla tasarlanmis 6grenme ortamlarinda, 6gretilen kavrami ya da konuyu
orneklerle aciklamak i¢in, gercek durumlardan bir kag 6rnek vermek yeterli degildir.
Baglam, her seyi kapsamalidir ve basindan sonuna kadar ayn1 seviyede siirdiiriilen
ve uzun uzadiya kesfedilebilecek karmagik bir 6grenme ortami saglamalidir. Daha
belirli bir bi¢imde, otantik bir baglami1 kullanmak anlamina gelen bir 6grenme
ortami1 su elementleri saglama gereksinimindedir (Herrington, Oliver ve Stoney,
2000):

- Bilginin en sonunda nasil kullanilacagini yansitan fiziksel bir ortam.
- Zengin durumlar saglayici ger¢ek yasamin karmasikligini koruyan bir tasarim.

- Uzun bir zaman diliminde 6grenciler tarafindan arastirilmasi gereken karmagsik

gorevler
- Farkli bakis agilarindan stirdiiriilebilir degerlendirmeler saglama.
- Ortami pargalamaya ya da basitlestirmeye kalkismayan bir yayin politikasi.
- Isbirligi yapma firsat1

- Sorunsuz bir bigimde degerlendirmeyle birlestirilen etkinlikler
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Otantik etkinlikler: Ogrenme ortami, gercek diinya baglantis1 olan etkinliklerden
olusmalidir (Herrington, 2006). Genellikle iyi bir sekilde tanimlanmamustir,
Ogrenciler once problemi bulup, daha sonra ¢ozmek durumundadir. Otantik bir
yaklasim ise, Ogrenenlerin bir kaynagi ger¢cek diinyanin biitlin karmasikligi ve
belirsizlikleri ile birlikte ortaya koymasini saglar. Ogrenenler, gérevi belirleme ve
bunu daha kiigiik goérevlere ayirma, hangi bilgilerin alakali oldugunu se¢me ve
ihtiyaclarini karsilayan bir ¢oziim bulma siireglerinde rol alir. Okullardaki pek c¢ok
proje temelli 6dev, Ozellikle gliglii bir teknoloji kullanilmasi1 gerekiyorsa, bu tir

firsatlar sunmaktadir (Herrington ve Kervin, 2007: 223).

Uzman performansi: Bir beceri ya da kavram iginin ehli biri tarafindan
gosterildiginde ¢cok daha kolay 6grenilir. Otantik 6grenme ortamlarinda egitmenlerin
diistinceleri ve performanslari 6nemlidir. Bu o6zellik, biiyiikk Olglide 6grenenin
deneyimli bir uygulamaci ile ¢alismak tizere atandigi ¢iraklik sisteminden alinmistir
(Herrington ve Kervin, 2007: 224).

Coklu roller ve bakis agilari: Ogrenciler, konular1 farkli bakis acilariyla
incelemelidirler (Herrington, 2006). Otantik 6grenmede Ogrenciler, karmagsik
konular1 anlamali, problemlere/konulara elestirel ve yaratici diisiinme yoluyla yeni
ve essiz ¢Oziimler gelistirmeli, arkadaslarinin fikirlerinden ve bakis acilarindan

yararlanmalidirlar (Gatlin ve Edwards, 2007: 2).

. Bilginin isbirligi icinde yapilandirilmasi: Ogrenen merkezli egitim, dogas1 geregi
hem isbirlik¢i, hem de yapilandiricidir. Otantik 6grenme ortaminda O6grenciler
gercek hayata ait problemleri ¢6zmek iizere grup olarak, isbirligi icinde ¢aligirlar.
Grup calismasi, her 6grenci farkli bir beceri getirecek ve grubun her tyesi kendini
ise yaramis ve kullanilmis hissedecek sekilde yapilandirilir. Biitiin grup iiyelerinin
tam katilimin1 saglamak i¢in herkes hem bireysel, hem de grup olarak degerlendirilir

(Christmas, 2014: 54).

Yansitma: Ogrencilerin dgrendikleri iizerine diisiinme ve Ogrendiklerini oturtma
olanagi taninmadig1 i¢in Ogrendikleri yeni bilgiler bosa gitmektedir. Otantik bir
O0grenme ortami Ogrencilerin problemleri ¢ozmek i¢in genis bir bilgi tabaninda
diisiinmelerini ve bir ¢0ziim iiretmek i¢in tahminde bulunmalarini, hipotez

kurmalarin1 ve deney yapmalarin1 gerektirir (Herrington ve Kervin, 2007: 226).



7.

38

Yansitma siireci igin kullanilan teknik terim {ist bilistir (metacognition). Ogrenme
sirasinda bireyler bilgiyi emerler ve {istbiligsel yansitma yoluyla bu bilgiden bir
anlam cikartirlar. Yansitma, bireylerin anlayislarindaki bosluklar1 fark etmelerini
saglar. Bu bosluklar fark edilip, 6grenciler i¢in 6nemli bir hale gelince, yeni bilgiler
olusturmak ve daha onceden 6grendiklerini uygulamak ve bunlara baglamak i¢in
motive olurlar. Ustbiligsel yansitma stratejilerini kullanarak ~6grendiklerini
yansitmayl Ogrenen Ogrenciler, kendi diisiinme ve Ogrenme performanslarini

gbzlemleyebilir, degerlendirebilir ve gelistirebilir (Scott, 2000: 35)

Acik bir sekilde ifade etme: Giiniimiizde siniftaki pek ¢ok faaliyet sessiz bir sekilde,
diger 6grencilerle iletisim kurmaya izin verilmeden gerceklesmektedir. Otantik bir
O0grenme ortami, Ogrencilerin kavrayigindaki artisi konusmasi, tartismasi ve
savunmasi i¢in gorevlerin sosyal bir baglamda tamamlanmasini saglar — 6grenciler
grup halinde ¢alisir, konular1 ya da siirecleri konusur, bu konusmalari sinifa sunar,
hikayeleri ya da resimleri paylasir, goriismeler ve tartismalar yapar (Herrington ve
Kervin, 2007: 229).

Rehberlik etme: Ogretmen, 6grenenleri desteklemek iizere, once problemleri
cozmeleri i¢in gereken yapiy1 saglamali, daha sonra da 6grencilerin problem ¢ézme
faaliyetlerinde bagimsiz bir hale gelebilmesi i¢in bunu sistematik olarak geri

cekmelidir (Christmas, 2014: 54).

Otantik degerlendirme: Otantik degerlendirmede Ogrencinin 6grenme siireci ve
gelisimi degerlendirilir. Bu siirecte 6grenciler gercek problemler, gercek gorevler ve
gercek projeler iizerinde calisirlar. Ogrencilerin gelisimi, sadece ortaya koydugu
urlne gore degil; siire¢ icinde ortaya koyduklar1 performansa goére degerlendirilir
(Fer ve Cirik, 2007: 170).

2.1.4.2. Otantik Etkinlik

Otantik etkinlikler sinif ortamina aktarildiginda, igerikleri degisir: sinif gorevleri

ve okul kullturiiniin bir pargast haline gelir (Brown, Collins ve Duguid, 1989: 34).
Ogrenenlerin belirli bir uygulama topluluguna ya da kiiltiiriin belirli bir becerisinin

kullanimina maruz birakilmasi otantik etkinlikler yoluyla olur (Willems ve Gonzalez-

DeHass, 2012: 15). Jonassen’a (1991) gore otantik etkinlikler, ger¢cek diinya ile alakali
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ve kullanilabilir olmali, miifredat ile biitiinlesmeli, uygun derecede zorluk saglamalidir

(Akt: Herrington, Oliver and Reeves, 2003: 62).

Otantik etkinlik 6grenenler i¢in Onemlidir, ¢iinkii uygulayicilarin anlamli ve
kasith olarak hareket etmesine olanak veren tek yoldur. Etkinlik, ayn1 zamanda, bir
sonraki hareket i¢in 6énemli bir deneyim saglar (Brown, Collins ve Duguid, 1989: 36).
Ogretmenler &grencilerin 6grenme ortamu ile etkilesime girmesini saglamak ve yeni
edindikleri becerileri 6grenmelerine, uygulamalarina ve denemelerine olanak tanimak

icin bu tir faaliyetler sunmalidir (Herrington, Reeves, Oliver ve Woo, 2004).

Ogrenciler her problemin bir dogru cevabi olduguna, bunun ezberlenebilecegine
ve gerektiginde ilave bir caba gerekmeden hatirlanabilecegine inanmak egilimindedir.
Belirsizlikleri, tereddiitleri ve celiskili bakis acilarini barindiran otantik etkinlikler,
ogrencilerin uzmanlar tarafindan kullanilan iist diizey problem c¢dzme becerilerini

gelistirmelerine olanak saglamaktadir (Hui ve Koplin, 2011: 61).

Herrington, Oliver and Reeves, (2003: 63-64) otantik aktivitelerin dzelliklerini

su sekilde ifade etmislerdir:
Otantik aktiviteler;
1. Gergek diinya ile baglantilidir.

2. lyi agiklanmamustir. Ogrencilerin aktiviteyi tamamlamak igin grevleri ve alt

gorevleri tanimlamalar1 gerekmektedir.

3. Ogrencilerin belirli bir zaman dilimi icerisinde incelemeleri gereken karmasik

gorevlerden olusur.

4. Cesitli kaynaklar kullanarak, Ogrencilere, gorevi farkli bakis acilarindan

inceleme firsati saglar.
5. Isbirligi i¢inde ¢alisma firsati saglar.
6. Yansitma firsat1 saglar.
7. Farkli konu alanlar1 arasinda uygulanabilir ve biitlinlestirilebilir

8. Degerlendirme siireci ile i¢ icedir.
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9. Herhangi bir sey hazirlamaktan c¢ok kendi icinde degerli iiriinler ortaya

cikartir.
10. Uriinlerin gesitliligine ve ¢dziimlerin rekabet etmesine imkan verir.

Borthwick vd. (2007: 18)’ne gore etkinlikler asagidaki 6zelliklere sahip olacak
sekilde dizayn edilmelidir:

Etkinlikler;
e Ogrencileri kendi deneyimleri ile baglanti kurmaya tesvik etmelidir.
e Pek ¢cok kaynaktan gelen pek cok malzeme ile desteklenmelidir.
e Isbirligini gerektirmeli ve birden fazla bakis acisim ortaya ¢ikarmalidir.
e Disiplinin ve alaninin elestirel bir sekilde ele alinmasini saglamalidir.

e Ogrencinin mevcut kavrayisi ile yeni bilgiler arasinda baglanti kurmaya olanak

tanimalidur.
2.1.4.3. Otantik Ogrenmede Kullanilabilecek Modeller ve Yontemler

Otantik 6grenme ¢evresinde kullanilan iki model vardir (Barab, Squire ve

Dueber, 2000: 39):

1. Benzetim Modeli (The Simulation Model): Bu modele gore smif etkinlikleri
miimkiin oldugunca gercek yasama benzer yapilmalidir. Probleme dayali
Ogrenme benzetim modelinin bir 6rnegidir.

2. Katilim Modeli (Participation Model): Bu modele gore 6grenenler toplumun bir

parcasi olarak otantik uygulamalarla mesgul olmalidirlar.

Borthwick, Bennett, Lefoe ve Huber (2007: 16) literatiir taramas1 sonucunda
yaygin olarak kullanilan ii¢ otantik 6grenme modeli belirlemiglerdir. Bu modeller ortak
bir kokene sahiptir. Aralarinda ortak noktalar olmakla birlikte her birinin farkl

oOzellikleri ve temel varsayimlar1 bulunmaktadir. Bu modeller su sekildedir:
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1. Cwaklik modeli (Apprenticeship Model): Ogrenciler ¢alisma yerinin bir parcas olur
ve ilgili uzman, Ogrencilerin gercek hayattan otantik bir c¢alisma deneyimi
saglamalar1 i¢in 6grencilere rehberlik eder.

2. Gergekligin temsil edildigi model (Simulated Reality Model): “Gergek dinya”,
ogretici etkinlikleri ile sinifa taginir.

3. Zihne yerlestirme modeli (Enminding Model): Otantiklik bir 6grencinin yasadiklar

ile disiplinel diistinme arasindaki baglantidan gelir.

Ciraklik ve gercekligin temsil edildigi modellerde, “gercek diinyanin” meslegi
temsil ettigine ve dgrencinin bir sekilde (ya ¢iraklik yoluyla, ya da faaliyetleri simiile
edip smifa getirerek), bu diinyada yer almasi gerektigine dair bir varsayim yer
almaktadir. Ogrencilerin analitik, elestirel ve diisiinsel becerilerini gelistirmek i¢in zihne
yerlestirme modeli daha uygun bir yaklasim sunmaktadir. Zihne yerlestirme
modelindeki biitiin unsurlar (6grenci, siiftaki faaliyetler, disiplin ve dgretmen) gergek

hayatin bir pargasi olarak kabul edilir (Borthwick vd., 2007: 16).
2.1.4.4. Otantik Ogrenme Siirecinde Ogrenci ve Ogretmen

Bilinen 6gretmen rolii, otantik 6grenmenin basariyla uygulanmasi igin temel bir
degismeye maruz kalmalidir. Bu gegiste, 6gretmen kolaylastirici rolii oynar (Borthwick
vd., 2007: 18; Christmas, 2014: 53; Deale, 2008: 58; Maina, 2004: 5). Ogretmen bir
diktator degildir (Christmas, 2014: 53) ve 0Ogrenenlerin kendi 6grenmeleri igin
sorumluluklar almasini saglamak i¢in “sahnedeki bilge” rollni terk eder. Otantik
dgrenmede dgretmen her seyi bilmek zorunda degildir (Maina, 2004: 5). Ogretmen bilgi
verici degil, 6grencilerin kendi anlayis ve bilgi tabanini olusturmak i¢in kullanacaklari

“yap1 iskelesini” saglayan bir rehberdir (Borthwick vd., 2007: 18).

Bir egitimci otantik icerigi, ders kitaplarinin yerini tarihi belgelerle ve bilimsel
verilerle degistirebilir. Dersleri degistirmek icin probleme dayali etkinlikler
tasarlayabilir. Ogrencilerden birbirleriyle isbirligi yapmalarini bekleyebilir. Biitiin bu
yeniligi gorsellestirme, benzetim ve etkilesimli teknolojilerle destekleyebilir (Lombardi,
2007: 9).

Egitmen icin iki temel zorluk bulunmaktadir. ilk olarak bir otantik 6grenme
konusuna uygun arka planit ve bunu destekleyen kaynaklari bulmak zordur. Cinki

disiplini zihne yerlestirmek ic¢in belirli bir derecede karmagiklik sunmali ancak
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Ogrencilerin bunu bireysel ve isbirlikgi O6grenme siireclerinde anlayabilmesi
gerekmektedir. Ikinci olarak, egitmenler dgrencilerin neyi, nasil dgrenmeleri gerektigini
sOyleyen degil, onlara O6grenmeleri i¢in yol gosteren bir Ogretme yaklagimi
benimsemelidir. Egitmen, grubun ve belirli 6grenenlerin ihtiyaglarina cevap vermek
zorunda olan bir kolaylastirici rolii iistlenmelidir. Ogrenmelerindeki bu yeni deneyimle
birlikte daha fazla 6grenci kisisel yardima ihtiya¢ duyacag i¢in, bu zamanla ilgili sorun

yaratabilir (Borthwick, vd., 2007: 22).

Ogrenenler, bilgi yapiminda aktif katilimcilar olmahdir (Christmas, 2014: 54;
Deale, 2008: 58; Maina, 2004: 5). Otantik simnif i¢in &grencilerin sinifa 6gretmenler
tarafindan doldurulmak {izere olan bos sayfalarla geldigi varsayimi dogru degildir
(Maina, 2004: 5). Ogrenciler kendi ogrenmelerinin sorumlulugunu almakta ve
ogrenmelerine yardimci olmak igin ¢esitli teknolojileri kullanmaktadir (Deale, 2008:
58). Otantik 6grenme durumlarinda, 6grenci, alistirma egzersizine maruz kalan bir
ogrenciden ziyade arastiran kisidir. Ogretmen ise akil hocas1 ve bilgi aktarandan daha

cok kaynak saglayandir (Renzulli, Gentry ve Reis, 2004: 74).

Ogretmenler 6grencilerini, ¢evreleriyle etkilesime girmelerini gerektiren ve
kendi diinyalariyla gii¢lii baglar kurmalarimi saglayan anlamli faaliyetlere sokmalidir
(Christmas, 2014: 54). Ogrenciler, “gercek hayat” projeleri, “gercek hayattan” problem
¢ozme durumlar1 ve grup iiyeleriyle yasadiklar1 deneyimler yoluyla, anlamli 6grenme
faaliyetleri gergeklestirir ve yaptiklariyla ¢evrelerine katkida bulunurlar (Deale, 2008:
58).

Ders kitabi ya da smirli ¢alisma kagitlar1 otantik smiflarda yer almaz.
Ogrenenlere “gercek yasamda anlamli ve yararli” olan materyaller tanitilmalidir.
Ogrenenin kullandig1 materyaller “okul disindaki hayatlarma ve &grendikleri bilgiye
baglantili olan pratik etkinliklerin modas1” olmalidir. Bu tiir materyaller “gercek hayat
(yasam boyu) 6grenmeye aktarilacak gercek Ogrenme, Ogrenilen kavramlarin pratik

uygulamasini” saglayacaktir (Maina, 2004: 5).

Ogrenenler destekleyici bir smif ortamina katkida bulunmali, &grenmeye
odaklanmali ve 0grenme gorevini yerine getirmek i¢in kendilerini motive etmelidir.

Ogrenmelerini ve gelismelerini izlemelidir. Ogretmenleri ve akranlariyla isbirligine
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girmelidir. Her seyin Otesinde yeni bilgiler edinmeli ve kendi anlam diinyalarini
olusturmalidir (Christmas, 2014: 54).

Otantik 6grenmede sinif i¢indeki faaliyetlerin ve degerlendirmenin bir pargasi
olarak, 6grencinin bir problem ya da konu olusturmasi, bunu tamamlamak i¢in gerekli
kaynaklar1 belirleyip, elde etmesi gerektigi i¢in &grencilerin is yiikii, “geleneksel”
konulara gore daha fazladir. Ayrica baz1 dgrenciler donem boyunca kurulan gruplarla
caligmakta ve daha bagimsiz ve kendine giivenen bir 6grenci olma geregini yerine

getirmekte zorlanabilir (Borthwick, vd., 2007: 22).

Egitmenler, 0grenmenin asagidaki dort boyutunda, o6grencilerin hiinerlerini

gelistirmesine yardim edebilirler (Lombardi, 2007: 8):
e Diisiinme, problem ¢ézme ve yaratma icin biligsel kapasite
e Deger verme, takdir etme ve dikkat etmek icin duygusal kapasite

e Hareket etme, idrak etme ve fiziksel becerileri uygulama igin psikomotor

kapasite

e Davranista bulunma, karar verme ve yapmak i¢in gosterilen gayret ile ilgili

kapasite

2.1.4.5. Otantik Degerlendirme

Otantik 6grenmede Ogrencilerin  performanst uzun bir siire¢ bazinda
degerlendirilir (Christmas, 2014: 56). Tek bir degerlendirme metoduna giivenmektense,
otantik 6grenme metotlarin1 benimseyen egitmenler, 6grenci performansini 6lgmek i¢in
ogrenci katilim gozlemlerini ve gorev tamamlama slrecinde Qretilen eserleri iceren

birden fazla degerlendirme yontemini kullanmalidirlar (Lombardi, 2007: 9).

Degerlendirmenin  odaginin  Ogretim siireci iizerinde Onemli bir etkisi
bulunmaktadir ve zorlu bir silirecin ardindan istenen 6grenme sonuglarina ulagilmasi
O0gretmenin ve 6grencinin ¢abalarini tesvik etmektedir. Yani degerlendirme 6gretmen ve
ogrencilere neyi 6grenmenin 6nemli oldugunun sinyallerini vermektedir. Ayn1 sekilde,
degerlendirme gorevlerinin de gergek 0gretim ve 0grenim siireciyle iliskili olmasi ve

onu dikkate almas1 gerekmektedir (Cumming ve Maxwell, 1999).
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Otantik  degerlendirmeler, dogada ¢esitlenmesi bakimindan geleneksel
degerlendirmelerden farklidirlar. Ogrenciler icin otantik degerlendirmenin bazi
ornekleri; bir kitapta yabanci bir dildeki bir metni sesli bir sekilde ¢evirmek, bilimsel bir
deney yonetmek, bir miizik enstriiman1 ¢almak, bir gazete makalesi ya da edebi elestiri
yazmak olabilir. Bu tiir degerlendirme dogru bir sekilde 6grencinin bir yabanci dil
uzmani, bir bilim adami, bir miizisyen, bir gazete editorii gibi diislinlip diisiinemedigini
belirlemeye c¢alisir. Otantik degerlendirme ayni zamanda Ogrencilerin farkli konu
alanlarindan olan bilgiyi kullanmasini1 gerektirir. Ornegin, bilimsel bir problem
Ogrencilerin su anki arastirma kaynagini okumasini ve derinlemesine diisiinmesini,
bilimsel ve matematiksel prensipleri uygulamasini, karmasik sosyal ve cografik
dinamikleri dikkate almasin1 gerektirir. Ozetle, otantik bir degerlendirme, insanlarin her
zaman hayatlarinda uyguladiklar isler ve gorevler kadar yaratici olabilir, ¢ilinkii bu
degerlendirmeler ger¢ek hayatin direkt bir yansimasidir (Willems ve Gonzalez-DeHass,
2012: 15).

Otantik degerlendirmenin gelencksel degerlendirmeden farki su sekildedir
(Wiggins, 1990):

e Otantik degerlendirme, 68rencinin etkili bir performans gostermesini gerektirir.
Geleneksel degerlendirme, 6grencinin konuya dair 6grendiklerini ne kadar

anladigini, hatirladigini géstermeye yoneliktir.

e Otantik degerlendirme, Ogrenciye gorevlerin Onceliklerini ve zorluklarini
yansitir: arastirma yapmak; yazmak; bir makaleyi revize etmek ve tartismak; son
donemdeki bir siyasi olayin sozlii analizini yapmak; bir miinazarada bagkalariyla
isbirligi yapmak, vb. Geleneksel degerlendirme ise genellikle kagit kalemle

yapilir, sorular tek dogru cevapla sinirlidir.

e Otantik degerlendirme Ogrencinin 6zenilmis, ayrintili ve dogrulanabilir bir
cevap, performans ya da 0rin verip vermedigiyle ilgilenir. Geleneksel

degerlendirmede 6grenciden dogru cevabi segmesi ya da yazmasi istenir.

e Otantik degerlendirmenin tutarliligt ve giivenilirligi, {iriinlerin degerlendirme
kriterlerine gore saglanir. Geleneksel degerlendirme ise ulasilmasi hedeflenen

“sonuglar1” standardize eder ve boylece her biri i¢in tek bir dogru cevap bulunur.
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e “Smavin tutarlili@1”, smavin, becerilerin ger¢ek diinyadaki kullanimini “test
etmesine” bagli olmalidir. Coktan se¢cmeli pek ¢ok simavdaki gecerlilik

miifredatin icerigine uygun cevaplarin sec¢imi ile belirlenir.

Otantik degerlendirmenin {i¢ yoni bulunmalidir ~ (Scott, 2000: 33-36):

Baglanma, yansitma ve geri bildirim.

Baglanma: Otantik degerlendirmeler her zaman Ogrenme deneyimleri seklinde
cercevelenmistir. Bu deneyimler basitten karmasiga dogru gider ve ilerleyen bir yapiya
sahiptir. Grafik dizenleme, 6rnek yazma ve portfolyo gibi pek c¢ok otantik
degerlendirme O&grencilerin nihai iiriinii elde etmek icin Ogrendiklerini birbirine
baglamasini (sentezlemesini) gerektirir. Ogrencilerin problemi ¢dzmesi ve gorevlerle
projeyi tamamlamas: i¢in daha onceki matematik, fen, sosyal bilimler ve Ingilizce

bilgilerini birlestirmesini gerektirir.

Yansitma: Ogrencilerin kendi ¢alismalarini nasil degerlendireceklerini ve diisiinceleri
hakkinda diisiinmeyi Ogrenmesi gerekmektedir. Pek c¢ok otantik degerlendirme
biciminin anahtar unsuru Ogrencilere diisiincelerini, uygulamalarini ve &grendiklerini

yansitma olanagi tanimaktir.

Geri Bildirim: Basarili bir performans, gorevin kendi i¢inde ya da gorevin
gergeklestirildigi baglamda dogal bir bigimde bulunan ve 6grenenlere miimkiin oldugu
kadar dogru bir sekilde 6z-degerlendirme ve 6z-diizeltme olanagi taniyan eszamanli geri
bildirim gerektirmektedir. Optimal olarak, en iyi geribildirim &grenci kendi zihinsel
stirecinin bir pargasi haline gelip, 6grencilerin kendilerini nasil degerlendireceklerini
ogrendiklerinde gerceklesir. Gergek hayattaki diger olaylardaki gibi geri bildirim bir
dizi dissal (aile tiyeleri, arkadaglar, meslektaslar ve denetleyiciler) ve i¢sel (yansitici ve

iistbiligsel diisiinme) mesaj1 icermektedir.

Otantik 6grenmeleri degerlendirmede kullanilabilecek 6lgme araglar1 arasinda 0z
degerlendirme, 6grenci {iriin dosyalar1 (portfolyo), performans gorevleri, projeler,
kontrol listeleri, derecelemeli puanlama anahtart (rubrik) ve gunlik sayilabilir (Bektas
ve Horzum, 2012; Fer ve Cirik, 2007; Scott, 2000).

Oz degerlendirme, 6grencilerin kendi calismalar1 hakkinda kararlar vermesidir.

Oz degerlendirme uygulamalar1 ile &grencilere calismalarn hakkinda donutler
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verilmekte, elestiri yapma becerisi kazanmalarina yardimci olunmaktadir (MEB, 2006).
Ogrencinin  6z-degerlendirmesinin anahtar unsurlarindan birisi, bunu yaparken
kullanacagi belirli kriterler (ya da standartlar) saptamaktir. Oz degerlendirmede,
Ogrenenler performanslarini kendi hedefleri, arzular1 ve daha 6nceki denemeleri 15181nda
degerlendirir, boylece mevcut performansinin ve 6grenimini genisletmek i¢in atilmasi

gereken adimlarin daha ¢ok farkinda olur (Scott, 2000: 37).

Portfolyolar Ogrencilerin zaman ig¢inde yaptiklar1 caligmalarin bir araya
getirilmesidir. Portfolyonun igerigi bir siiri malzemeden, oldukga segici, sadece
ogrencinin sectigi sinirli sayida 6rnegi igermeye giden bir araliga sahiptir (Scott, 2000:
43). Uriin dosyasinda bulunanlar dgrencinin gelisim siirecini ve bu siiregte neler
yaptiklarini gosterir. Ogrencilerin 6gretim yil1 boyunca yaptiklar: ¢alismalar: barindiran
ogrenci Urin dosyasi, o6grencinin bir veya birden fazla konu alaninda yaptig
calismalarin sistematik, amacli ve anlamli bir koleksiyonu olarak tanimlanabilir (MEB,
2006).

Performans gorevleri, Ogrencilerin 6grenme siirecinde karsilastiklart  bir
probleme ¢oziim iiretmelerini saglayan 6grenme durumlaridir. Bu 6grenme durumlari
Ogrencilerin tist diizey bilissel becerilerini kullanmalarini gerektirir (Bektas ve Horzum,
2012: 45). Otantik performans gorevlerini kullanan 6gretmenler, dgrencilerine bilgiyi
gergek diinya baglaminda iiretme ve bdylece ne Ogrendiklerini anlama firsati
vermektedir. Bu f{irtinleri olustururken, 6grenci daha onceden oOgrendiklerini bulup
cikarmakta, 6onemli bilgileri organize etmekte ve 6grendiklerindeki ustalifini gostererek
odev verilen bir faaliyeti tamamlamakta, yani deneyimin doruguna ulasmaktadir (Scott,
2000: 40). Performans ayni zamanda bilginin entegre edilmesini ve biitiinliiklii bir
uygulamay1 da gerektirir. Biitiinliiklii bir performans, gorevin ayr1 ayr1 parcalarina degil,
biitiiniine dikkat etmeyi gerektirir. Ornegin rapor yazma becerisi, paragraf yazma,
climleleri ya da dilbilgisini kontrol etme gibi ayr1 becerilerle degil, gercek bir rapor

yazdirarak degerlendirilir (Cumming ve Maxwell, 1999).

Projeler, ogrencilerin 6zgln bir Orin ortaya koymak amaciyla yaptiklar
bagimsiz konu arastirmalar: ve etkinliklerdir (MEB, 2006). Proje, 6grencinin bir konu,
durum ya da problem hakkinda bireysel olarak ya da grupca inceleme yapmasini
gerektirir. Ogrencinin ya da grubun bu inceleme ve galismanin sonunda bir rapor ya da

iirtin ortaya koymasi beklenir (Bektas ve Horzum, 2012: 44).
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Kontrol listeleri, 6grenme siirecinin nasil gergeklestiginin basamaklarini ve bu
siirecte dgrencilerin yapmasi gerekenleri belirten bir aragtir. Bu ara¢ 6grencinin bir
gorevi yerine getirirken gosterdigi performanslari temel alan bir degerlendirme seklidir
(Bektas ve Horzum, 2012: 44). Kontrol listeleri gozlenecek performansin varhiginin
evet, var, vb. gibi bir isaret ve ya kelime ile gosterilmesine olanak veren bir aragtir
(MEB, 2006).

Puanlama anahtarlar1 (rubrikler), olgiitler listesinden olusan bir puanlama
aracidir. Rubriklerde her olgiit en iyiden en kotiiye dogru derecelendirilir. Rubrikler,
Ogrencilerin 6nemli Ozellikler {lizerine odaklanmasina ve kendilerine verilen isi tam
olarak yapmalarina yardim eder (Fer ve Cirik, 2007: 186). Rubrikler, iki 6nemli 6zellige
sahiptir; belirli performans beklentilerini ve kriterlerini tespit ederler ve 06grenci
performanslarinin ¢esitli seviyelerin belirlerler. En basit haliyle rubrikler unsurlara
“evet” veya “hayir” yaniti vermek gereken listelerdir. Daha karmasik rubrikler,
beklenen Ogrenci performanslarina dair yazili standartlart igerir, grenci
performanslarinin standartlar1 tuttugu veya gectigi farkli diizeylerdeki performans

gostergelerini tanimlar (Scott, 2000: 41).

Gilinliik, O6grencilerin etkinlikleri, deneyimleri, sorulari, kendi bulduklari
yanitlari, duygular1 ve yansitmalariyla ilgili bilgileri igerir. Giinliik sayesinde dgretmen
Ogrencilerin diisiincelerini 6grenir. Glinliik sayesinde 6grencilerin duygu ve diisiinceleri
kayit altina alinir. Boylece 6grenme gelisimindeki farkliliklar izlenebilir (Fer ve Cirik,
2007: 190-191). Giinliikler, 0&grencilerin diistinme ve iletisim becerilerini
keskinlestirmeye yardim eder. Ogrencilere Ogretmenle, dersin igerigiyle, ders
kitaplariyla ve birbirleriyle etkilesime girme olanagi saglamaktadir. Ayrica 6grencilere
malzeme hakkinda diisiinme, yanlhs anlasilmalar1 netlestirme, anahtar fikirleri
digerleriyle tartisma, daha dnceki 6grenme ve deneyimleriyle baglanti kurma ve alan
bilgisinin kigisel anlamini yansitma olanagi saglamaktadir. Gunluk sayesinde,

sunulanlarin ve 6grenilenlerin zaman igindeki kaydi tutulur (Scott, 2000: 43).
2.1.4.4.Turkgce Dersi ve Otantik Ogrenme

Metinlerde kullanilan dilin ve yapilarin 6grencinin ger¢ek hayatta karsilasmasi
pek miimkiin olmayan bir halde olmasi, dilin gergekte nasil kullanildigini

yansitmamaktadir. Ogretim yapilari olarak iyi olsalar da, okuma becerilerini gelistirmek
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icin ¢ok da iyi degillerdir. Fakat bu metinler, 6grenciyi “gercek” metinleri okumaya

hazirlamak konusunda faydali olabilirler (Berardo, 2006).

Sinifta kullanilabilecek otantik malzemelere 6rnek olarak gazeteler, dergiler, TV
programlari, radyo konusmalari, meniiler, brosiirler, ¢izgi romanlar, romanlar, kisa
hikayeler, hava tahminleri ve yemek tarifleri gosterilebilir (Soliman, 2013). En yararh
olanlardan birisi de internettir. Gazete ve diger basili malzemeler ¢ok ¢abuk eskirken,
internet sirekli olarak giincellenmektedir. Interaktif olabildigi icin gdrsel olarak daha
uyaricidir, bu yiizden okumaya yonelik aktif bir yaklasimi tesvik etmektedir (Berardo,
2006). Arastirmacilar derslerde otantik malzemelerin 6grencilerin gelismesine olumlu

katkis1 olan etkili kaynaklar oldugu sonucuna ulagsmaktadirlar (Soliman, 2013).

Otantik malzemeler 6grencinin gercek dille ve igerikle etkilesime girmesini
saglar. Ogrenciler dili okul disinda kullamldig1 sekliyle &grendiklerini hissederler
(Berardo, 2006).

Smifta kullanilacak metinleri se¢mek i¢in ii¢ kriter vardir (Berardo, 2006):

1. Igerigin uygun olmasi
2. Istifade edebilmek
3. Okunabilirlik

Icerigin uygun olmasi en &nemlisidir. Icerik, hem ogrencilerin ihtiyaclarna
uygun olmali, hem de ilgilerini ¢ekmelidir. Metinler onlar1 motive de etmelidir.
Istifade edebilmek, 6grencinin okuyucu olarak bir metni nasil kullanacagiyla ilgilidir.
Ogretim amacl olarak istifade edilemeyen bir metnin smifta isi yoktur. Okunabilirlik,
bir metnin yapisindaki ve sozciiklerindeki zorluktur ve metinde ne kadar yeni kelime
olduguyla ilgilidir. Ogrenciler igin dogru seviyeyi secmek &nemlidir. Tablo 1’de

otantik okuma malzemesini segmede énemli unsurlar verilmistir (Berardo, 2006):
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Tablo 1: Otantik okuma malzemesini segmede 6nemli unsurlar

Metin 6grencilerin ilgisini ¢ekiyor mu?

Igerigin uygunlugu Metin Ogrencilerin ihtiyaglarina uygun mu?
Ogrencilerin okul disinda kullanabilecekleri tiirde bir
malzeme mi?

Metinden 6gretim amagli olarak faydalanilabilir mi?
Istifade edebilmek Metinden hangi amagla istifade edilebilir?

Metinden istifade edilerek hangi beceriler / stratejiler

gelistirilebilir?

Metin 6grenciler i¢in ¢ok kolay / ¢cok zor mu?
Okunabilirlik Yapisal olarak ¢ok talepkar / karmagik mi1?
Ne kadar yeni sozciik iceriyor? ilgili mi?

Otantik “duruyor” mu?
Sunum “Cekici” mi?
Ogrencilerin dikkatini ¢ekiyor mu?
Daha fazla okumak istemelerine sebep oluyor mu?

Siifta otantik malzemeleri kullanmanin avantajlari su sekildedir (Berardo, 2006):

e Ogrencinin motivasyonuna olumlu bir etkisi olmasi
e Otantik kultrel bilgi vermesi

e Oprencileri gercek dile maruz birakmasi

e Oprencilerin ihtiyaclar ile yakindan alakal1 olmasi

e Ogretime daha yaratic bir yaklasim getirmesi

Metni sadece dilini degistirerek basitlestirmek yerine, okumaya baglamadan
once, ogrencilerle okuma Oncesi konusmalar yapip Ogrencilerin bu konuda sahip
olduklar1 bilgiler ortaya ¢ikartilmalidir. Metni okumadan 6nce metinde gecen yeni
kelimelerin tstiinden gegerek ve 6grencilere yapabilecekleri gorevler vererek (ana fikri
anlamak icin g6z gezdirmek ya da belirli bir bilgiyi bulmak i¢in metni taramak gibi)
metni daha anlagilabilir hale getirmek miimkiindiir. Okuma yaklasimi da otantik
olmalidir. Ogrenciler metni okuma amacina, metnin tiiriine gore ve okuma sekillerine
uygun olarak okumalidir. Okumak bir amaca yonelik bir faaliyettir. Okumanin amaci,
okuyanin metin se¢imine rehberlik eder. Okumanin amaci, okuma anlayisina uygun

olan yaklagimi da belirler (Berardo, 2006).
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2.1.5. Problem C6zme Becerisi

Problem ¢6zme becerisine sahip olmak, 6grencileri egitim, mesleki ve kisisel
hayatlarinda daha giicli duruma getirir. Bir dizi 6grenme baglaminda bilginin,
anlayisin ve performansin gelismesi igin problem ¢6zme becerisi sarttir. Ogrencileri
karmasik, otantik problemleri ¢6zmeye yonlendirmek, sahip olduklar: bilgileri yenilik¢i
ve yaratici bigimlerde kullanmalarini tesvik eder ve derinlemesine anlamalarina katkida

bulunur (Crebert, Patrick, Cragnolini, Smith, Worsfold ve Webb, 2011).

Ogrencilerin, bilissel gelisim donemleri bilgiyi yapilandirabilmelerinde énemli
rol oynar. Ogrencilerin kalici bilgi edinebilmeleri igin, 6grenme ortamlarmin
ogrencilerin diistinme ve problem ¢ozme becerilerini gelistirmeye yonelik olarak
dizenlenmesi gerekmektedir. Ogrenciler, gercek yasamlarinda, 6zgiin calismalar
yapabilen ve yasamlarinin her alaninda etkin bir sekilde problem ¢dzen bireyler olarak

yetistirilmelidirler (Erdem, 2005: 81).

Problem denilince ilk diisiiniilen sey tek bir dogru cevabi olan matematik
problemleridir. Fakat problem tek olarak matematikteki problemlerle ilgili degildir.
Problem, hayatimiz boyunca karsimiza c¢ikan karmagsikliklar1 ¢ézmeye calistigimiz

durumlardir.

Problem Latincedir. Problema sozciigiinden gelmektedir (Giiglii, 2003). Tiirk
Dil Kurumu’na ait Tlrkce sozlikte (2005: 162) problem; “teoremler veya kuramlar
yardimiyla ¢ozlilmesi istenen soru, mesele” olarak tanimlanmistir. Problem, kisilerin bir
amaca varmaya calisirken, giicliiklerle karsilastiklarinda ortaya ¢ikar (Ciiceloglu, 2014:
219). D’ Zurilla, Nezu ve Maydeu-Olivares’a (2002) gore problem, bir olayin isleyisine
devam etmesi icin cevap verilmesi gereken durumdur. Dewey’e gore problem, insan
zihnini karistiran, ona meydan okuyan ve inanci belirsizlestiren her seydir (Akt: Gugld,
2003). Jonassen’a (1997) gore problem, kisinin bir ihtiyaci karsilamasi ya da bir hedefe
ulagmas1 gereken durumda ortaya c¢ikabilecek bir bilinmezliktir. Turnukld ve
Yesildere’ye (2005: 108-109) gore problem; kisinin zihnini karistirdigi igin ¢zmeye
calistifi ve cozmeye calisan kisinin bilgisini kullanmasi sonucu c¢oziilebilen bir
sorundur. Unal’a (2014: 82) gore problem kisiye fiziksel veya zihinsel olarak rahatsizlik

veren ve birden ¢ok ¢6zum yolu olabilen durumdur.
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Bize sikinti veren ya da ¢ozmek istedigimiz her sey problemdir. Ancak
problemler sadece sikint1 veren durumlar degildir. Ornegin karsimiza ¢ikan olumlu iig
firsattan sadece birini se¢mek zorunda kalabiliriz. Bu da bir problemdir ve bu
firsatlardan birini sectigimiz zaman problem ¢6ziilmiis olur. Bu durum, kisinin problem

¢cOzme becerisine sahip olmasini gerektirir (Fer ve Cirik, 2007: 138).

Problemler giderilmek istenen gucluklerdir. Kisiyi engelleyen durumlardir.
Insanlar yasamlar1 boyunca siirekli olarak gesitli problemlerle karsilasirlar. Kisiler bu
problemleri yasamlar1 boyunca edindikleri bilgilerle cozerler. Problem ¢6zme, (st diizey
zihinsel becerileri gerektirir. Kisi bu st diizey becerileri ile karsilastigi problemleri

cozebilir.

Problemi etkili bir sekilde ¢6zebilmek i¢in 68rencilerin problemleri hem mantik
yoluyla hem de yaratici diisiince kullanarak tespit edebilmeleri ve tanimlamalar1 gerekir.
Bu siiregte 0grenciler konunun igerigini kavrayip, karar alabilecekleri yeni bilgi ve
anlayis olustururlar (Crebert vd., 2011). Problem ¢6zme, etkili ve yararli olan arag ve
davranislari, istenilen amaca varmak i¢in ¢esitli olanaklar arasindan segmektir. Problem
¢ozme, bilimsel yontem, elestirel diisiinme, karar verme, sorgulama ve yansitici
diisiinmeyi igerir (Demirel, 2006: 82). Korkut’a (2002: 176) gore problem ¢dzme, bir
sorunu ¢ozmek i¢in Onceki yasantilar aracilii ile 6grenilen kurallarin basit bir bicimde
uygulanmasimin disinda yeni ¢6ziim yollar1 bulabilmektir. Problem ¢dzme, bilissel

becerilerin yani sira duyussal ve davranigsal 6zellikleri de iceren karmasik bir siirectir.

Ulgen’e (2004: 77) gore problem ¢dzme, belli bir amaca ulasmak icin bilgileri
organize etmeyi ve biligsel kaynaklar1 etkili bir sekilde kullanmay1 gerektirir. Problem
¢cOzme bilgiyi kullanarak ve buna yaraticilik, hayal giiciinii ekleyerek karsilasilan
guclukleri ¢6ziime ulastirma siirecidir (Giglii, 2003). Problem ¢6zme, karsilasilan

zorluklarin iistesinden gelerek bir amaca ulasma siirecidir (Giiven, 2008: 279).

Bir faaliyet olarak problem ¢6zme, onu olusturan bilesenlerin toplamindan daha
karmasgiktir. Problem ¢6zme Onerme bilgisi, kavram, kural ve alan bilgisi gibi biligsel
bilesenlere dayanir. Ancak 6grenendeki yapisal bilgiyi (bilgi ag1, semantik haritalama,
kavramsal ag ve zihinsel modeller) ve st biligsel becerileri (hedef belirleme, bilissel
kaynaklar1 tahsis etme, eski bilgiyi degerlendirme, gelisimi degerlendirilme / hata

kontrol(i) harekete gecirir (Jonassen, 1997).
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Problem ¢6zme karmasik bir siirectir. Bu ylizden bu siireci ¢esitli agsamalara
bolmek gerekir. Problem ¢dzme siirecinin asamalara boliinmesi, hem 6gretmeyi hem de
o0grenmeyi kolaylastirir (Senemoglu, 2005: 537). Problem ¢dzme sirecinin temel
asamalar1 vardir. Birgok arastirmaci problem ¢0zme siirecinin asamalarini
belirtmislerdir. Fakat bunlar John Dewey’in 1910°dan beri kullanilan modelinin az ¢ok
degistirilmis bi¢cimleridir. Problem ¢6zme yOntemi, problemi anlama ve tanimlama, bir
¢oziim sekli tasarlama, bu ¢oziim sekli i¢in doyurucu kanitlar buluncaya kadar

denemeyi kapsayan diisiinme ve uygulama yoludur (Gugld, 2003).

Polya (1957) problem ¢oézmeyi dort basamakta incelemistir (Akt: Senemoglu:
2005):

- Problemi anlama: Problemin ¢6ziimii igin problem dogru anlasilmalidir.
Ogrenci problemde ne soruldugunu iyi anlamali, problemdeki 6nemli bilgiyi
onemsizden ayirabilmelidir.

- Cozum icin plan yapma: Ogretmenler ve ileri seviyedeki dgrenciler, problem
¢Ooziimiinde kullanilabilecek uygun stratejileri, diger Ogrencilerin de
O0grenebilmesi icin sesli diisiinerek model olmalidirlar. Boylece 0Ogrenciler
alternatif ¢cozim onerileri Uretebilirler.

- Plam uygulama: Onceki asamada planlanan hesaplamalar yapilir ve sonug elde
edilir. Bu asamada 6gretmen ve Ogrencilerin model olmalari, sesli diistinmeleri
diger 6grencilerin basarili olmalarini saglar.

- Sonuglar: degerlendirme: Bu asamada 6grenci problem ¢ézmenin tiim siirecini

ve cevabint test etmeye tesvik edilmelidir.

1960’1 ve 1970’1 yillar boyunca ve sonrasinda, arastirmacilar problem ¢6zme
yontemini agiklamak i¢in genel problem c¢ozme yontemleri gelistirmislerdir. Bunu
yaparlarken, soyut problem ¢dzme becerilerini 6grenen bir kisinin bu becerileri her
duruma aktarabilecegi varsayilirdi. Bransford’un IDEAL modeli, bu genel problem
¢6zme modellerinin 6rneklerinden biridir (Foshey ve Kirkley, 2003: 3).

- Problemin tespit edilmesi
- Ugzerinde diisiinerek ve ilgili bilgileri siraya dizerek problemin tanimlanmasi,
- Alternatiflere bakarak, beyin firtinas1 yaparak ve farkli bakis agilarini kontrol

ederek ¢oziimlerin bulunmasi,
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- Stratejilerin uygulanmasi,

- Geriye bakilmasi ve faaliyetlerin etkilerinin degerlendirilmesi

D’Zurilla ve Goldfried (1971: 108), problem ¢6zmeyi davranigsal bir siireg
olarak tanmimlamiglardir: (a) problematik bir durumla basa ¢ikmak i¢in verilebilecek
cevap alternatiflerini ortaya koyar ve (b) bu alternatifler arasindan en etkili cevabi
se¢cme olasiligini artirir. D’Zurilla ve Goldfried (1971), problem ¢ézmenin bes adimini

su sekilde belirtmislerdir:

- Genel yonelim

- Problemin tanimlanmasi ve agik olarak belirtilmesi,
- Genelleme veya alternatifler,

- Karar verme

- Dogrulama

Dewey’e gore problem ¢6zme yOntemi, bilimsel arastirma yontemini temel
almaktadir. Dewey problem ¢6zmenin asamalarimi su sekilde belirlemistir (Akt:

Kalayci, 2001: 12):

Problemin farkinda olmak,

- Problemle ilgili bilgileri toplamak,

- Probleme ¢6zim Uretmek,

- COzlm onerilerini deneyerek test etmek,

- Uygulama hakkinda bilgi toplamak,

- Su ana kadar uygulamaya konulan adimlarin bir 6zetini ¢ikarmak,

- Onerilere dayanarak yeni bir uygulama plani olusturmak.

Problem c¢ozme siirecinde sik kullanilan bir model sekil 1’de gosterilmistir

(Gick, 1986°dan aktaran Foshey ve Kirkley, 2003: 4):
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l Hatirlamak |
Problemi .| Cozlim Gozimu
gosterme | aramak uygulamak
A yy
] Basarisiz Basarili
A 4
Dur

Sekil 1: Problem ¢6zme siireci modeli

Sekil 1’deki model problem ¢6zmenin ¢ biligsel faaliyetinin temelini

gostermektedir:

Problemi gostermek, uygun igerik bilgisini kullanmay1 gerektirir, problemin
hedefini ve baslangi¢ kosullarini tespit etmeyi icerir.

CoOzum aramak, hedefi netlestirmeyi ve hedefe ulagmak i¢in bir eylem plani
gelistirmekle ilgilidir.

COziml uygulamak, eylem planini yiiriitmeyi ve sonuglar1 degerlendirmeyi

kapsar.

Ancak 6nemli bir kisa yol bulunmaktadir: eger 6grenen daha 6nceden benzer bir

problemi ¢6zdiigiinii fark ederse, yapmasi gereken tek sey daha o6nce nasil ¢ozdiiglinii

hatirlamak ve aymi seyi tekrar yapmaktir. Fakat pek ¢ok problem sekil 1’deki gibi tek

bir islemle ¢oziilemeyecek kadar karmagiktir. Boyle bir durumda, 6grenen problemi ara

hedefl
2003:

ere boler ve her birini bu siireci kullanarak sirayla ¢ozer (Foshey ve Kirkley,
4-5).

Demirel’e (2006: 82-83) gore bir problemi ¢6zmede izlenen yol su sekildedir:

Problemin farkina varma,

Problemin ne oldugunu tanimlama ve sinirlama,
Problemin ¢6zlimii i¢in hipotezler olusturma,

Veri toplama ve bu verileri analiz edip yorumlama,
Hipotezleri test edip kabul ya da red etme,

G0zumu uygulama, elde edilen sonuglara gore onerilerde bulunma.

Ogrenciler arasindaki faaliyeti ve iist diizey diisiinmeyi harekete geciren bir

problemin ¢oziilebilmesi i¢in baz1 6zelliklere sahip olmasi gerekir. Problem 6grenciler
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icin uygun olmali, dgrencilerin alan bilgisine dayanmalidir. Problem, tek bir ¢ozumi
olmayan, kotli yapilandirilmis olmalidir. Problem &grencilerin  isbirligi iginde
caligmalarin1  saglamalidir. Problem, otantik olmalidir. Eger problem Ogrencilere
uygunsa, otantikse ve isbirligi gerektiriyorsa, 6grenciler kendilerini giiglii hissedecek ve
problem ¢ozme becerilerinin, kendilerine, 6miir boyu faydali olacagini anlayacaktir
(Weiss, 2003). Crebert vd.’ne (2011) gore problem ¢6zmek yinelemeli ya da dongusel
bir sirectir. Problem c¢oéziminde tablo 2’deki adimlarin yerine getirilmesi gerekir
(Crebert vd., 2011):

Tablo 2: Problem C6zme Siirecindeki Adimlar

Problemi tespit etmek Ogrencilere ya anlamli bir problem sunulur ya da
ogrencilerden problemi kendilerinin tespit etmeleri istenir.

Problemi tammlamak Ogrencilerden problemi kendi sozciikleriyle anlatmalari,
anahtar kelimeleri, terimleri ve kavramlari tanimlamalar
istenir. Ogrencilerin kendilerine su tiir sorular sormasi
gerekir:

- Bu problem veya soru hakkinda ne biliyorum?

- Bu problemi veya soruyu etkin bir sekilde ele almak
icin neye ihtiyacim var?

- Bir ¢06zim 6nerisi ya da hipotez belirlemek icin ne tlr
kaynaklara ulasabilirim?

Problem hakkinda bilgi Problemi ¢6zmek icin hangi bilgilerin alakali, faydali ve

toplamak, degerlendirmek kesinlikle sart oldugu belirlenir; basili, web ya da diger

ve duzenlemek kaynaklardan bilgi toplanir; ilgili bilgiler simiflandirilir ve
kategorize edilir.

Problemi  c¢ozecek  bir Ogrencilerden benzer problemler ve bunlari ¢ézmek igin
strateji yaratmak ya da kullanilan strateji 6rnekleri toplamalart istenir.
secmek

Problemi cozecek Ogrencilerin problemi ¢dzmelerini saglamak igin zaman
kaynaklar1 tahsis etmek cizelgesi, eylem plani, gelisme raporu ve rol dagilim
yapmalari saglanir.

Problem ¢6zme sirecini Teslim tarihine uymalarmi saglamak i¢in Ogrencilerden

izlemek diizenli bir sekilde gelisme raporu sunmalart istenir;
Odevlerinin bir parcasi olarak yansitict belgeler sunmalar
istenir.

Nihai ¢oziimu  Ogrencilerden problem igin bulduklar1 nihai ¢oziimii farkl

degerlendirmek perspektiflerden degerlendirmeleri istenir (6rnegin  bir

muhasebecinin, bir ydneticinin, bir arastirmacinin, bir reklam
ajansiin goziinden). Bodylece ¢ozliimiin gecerliligi ¢esitli
baglamlarca test edilmis olunur.
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Literatlrde bir¢cok problem ¢ézme modeli yer almaktadir. Problem ¢dzme su
sekilde agiklanabilir: Problem ¢6zmenin ilk basamagi problemin tanimlanmasidir.
Problem, iyi bir sekilde belirlenmelidir. Problemin anlasilabilmesinde 6n bilgilere
ithtiya¢ vardir. Problemin ¢oziimii i¢in bilgiler toplanmali, bu toplanan bilgilerden
gereksiz olanlar ayristirilmalidir. Toplanan bilgilerle, problem igin gesitli ¢6ziim yollart
belirlenmeli, alternatif c¢ozimler Gretilmelidir. Bu asamada, farkli goriis agilar1 iyi
degerlendirmelidir. Kisi ¢oziim yollar1 arasindan en uygun yolu belirlemeli, yani karar
vermelidir. Problem belirlenen bu yol ile ¢6zilir ve en sonunda problem ve asamalari

genel olarak degerlendirilir ve kisi sonucu yorumlar.

Cok yonli diisiinebilen ve problem ¢ozebilen bireyler yetistirmek egitimin
amagclarindan biridir. Problem ¢6zmeye dayali 6grenme, gercek hayat problemlerine ve
tecribelere dayali, bireylerin hem zihin hem de beceri yoniinden aktif olmalarimi
gerektiren bir 6grenme seklidir. Bunun sonucu, 6grenciler; problemi belirleyebilmeli ve
kazandig1 bilgi ve becerileri, yeni problemlerin ¢dziimiinde uygulayabilmelidirler
(Koken, 2003: 58). Problem ¢6zme yonteminin dgretilmesindeki amag, 6grencilerin
gercek hayatta baska problemlerle karsilastiklarinda bunlarla bas edebilme becerisini
kazandirmaktir. Ogrenciler problem ¢dzebilme becerisini dgrenmeleriyle su becerilere

sahip olurlar (Kalayci, 2001: 41):

- Bilimsel diistinme becerisi kazanma,

- Sorumluluk duygusu kazanma,

- Isbirligi ile calisabilme becerisi kazanma,

- lletisim becerisi kazanma,

- Zamani yonetme becerisi kazanma,

- Dikkati gelistirme,

- Gergek diinya ile okul yasamini karsilastirma,

- Veri toplama becerisi kazanma,

- Verileri diizeyine uygun olarak analiz edebilme,
- Kestirimde bulunabilme,

- Bilgileri gorsellestirebilme,

- Rapor hazirlama becerisi kazanma,

- Topluluk 6niinde sunu yapabilme becerisi kazanma,

- Degerlendirme yapabilme becerisi.
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2.1.5.1. Turkge Dersi ve Problem Czme Becerisi

Dil egitiminin temel amaci, Ogrencilerin dil becerilerinin gelismesini
saglamaktir. Tiirkce derslerinde 6grencilerin dil becerileri biiyilk oranda metin
Uzerinden yapilan etkinliklerle gelistirilir. Tiirkge dersleri ig¢in metin, dil egitiminin
temel aracidir. Tiirkce dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlarin 6grencilere
metin araciligiyla kazandirilmasi amaclanmaktadir (Coskun, Balc1 ve Arisoy, 2010:

362).

Tirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerle, hem ¢ocuklara okuma zevkini
kazandirmak hem de c¢esitli konularda bilgi vererek onlar1 hayata hazirlamak
amaglanmaktadir (Benzer, 2011). Turkge programinda yer alan metinlerle ve
etkinliklerle 6grencilerin zihinsel becerileri gelistirilmeye ¢aligilir. Tiirk¢e derslerinde
tartisma, hipotez kurma, sorgulama, fikirleri savunma ve paylasma gibi 6grencilerin

derslerde etkin olmasini saglayacak etkinliklere yer verilir (Karaduz, 2010: 138).

Problem ¢ozme becerisi, TDOP’de ogrencilere kazandirilmasi gereken dokuz
temel beceri arasinda yer almaktadir. Bu beceriler; Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili
kullanma, elestirel diisiinme, yaratict diistinme, iletisim kurma, problem c¢dzme,
aragtirma, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma ve girisimcilik Tiirkge dersi
ogretim programinda ulasilmasi beklenen temel becerilerdir (MEB, 2006: 5). Turkce

dersi 6gretim programinda problem ¢dzme siireci su sekildir (MEB, 2006: 94):

1. Ogretmen tarafindan macera ve olay orgiisiiniin yogun oldugu bir metin
belirlenerek, 6grencilere okutulur.

2. Her 6grencinin kendini metindeki kahramanlardan birinin yerine koymasi ve
kahramanin yasadig: problemi belirleyip yazmas: istenir.

3. Ogrencilerden, yasanan probleme iliskin alternatif ¢oziim yollar1 bulmalar
istenir.

4. Bulduklart ¢oziimlerden en iyisini belirlemeleri ve gonulli olanlarin ¢ozim
Onerilerini sinifla paylasmalar: saglanir.

5. Ogretmen, aym sorunla ilgili farkli ¢6zim yollar1 Uretilmisse, bir sorunun

farkli ¢6zuim yollar1 olabilecegini vurgular.

Problem ¢6zme, analitik diisiinme, elestirel diisiinme, yaratict diisiinme ve

yansitici diisiinme gibi diisiinme becerilerini kullanmay1 gerektirir. Derslerde problem
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¢ozme becerisinin kullanilmasiyla ger¢ek yasam arasinda bag kurulur ve bdylece
ogrencilerin toplumsal yasama uyum saglamalari daha kolay olur. Sinifta farkli
problemlerin tartisilmasi sayesinde oOgrenciler gercek problemleri teshis etmeyi ve

problemlerin ¢6ztiim yollarini 6grenirler (Fer ve Cirik, 2007: 140).

Bireyler genellikle ana dillerini problem ¢dzerken temel arag¢ olarak kullanirlar.
Bu nedenle kisilerin ana dili becerilerini etkili kullanmalar1 problem ¢6zmelerini de
olumlu yonde etkileyecektir. TDOP’de (2006) vurgulanan hem (st diizey distinme
becerilerinin gelisiminde hem de sosyal becerilerin etkin kullanilmasinda “problem
¢cozme” Onemli bir yer tutmaktadir. Bu nedenle egitim 6gretim ortamlarinda kullanilan
yontemlerin, Ogrencilerin ders konularin1 gercek yasamla iliskilendirmesine ve
karsilagilan problemlere ¢oziim getirebilmesine olanak tanimasi gerekir (Durukan,
2012).

Kisiler yasamlarin1 devam ettirebilmek icin ¢evresiyle iletisim kurabilmeli ve
karsilastiklar1 problemleri ¢dziime ulastirabilmelidirler. Iletisim kurabilmenin ve
problemleri ¢dzebilmenin yolu da dildir. Kisi, dil becerilerini etkili ve dogru kullanirsa
karsilastig1 problemleri de basariyla ¢ozer. Bu sebeple dil becerilerinin gergek yasam
problemlerine uygun kazandirilmasi, dil egitiminde farkli yontemlerin kullanimi,
problem ¢ozme ve dil becerisi arasindaki iligki, problem ¢0zme becerisinin glnimiiz
toplumu icin 6nemi gibi gerekgeler bircok yaklasimin dil egitim Ogretiminde
kullanilmasini zorunlu kilmaktadir (Maden, 2015). Bu nedenle problem ¢6zme becerisi,

Turkge dersinde dil becerileriyle birlikte kazandirilabilir (Teksan, 2013).

Tiirkge derslerinin temel aract metinlerdir. Ogrencilerin kazanmasi beklenen
temel beceriler, bu metinler aracilifiyla 6grencilere kazandirilir. Bu sebeple problem
¢cozme becerisi Turkce dersine uygun bir beceridir. Problem ¢6zme becerisi metinler
yoluyla 6grencilere kazandirilabilir. Bu problemlerin yapilandirilmamis olmasi gerekir
ki 6grenci birden fazla ¢éziim yolu bulabilsin. Bu tiir problemler 6grencinin ¢ok yonlii
diistinmesini saglar. Metinler yoluyla verilebilecek bir problem 6grenciyi mesgul eder,
diisiindiiriir. Ogrenci probleme ¢oziim bulmak igin arastirma yapacaktir. Bu siiregte
O0grenci bircok metinle karsilasacak, dogru bilgiyi bulabilmek i¢in analiz yapmasi
gerekecektir. Bu sayede st diizey diisiinme becerileri gelisecek, metinleri anlama

kapasiteleri daha da artacaktir.
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2.1.5.2. Problem Cézme ve Otantik Ogrenme
Problemler iyi yapilandirilmis ve kotii yapilandirilmis olmak tizere ikiye ayrilir:

1. lyi yapilandirilmis problemler: Tipik iyi diizenlenmis problemler, problemin
biitlin unsurlarini sunar; sinirli sayida kural ve ilkenin akilli ve kuralct bir
sekilde diizenlenmesini gerektirir; dogru ve yakinsak cevaplara sahiptir;
tercih edilen, tanimlanmis bir ¢dziim siireci izler (Jonassen, 2010). Ornegin
matematik, fizik ve kimya vb. konu alanlarindaki problemlerin ¢ogunlugu bu
sekildedir (Senemoglu, 2005: 537).

2. KOotu yapilandirilmis problemler: Bu tarz problemler glnlik hayatta
karsilagilan tiirden problemlerdir, yani ortaya ¢ikan ikilemlerdir. Sinifta ele
alinan igerik alanlariyla sinirli olmadiklar1 i¢in, ¢éziimleri tahmin edilebilir

degildir ya da bir noktada birlesmemektedir (Jonassen, 1997).

Iyi yapilandirilmis problemlerin net bir yapisi, agik¢a tanimlanmis bir baslangici
ve problemin ilerleyecegi bir dizi adim bulunmaktadir. Buna karsilik gercek diinyadaki
problemler net bir sekilde tanimlanmamustir. Anlasilmasi giictiir. Belirsiz hedeflere

sahiptir ve nasil ilerlenecegine dair bir yontem belirlenmemistir (Crebert vd., 2011).

Sternberg, Wagner ve Okagaki (1993), 6grenenlerin akademik durumlarda yiz
yiize geldikleri problemler ile gergcek hayattaki pratik uygulamalar karsilastirmistir.
Akademik problemler su 6zellikleri tasimaktadir: baskalari tarafindan formiile edilir, iyi
tanimlanmistir, gereken bilgileri eksiksiz saglar, sadece tek bir dogru cevabi vardir,
dogru cevaba sadece bir yontem kullanilarak ulasilabilir, siradan deneyimlerle

baglantisi kesilmistir, hig ilgi uyandirmaz ya da pek az uyandirir (Herrington vd., 2004).

Akademik problemlerin aksine, pratik problemler ise su 6zelliktedirler: sorunu
anlama ve tanimlama ¢ok 6nemli bir role sahiptir, problem kotii tanimlanmistir, Gnemli
miktarda bilgi eksiktir, aramak gerekir, birden fazla dogru cevap vardir, ¢ézlimlere
ulagsmak i¢in birden fazla yontem bulunur, durumla ilgili 6nceden yasanan deneyimler
vardir ve genellikle son derece motive edici ve duygusal olarak igine alan

yukumluliklere sahiptir (Sternberg vd., 1993: 206’dan aktaran Herrington vd., 2004)

Gergek yasam problemlerinin dort 6zelligi vardir. Birincisi, 6grencilerin, kisisel

bir bakis acisiyla gercek yasam problemlerini arastirmalaridir. Ikincisi, problemin
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¢Oziimii icin belirlenmis stratejiler olmaksizin, problemler agik uclu olmalidir.
Uclinclisti, dgrencilerin insanlarn hareketlerini, inanglarmi ya da davranislarim
degistiren ¢oziimler bulmalar1 i¢in onlar1 motive etmelidir. Son olarak, problem sinifin
Otesindeki kisileri hedef almalidir (Renzulli, Gentry ve Reis, 2004: 74). Ayrica
problemler, tek bir dogru cevabi olmadan, agik uglu olmalidir (Christmas, 2014: 55).

Gergek hayattaki, pratik sorunlar, dogalar1 geregi yansitic1 diislinceyi ve ¢ok
sayida bakis acisimi dikkate almayr gerektiren belirsiz veya koti yapilandirilmig
gorevleri icermektedir. Bu problemler belli belirsiz tanimlamis ya da agik olmayan
hedeflere sahip oldugu ve Ogrenenin yargisini gerektiren birden fazla ¢éziime sahip
olduklarindan, 6grenciler igin zorluklar ¢ikmaktadir. Bu tiir zorluklar, iki temel alana

yayilmaktadir (Brickell, Herrington ve Harper, 2005):
1. Uygun bir zihinsel model olusturmasi
2. Farkli 6grenenlerin ayn1 problemin farkli zihinsel gosterimlerini olusturmasi

Otantik faaliyetlerin kotii yapilandirilmis olmasi gerekir, bdylece dgrenciler hem
problemi bulmak, hem de ¢6zmekle kars1 karsiya kalirlar (Herrington vd., 2004: 11).
Koti yapilandirilmis problemler gilinliik hayatta karsilagilan tiirden problemlerdir, yani
ortaya ¢ikan ikilemlerdir. Sinifta ele alinan igerik alanlariyla siirli olmadiklart igin,
cozimleri tahmin edilememektedir. Bunlar bazi igerik alanlarinin biitiinlesmesini de
gerektirebilir. Cevre kirliligi gibi problemlerin ¢6zUmU icin, matematik, fen, politik
bilimler ve psikoloji bilesenleri gerekebilir. Sorunlar i¢in pek ¢ok alternatif ¢oziim
bulunabilir. Ogrenenlerin, kétii yapilandirilmis problemi tanimlamalart ve ¢dzmeleri
icin ne tur bilgi ve becerilere ihtiya¢ duyacaklarini belirlemeleri gerektiginden, bu tarz

problemler onlara ¢ok daha ilging ve anlamli gelmektedir (Jonassen, 1997).

Lebow ve Wager (1994) gercek hayattaki problem c¢o6zme ile okuldakini
karsilastirmistir. Gergek hayat problemleri kotii tanimlanmistir ve kétii yapilandirilmis
kosullar ile ugrasir. Okulda ise “ders kitabindaki” ornekler ve iyi yapilandirilmig
kosullar ile ugrasilir. Gergek hayat problemleri belirli ve anlamli baglamlarin iginde yer
alirken okulda ise problemler genellikle soyut ve baglamdan kopuktur. Gercek hayat
problemleri bir derinlik ve karmasiklik tasir, belirli bir zamana yayilir. Okuldaki
problemler derinlik ve karmagikliktan yoksundur, bir zamani1 yoktur. Gergek hayatta
problemler isbirligine dayali iliskiler ve paylasilan sonuglar igerir. Okulda ise rekabetci
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iliskiler ve bireysel degerlendirme vardir. Gergek hayatta problemler gergek ve
¢cozlilmeye deger olarak algilanirken okulda problemler yapay olarak algilanir ve

ogrencilerle ilgisi ¢ok diisiiktiir.

Ogrenenlerin giinliik hayatta karsilasabilecekleri problemlere ¢dziim bulmayi
ogrenebilmeleri icin ise egitim Ogretim ortaminda gergek veya gercege benzer
durumlarin olusturulmasi gerekmektedir. Cagdas yaklasimlarin egitim 6gretim ortamina
tasidigir yontemler (otantik 6grenme, is birlikli 6grenme, yansitict 6grenme, probleme
dayali ogrenme, proje temelli 6grenme vb.) de bu gereklilik Uzerinden hareket
etmektedir (Durukan, 2012: 402).

Bir problemin otantik olabilmesi igin iki &zellige sahip olmasi gerekir. Ilk
olarak, problem ancak ogrencilerin deneyimleri arasinda bir yer tutuyorsa otantik
olabilir. Eger bir problem c¢ok teorikse ve Ogrencilerin deneyimleri ile gunluk
hayatlarinin disinda kaliyorsa, dgrenciler problemin igine giremeyecektir. ikinci olarak,
problem ogrencilerin mevcut deneyimlerine dayanmasa da dgrencilerin gelecek planlari

ve istedikleri kariyerle ilgili olursa otantik olarak kabul edilebilir (Weiss, 2003).

Ogrenciler, problem c¢6zme becerilerini asagidaki ozelliklerle gelistirirler

(Crebert vd., 2011):

- Gergek diinyada goriiniir bir degeri ve kullanimi1 olmasi,

- Ulasilabilir olmasi,

- Ogrencileri anladiklarmi gostermeye ve sdz konusu alanda onemli sayilan
becerileri kullanmaya zorlamasi,

- Problemler, 6grencilerin karmasiklig1 ve cesitliligi idare etmeyi 6grenmelerine

yardim edecek otantik faaliyetlerden ¢ikartilmis olmalidir.

Yukarida ki agiklamalar dogrultusunda, problem ¢6zme, daha c¢ok iyi
yapilandirilmis problemlerde, baskalar1 tarafindan 6nceden formiile edilmis islemler
yoluyla ¢ozulir. Otantik 6grenmedeki problemler ise giindelik hayatin akisi igerisinde
yer alan, dnceden tecriibe edilmis veya tecriibe edilmesi muhtemel ve kesin sonucu
olmayan, bireyin problem ¢6zme, yorum yapabilme becerisinin yani sira edindigi
tecriibbeye gore degiskenlik arzeden cevaplar igerir. Otantik Ogrenme koti
yapilandirilmis problemle baslar. Ogrenciler problemin ¢ozimiine yonelik inceleme,

arastirma ve yorum yapabilme becerileri oraninda cesitli yaklasimlar sergilerler. Bu
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¢oziimler tek bir dogruyu iginde barindirmaz. Konuyla ilgili problemin ¢6zimine
yonelik her 6grencinin farkli goriisii vardir. Problem ¢dzme, otantik 6grenmeyi tek

basina i¢inde barindirmazken, otantik 6grenme, problem ¢6zmeyi kapsar.
2.1.6. Okudugunu Anlama

Bilgiye ulagmanin en onemli yollarindan biri okumaktir. Temel dil becerileri
arasinda yer alan okuma, anlama becerisinin temelidir. Okumanin asil amaci yazi
karakterlerini kelimelerle ¢ozmek degil, metnin i¢indeki duygu, diisiince ve iletileri
anlamaktir (Karatay, 2014). Okumanin amacina ulagabilmesi i¢in, anlama tam olarak
saglanmalidir. Eger bireylerin okudugunu anlama diizeyi diisiikse, gergek anlamda bir
ogrenme gerceklesmez (Epcacgan, 2010).

Okuma, bilingli ve bilingsiz olarak gergeklesen bir diisiinme siirecidir. Okuyucu,
yazarin aktarmayi amagladiklariin anlamini yeniden olusturmak icin pek cok strateji
uygular. Okuyucu bunun igin metinde yer alan bilgilerle, kendisinin sahip oldugu

bilgileri ve ge¢cmisten gelen deneyimlerini karsilastirir (Mikulecky, 2008).

Okumanin amaci anlamaktir (Kirby, 2007). Kisinin basili bir seyi anlamasi igin
sayfanin {izerindeki kelimelerin anlamlarini bilmesi ve bununla cimleye anlam vermesi
vardir (Arici, 2012; Kirby, 2007; Mikulecky, 2008). Fakat metni anlayabilmek igin
sadece kelimeleri anlamlandirmak yeterli degildir. Anlama, okunan metni her yonuyle
kavrayabilmektir. Anlamak bir bdtin olarak metni  degerlendirebilmek ve
yorumlayabilmektir (Karatay, 2014: 11). Iyi bir anlama i¢in okuyucu, bir metindeki
paragraflarin birbiri arasindaki iliskiyi, bir paragrafta ise climleler arasindaki iliskiyi
anlamalidir (Y1lmaz, 2014: 81). Bir metni okuyan kisi hafizasinda bulunan bir kavram
grubu ile iligkilendirebildigi zaman okudugunu anlayabilmektedir. Okuma becerisi
dilbilimsel bilgi ile diinyaya iliskin bilginin etkili bir sekilde etkilesime girmesine
baglidir (Correa Kader, 2009).
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Dili iyi
anlama sireci
. . e ‘ - - . -
Kelimeleri kétii 1 Kelimeleri iyi
tanima, iyi anlama tanima, 1yi anlama
suireci sireci
Kelimeleri Kelimeleri iyi
kotii tamima < —> [ tanima siireci
Kelimeleri kot Kelimeleri iyi
tanima, kotii tanima, koti
anlama sireci anlama sireci
v

Dili kot anlama
sureci

Sekil 2: Okumanin basit gériiniimii

Okudugunu anlama (ya da sadece okuma) dilin yazili simgelerinden dilbilimsel
bir anlam olusturma becerisidir (Wren, 2000). Sekil 2’de goriildiigii gibi, bir insanin
okuma yeterliligi iki beceriye baghdir (Kirby, 2007; Wren, 2000): Kelimeleri tanima
stireci ve dili anlama sureci. Okudugunu anlamada basarili olmak i¢in hem dili anlamak,
hem de desifre etmek (kelimelerin yazili gosterimlerini anlama) gereklidir. Ikisi de tek
basina yeterli degildir. Bir dilde tam bir yetkinlik sahibi olup da yazili kelimeleri
tantyamamak okudugunu anlamada basarisiz olmaya yol acar. Diger yandan bir dildeki
yazili kelimeleri tantyip anlamlarini ¢ikartamamak da ayni sonuca gétiiriir (Wren, 2000:
13). Buna goére okudugunu basarili bir sekilde anlamanin yolu hem kelimeleri dogru
tanimlamak, hem de dili dogru anlayabilmektir. Bu becerilerden birinin zayif olmasi,

okunan yazinin dogru bir sekilde anlasilmasina engel olur.

Akict sekilde okuyanlar Sekil 2’de Ustte ve soldaki bolgede yer alirken
(kelimeleri tanima ve anlama becerisi iyl olanlar), disleksi (yazi okuyamama) olan

cocuklar sag tist kosede yer almaktadir (kelime tanimasi k6tii ve anlamasi iyi olanlar)
(Kirby, 2007).

Okudugunu anlamanin kotii olmasi kelime tanimanin kotii olmasi ile birlikte

olabilecegi gibi, kelime tanima iyi oldugunda da goriilebilir. Kiiciik bir ¢ocuk bir
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kelimeyi dogru olarak desifre edemezse, bu kelimeyi anlayamaz. Anlama ulasmak i¢in
kelimeleri dogru desifre etmek sarttir. Ancak desifre edebildigi halde anlama sorunlari
olan cocuklar bulunmaktadir (alt-sagda yer alan kisim). Bu ¢ocuklarin yasadiklari
sorunlar “akic1” okumalarinin ardinda “saklandigi” i¢in smifta fark edilmezler (Kirby,

2007).

Kisilerin metindeki dili anlama siiregleri 6n bilgileriyle de alakalidir. Okunan
metnin konusu ne kadar tanidiksa metin o kadar iyi anlasilir (Yilmaz, 2014). Okuyucu
metne gecmis bilgi ve deneyim ile yaklasir, bunlar arasinda konusulan ve yazili dilin
kullanimina iliskin 6nyargilar da bulunmaktadir. Bir metinde belirli bir fikri fark eden
okuyucu, bu bilgiyi arka plandaki bilgiyle birlestirir ve metnin anlamini olusturabilir
(Mikulecky, 2008). Sahip olunan 6n bilgiler yeni bilginin yapilandirilmasina yardimci
olur. Okurken bilgileri anladigimizda zihinde yapilandirir ve sonraki ciimlede ne

yazabilecegi konusunda tahminde bulunabiliriz (Y1ilmaz, 2014).

Okudugunu anlama siirecinde, okunan metnin anlamini bulma, bulunan anlam
tizerinde diislinme, nedenlerini aragtirma, sonug¢ ¢ikarma ve degerlendirme yapma vardir
(Balci, 2013: 14). Okudugunu anlama i¢in diisiinme, inceleme, sorgulama, tahmin etme,
iligkilendirme, se¢im yapma, yorumlama, analiz-sentez yapma, degerlendirme gibi
zihinsel becerilerin gelismesi gerekir. Anlama strecinde zihinsel beceriler devreye girer

yeni bilgiler yeniden anlamlandirilir ve yapilandirilir (Giines, 2014: 209).

Smith ve Dechant’a (1961: 43) gére okudugunu anlama becerisi su dgelerden
olusmaktadir (Akt: Bozpolat, 2012):

1. Metnin genel kapsamina uygun olarak kelimelere anlamlar verebilme,

2. Paragrafta yer alan tim parcalarin tasidigr anlami, anlama; parcalarla bitin
arasinda iliski kurabilme,

3.  Okudugunu degerlendirebilme, yazarin amacini ve duygusunu anlama,

4. Okunulan metindeki fikirleri, ge¢mis yasantilariyla iliskilendirebilme.

Anlama, hem okumanin, hem de dinlemenin amacidir. Basarili bir anlama
okuyucularin (ya da dinleyicilerin) bilgi edinmesini, deneyim kazanmasini, basarili bir

sekilde iletisim kurmasini ve akademik basar1 kazanmasini saglar (Kirby, 2007).
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Okudugunu iyi anlamak i¢in sayfadaki kelimeleri okumak, anlamlarina ulagsmak,
her climlenin anlamimi kavramak gerekir. Bir metni anlamak icin okuyucu, birbirini
izleyen ciimlelerin anlamini birlestirmeli ve bir tutarlilik kurmalidir. Okuyucularin ayni
zamanda bilgilerin bir biitiin olarak birbirine ne kadar uydugunu da ortaya ¢ikarmasi
gerekir. Boylece basarili bir anlamanin tiriinii, metinde anlatilan durumun bir temsilidir.
Bu temsilde olaylar arasindaki neden-sonug iligkileri, karakterlerin (basoyuncularin)

hedefleri ve hikaye ile ilgili zaman ve mekan bilgileri yer alir (Kirby, 2007).
Day ve Park (2005) alt1 anlama tipi oldugunu belirtmektedir:

Literal (Birebir/aynen) anlama: Literal anlama, olgular, kelimeler, tarihler,
zamanlar ve yerler gibi metnin agik anlamimi anlamadir. Literal anlama sorularina,

metin lizerinden dogrudan ve net olarak cevap verilebilir.

Yeniden Diizenleme: Ogrencilerin metnin cesitli yerlerindeki bilgileri alip, ilave
bir anlayis olusturmak i¢in kullanmasi gerekir. Metnin farkli yerlerinde olan iki parca

bilginin bir araya getirilmesi gerekmektedir.

Cikarim: Cikarim Ogrencilerin literal anlayislar1 ile kendi bilgi ve sezgilerini

birlestirmelerini gerektirir.

Tahmin (Ongoril): Ogrencilerin hikdye sona erdikten sonra neler olabilecegini
belirlemesi i¢in, hem pasajdan anladiklarini ve hem de onunla alakali konular hakkinda

kendilerinin sahip oldugu bilgiyi sistematik bir sekilde kullanmalar1 gerekir.

Degerlendirme: Okuyucunun metnin bazi yonleri hakkinda genel veya kapsamli

bir yargiya varmasi gerekir.

Kigisel tepki: Okuyucudan metne ve konuya duygulariyla cevap vermesini ister.

Cevaplar metnin i¢inde degildir; dogrudan okuyucudan gelir.

Kisilerin okuduklarini dogru anlayabilmeleri i¢in bazi anlama stratejilerini
kullanmalar1 gerekir. Anlama stratejileri, kisisel deneyimlerden elde edilemeyen bilgiye
erisim potansiyeli sagladigi i¢cin okuyucu i¢in Onemli olabilir. Stratejiler, igerigi
sindirme, aritma ve kullanma araglart olabilir (Stahl, 2004). Kisilerin okuduklarini
dogru bir sekilde anlayabilmeleri i¢in okuma oOncesinde, okuma sirasinda ve okuma

sonrasinda birgok strateji ve teknigi kullanabilmesi gerekir. Iyi bir okuyucu okuma
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oncesinde okuma amacini belirlemelidir. Metni gézden gegirmeli, ana hatlariyla metni
taramalidir. Metnin nelerden bahsettigi konusunda tahminlerde bulunmalidir (Epcacan,
2009). Okuma sirasinda okuyucu metni okurken not almali, anlamadigi yeri tekrar
okumali, okurken sozlilkk kullanmalidir. Metin okunurken gidisat tahmin edilmeye
caligtlmalidir.  Metindeki  bilgilerin  hatirlanmas1  igin  okuyucu bu  bilgileri
gorsellestirmelidir. Metinde gecen karmasikligi ¢oziimleyebilmelidir. Okuma sirasinda
celigkili bir durumla karsilasildiginda geriye doniisler yapilmalidir. Metindeki kalin ve
italik yazima dikkat edilmelidir (Karatay, 2014). Okuma sonrasinda ise okuyucu
okudugu metni kendi ciimleleriyle tekrar etmelidir. Okuyucu 6n bilgisi ile yeni bilgiler

arasinda baglanti kurarak yeni bilgiyi yapilandirmalidir (Y1ilmaz, 2014).

Dinledigini ve okudugunu anlama stratejileri, okuma ve igerik alanmin
ogretiminde kullanilir. Stahl’a (2004) gore 10 strateji bulunmaktadir: (1) ortami anlama,
(2) 6nceden sahip olunan biliyi aktive etme ve kullanma, (3) ana fikri anlama, (4) metin
yapisint kullanma, (5) tahminlerde bulunma ve bunlar1 dogrulama, (6) sorular iiretme,
(7) zihinsel goriintiiler ve grafik temsiller olusturma, (8) 6zetleme, (9) sesli diistinme ve

(10) problem ¢6zme (onarma) stratejilerini kullanmadir.

Bu stratejiler okumanin amacina hizmet etmesi agisindan énemlidir. Okumanin
amaci, metinde yazilanlarin dogru bir sekilde anlasilmasidir. Kisinin bir metni okumasi
yeterli degildir. Okumay1 bilen herkes her seyi okuyabilir. Okumak yeterli degildir.
Okumanin amaci anlamaktir. Okunan materyal anlasilmamigsa higbir ise yaramaz. Kisi
okudugunu anlamiyorsa 6grenme de gergeklesmez. Kisiler okurken kelimeleri dogru
telaffuz edebilir. Bu kisiler kelimeleri ¢abucak seslendirirler ve okuduklarini anlamaya
calisirlar. Kelimeleri telaffuz etmekte zorlanan kisiler kelimeleri seslendirmekle
ugrastiklarindan, okuduklarini anlamaya c¢abalamazlar. Kelimeleri dogru seslendirmek
de yeterli degildir. Ama kelimelerin anlami bilinmiyorsa okunan anlasilamaz.
Kelimelerin anlaminin bilinmesi anlama i¢in yeterli degildir. Kisi kelimelerin anlamini
biliyor, fakat metnin dilini anlamamissa yine okudugunu anlayamaz. Kelimelerden
olusan cilimlenin anlamini, cilimlelerden olusan paragrafin anlamini bilmek ve
paragraflar arasindaki gecisi anlamak gerekir. Yani konunun biitiinii kavranmalidir.
Kisilerin metindeki dili anlamalarinda 6n bilgileri de 6nemlidir. Kisi bir metni okurken
on bilgilerini harekete gegirir. Eger kisinin okudugu metinle ilgili 6n bilgisi varsa

okudugunu anlama daha kolay gerceklesecektir. Kisilerin okuduklarini anlamada 6n
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bilgileri, dili anlamalar1 ve kelimeleri dogru tanimlayabilmeleri etkilidir. Bunlardan
birinin ya da ikisinin olmasi anlama i¢in yeterli degildir. Anlama i¢in hepsinin olmasi

gerekir.

Ogrencilerin diger derslerde basarili olmalar1 okuduklarini anlamalariyla
baglantilidir. Dolayisiyla okudugunu dogru anlama, basarinin temelidir. Okuduklarini
anlamada sorun yasayan Ogrenciler basta Tiirk¢e dersi olmak iizere, diger derslerde de
sorulan sorulari anlayamadiklar1 i¢in basarisiz olacaklardir. Bu durumda Tirkge
dersinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. TDOP’de &grencilerin okuduklarini anlamalarini
gelistirmeye yonelik birgok kazanima yer verilmistir. Ogretmenler tarafindan yontem ve
teknikler dogru bir sekilde uygulanirsa Ogrencilerin okuduklarini anlama diizeyleri

blylk 6lclde gelisir.
2.1.6.1. Tiirkce Dersi ve Okudugunu Anlama Becerisi

Okumak farkli kisiler i¢in farkli seyler ifade etmektedir, bazilar1 i¢in yazili
kelimeleri tanimak, bazilari icginse telaffuz yapmayr Ogretmek ve bazilar1 iginse
konusma pratigi yapmaktir. Ancak okumanin her zaman bir amaci vardir. Okuma
sebebi, okumanin amacina gore degisir. Okumanin ii¢ temel amaci olabilir, hayatin
devam ettirmek, ogrenmek ve zevk almak. Hayatim1 devam ettirmek i¢in okumak
cevremize bir tepki olarak bilgi edinmek olarak diisiiniilmelidir, caddelerdeki isaretler,
reklamlar ve zaman c¢izelgeleri buna 6rnektir. Okuyucunun giinliik ihtiyaglaria baghdir
ve genellikle bir duruma derhal miidahale etmeyi gerektirir. Bunun aksine, 6grenmek
icin okuma, sinifta yapilan tiirdeki okumalar1 kapsar ve bir hedefe yoneliktir. Zevk igin
okumak ise yapilmasi mutlaka gereken bir sey degildir (Berardo, 2006).

Tiirk¢e derslerinde yapilan okuma caligmalar1 6grenmek i¢in yapilan okuma
calismalanidir. Tiirkge dersi 6grencilere dil becerilerini kazandiran bir derstir. TUrkce
dersinin  amaglarindan  biri  G6grencilere  okuduklarmmi  anlama  becerisini
kazandirabilmektir. Tiirkce derslerinde yapilan okuma ¢aligmalarinin amaci ise

ogrencilerin okuduklar1 metinleri anlamalarini ve 6grenmelerini saglamaktir.

6-8. smiflar TDOP’(in temel amaci &grencilerin anlama ve anlatma becerilerini
gelistirmektir. 6-8. simflar TDOP; okuma, dinleme, yazma ve konusma becerileri ile

Tiirk¢e’ nin dogru bir sekilde kullanimini saglayacak dil bilgisinden olugsmaktadir.
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Dort temel dil becerisi icinde okuma, temel bilgi edinme vasitasidir. Okuma
sayesinde bilgiye ulasilir ve 0gretim basamaklar1 diizenlenir (Balci, 2013: 2). Okuma,
O0grenme, arastirma, yorumlama, tartisma, elestirel diistinmeyi saglayan bir siirectir. 6-8.
siniflar TDOP ile 6grencilerin karsilastiklar: metinleri dogru, akici ve uygun yontemleri

kullanarak okuyabilmeleri ve okuduklarini anlamalari amaglanmistir (MEB, 2006: 6).

2006 yilinda hazirlanan TDOP’de okuma becerisini gelistirmeye yonelik bes

temel amag altinda 52 kazanima yer verilmistir. Bunlar su sekildedir:
1. Okuma kurallarint uygulama

Sesini ve beden dilini etkili kullanir.
Akict bicimde okur.
Kelimeleri dogru telaffuz eder.

S6zin ezgisine dikkat ederek okur.

o W DN E

Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.
2. Okudugu metni anlama ve ¢ozimleme

Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.
Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

Metnin konusunu belirler.

Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

Metindeki yardimci fikirleri/duygulari belirler.

Anlatimin kimin agzindan yapildigini belirler.

Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar: belirler.

Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder.

© 0 N o O bk~ w DN PE

Metindeki amag-sonug iliskilerini fark eder.

[EEN
o

. Okuduklarindaki orttili anlamlar: bulur.

[EEN
[EEN

. Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilar: ayirt eder.

[EEN
N

. Okuduklarint kendi cimleleriyle, kronolojik sira ve mantik akis1 i¢inde 6zet

[EEN
w

. Metne iliskin sorulara cevap verir.

[EEN
SN

. Metne iliskin sorular olusturur.

[EEN
[$2]

. Metnin tlrayle ilgili 6zellikleri kavrar.

[EEN
(2]

. Metnin planin: kavrar.

[EEN
\l

. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglantilari fark eder.
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18. Metindeki stz sanatlarinin anlatima olan katkisini fark eder.

19. Metinde yararlanilan diistinceyi gelistirme yollarinin islevlerini agiklar.

20. Metne iliskin karsilastirmalar yapar.

21. Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince ve
hayalleri yorumlar.

22. Metinde ortaya konan sorunlara farkli gozumler Gretir.

23. Metindeki ipuclarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur.

24. Metnin 6ncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.

25. Siir dilinin farkliligini ayirt eder.

26. Siirin kendisinde uyandirdig: duygular: ifade eder.

27. Okuduklarint kendi hayati ve gunluk hayatla karsilastirir.

28. Metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar.

29. Metnin bashig: ile icerigi arasindaki iliskiyi ortaya koyar.

30. Okudugu metne farkli basliklar bulur.

31. Metnin yazar veya sairi hakkinda bilgi edinir.

3. Okudugu metni degerlendirme

1. Metni dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.

2. Metni icerik yoniinden degerlendirir.
4. S0z varhgin zenginlestirme

1. Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iligkili
kelimelere 6rnek verir.

2. Aym kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarini dikkate alarak
kullanir.

3. Okudugu metinde gecen kelime, deyim ve atasozlerini ciimle icinde kullanir.

4. Okuduklarindan hareketle 6grendigi kelimelerden sozliik olusturur,
5. Okuma ahskanhgi kazanma

1. Okuma plan yapar.

2. Farkl: tirlerde metinler okur.

3. Sdreli yayinlar takip eder.

4. Okudugu kitaplardan kitaplik olusturur.
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Kitaplik, kituphane, kitap fuari ve kitap evlerinden faydalanr.
Okuduklari ile ilgili duygu ve diisiincelerini arkadaslariyla paylasir.
Siir ezberler, siir dinletileri dizenler, ezberledigi siirleri uygun ortamlarda okur.

Ailesi ile okuma saatleri diizenler.

© ®©®© N o O

Begendigi kisa yazilar1 ezberler.

Okullarda gergeklestirilen &gretimin nitelikli olmasi, TDOP’te yer alan
okudugunu anlama kazanimlarinin gergeklestirilmesi ile mimkunddr. Tlrkce
Ogretiminde, 6grencilere okuma ile ilgili davranislarin kazandirilmasinda iki temel

bilesen bulunmaktadir (Sever, 2000: 16):

1. Okuma beceri ve aligkanlig1 kazandirmak

2. Okudugunu anlama ve degerlendirme giicli kazandirmak

Sever’e (2000) gore okuma etkinliginin temel amaci iletileni anlamaktir. Bu
nedenle Ogrencilerin anlayarak okumalarini saglamak Tiirk¢e ogretiminin amaglari
arasindadir. 6-8. smiflar TDOP’de, okuma becerisini gelistirmek amaciyla gesitli
etkinliklere yer verilmistir. Derslerde kullanilacak metinlerin 6zellikleri programda
belirtilmistir. Programda yer alan okuma 6grenme alaninda; okuma kurallar1, okunan
metinlerin anlagilmasit ve ¢6ziimlenmesi, anlamlandirilmasi, okunan metinlerin
degerlendirilmesi ve okumanin bir aligkanlik haline doniistiiriilmesine yonelik olarak
cesitli kazanim ve etkinliklere yer verilmistir (MEB, 2006: 6). Okunan metnin
anlagilabilmesi i¢in okuma bittikten sonra, konuyu anlama sorularina ilaveten, bir
kelime dagarcigi c¢aligmasi yapmak, yazarin amacini tespit etmek, yazarin mantik
cizgisini tartigmak, dil bilgisi yapilarini incelemek ve 6grencileri bir yazma egzersizi

icin motive etmek gerekmektedir (Correa Kader, 2009).

Tiirkge dersleriyle 6grencilere kazandirilmasi amacglanan okudugunu anlama
becerileri daha ¢ok metnin konusunu bulma, okudugu bir metnin ana fikrini bulma,
ana fikri destekleyici yardimci fikirleri bulma, okudugu metindeki sebep-sonug, amag-
sonug iligkilerini bulma, metne iliskin sorulara cevap verme, metne iligkin sorular
olusturma, okunan metne uygun baslik bulma, metinde ortaya konan sorunlara farkli
¢cozimler bulma, metindeki ipucglarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunma

seklinde siralanabilir.



71

Cocuk ilkokula basladiginda ana dilini ailesinden ve yakin c¢evresinden
ogrendigi sekli ile kullanir. Okullarda verilen ana dili egitimi sayesinde Turkge’nin
kurallarim1 ve kullanimini 6grenir. Ana dil etkinlikleri sayesinde ¢ocuk dil becerilerini
gelistirir. Dil becerilerinden biri olan okuma becerisi de ana dil etkinlikleri sayesinde
gelisir. Cocuk Tiirkce derslerinde yapilan etkinlikler sayesinde okudugu metni
anlayabilir, anladiklarini anlatabilir, metinle ilgili sorular1 cevaplayabilir. Okudugunu
anlamada sorun yasayan Ogrenciler Tiirk¢e dersinde basarisiz olacagi gibi, diger
derslerde de basarisiz olur. Bu agidan bakildiginda okudugunu anlamanin 6nemi

ortaya ¢cikmaktadir.
2.1.7. Tutum

Tutum genel anlamda bireyin belli bir objeye kars1 gosterdigi bir tepki olarak
nitelendirilebilir. Tutumlar, bir obje ya da nesneden hoslanma veya hoslanmama

durumudur. Tutuma iliskin bir¢ok farkli tanim yapilmistir. Bunlardan bazilari1 sunlardir:

Tutum; bireyin herhangi bir grup seye, bireylere, olaylara ve cok cesitli
durumlara Karsi, bireysel etkinliklerindeki se¢imini etkileyen, kazanilmis igsel bir
durumdur (Senemoglu, 2005: 419). Tutum, bireyin bir durum, olay ya da olgu
karsisinda ortaya koydugu davramstir (Inceoglu, 2011: 16). Tutum, bireyin belirli bir
objeyi, kisiyi, grubu veya kurumu kabul ya da reddetme yonunde davranma hali veya
egilimidir (Ozgiiven, 2000: 27). Tutum, 6grenme ile kazanilan bireyin davranislarina
yon veren, karar verme siirecinde yanlilifa neden olan bir duyussal dzelliktir (Ulgen,

1995: 97).

Tutum; kisinin ¢evresinde olup biten olay veya olgulara karsi, o giine kadar
ogrendiklerinin etkisinde kalarak gosterdigi bir reflekstir. Bu yoniiyle tutum,

karakteristik 6zelliginde bulunan 6nyargidan dolay1 negatif bir durumu da icerir.

Tutum kisinin ruh halini diger insanlara gosterme seklidir (Chapman, 1999: 3)
Bir obje ya da olaya kars1 gelistirdigimiz bir tutum olumlu ise o objeye kars1 alacagimiz
kararlar olumlu, eger tutumumuz olumsuz ise kararlarimizin da olumsuz olma olasilig1

vardir (Ulgen, 1995: 97).

Kisinin ge¢misinden beslenen tutum, alacagi kararlarla gelecegini

belirleyeceginden, mutlu veya mutsuz, neseli veya kederli olmasina yol agar. Bundan
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dolayr tutumlarin olumlu sonuglar vermesi adina kisiyi besleyen egitim ve &gretim

hayat1 6nemlidir.

Bireyler, 6gretimin etkililigi ile yakindan ilgili olan tutumlara sahip olarak
dogmazlar, bu tutumlar1 sonradan edinirler (Belet, 2005: 19). Olumlu tutumlar 6grenme
stirecinde 0grencilerin daha basarili olmasini saglarken olumsuz tutumlar basarisizliga
sebep olmaktadir (Karasakaloglu ve Saracaloglu, 2009: 345). Bir nesneye dair olumlu
tutumu olan bir bireyi, bu nesneye kars1 olumlu davranmaya, ona yaklasmaya, yakinlik
gostermeye, onu desteklemeye, yardim etmeye egilimli kilacaktir. Bir nesneye olumsuz
tutumu olan birey ise, bu nesneye ilgisiz kalma veya ondan uzaklagma, elestirme, hatta

ona zarar verme egilimi gosterecektir (Hotaman, 1995: 13-16).

Olumsuz egilimlerin bertaraf edilebilmesi ve tutumlarin olumlu sonuglar

vermesi birbiriyle baglantili belirli bir takim 6geler igerir.

Tutum, bireylerin diisiincesinin, duygularinin ve davranislarinin birbiriyle
uyumlu olmasini saglar. Biligsel, duyussal ve davranigsal dgeler, tutumu olusturan ii¢

O0gedir (Kagitcibasi, 2004: 104).

Kisi, durum, olay veya nesneyle ilgili olarak sahip oldugumuz her tiirlii bilgi,
deneyim veya diisiince tutumun bilissel dgesini olusturur (Inceoglu, 2011: 35). Yani
bilissel 6ge kisinin bir nesne hakkindaki inanglarindan olusur (Morgan, 1993: 363). Bu
faktorde inan¢ en onemli degerlendiricidir. Burada olumlu-olumsuz, iyi-koétd, yeterli-

yetersiz seklinde yargilar olusabilmektedir (Sabuncuoglu ve Vergiliel Tiiz, 2013: 35)

Cevre ile ilgili bilgi ve deneyimlerin olumlu ya da olumsuz amaclarla
iliskilendirilmesi tutumun duyussal 6gesini olusturur (Inceoglu, 2011: 31). Daha fazla
baglilik duymak ya da sinirlenmek ve hir¢inlasmak gibi duygular tutumun duyussal
Ogesini olusturur (Asan ve Aydin, 2006: 83).

Tutumun sozli ya da eylemsel ifadesi tutumun davranigsal Ogesidir
(Sabuncuoglu ve Vergiliel Tiiz, 2013: 36). Bir nesne veya olaya kars1 tepkide bulunma
egilimidir (Basar, 1991: 164). Yani duygu ve kaniya uygun olarak hareket etme
egilimidir (Morgan, 1993: 363).

Buna gore tutumlar, bilissel 6geyle beslenip, duyussal 6geyle dinamizm kazanir

ve en nihayetinde de davranigsal dgeyle eylemlere yansir. Yani, biligsel 6geyle tutum
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gosterecegimiz nesne, olay veya olguya dair 6nceden sahip olunan kazanimlarla bir
yargt olusur. Bu yargi, duyussal 6ge adi verilen bireyin yargiya karsi gelistirdigi
duygular araciligiyla sekillenir ve son olarak da tutumun somutlastigi davranissal 6ge

ile de tutumlar eyleme doniistir.

Sekil 3’de tutumun 6geleri hakkinda bilgi verilmistir (Kagitgibasi, 2004: 105):

Tutumlar
I |
Bilissel O Duyussal Oge Davramissal (")ge
' ls‘se . 8¢ Tutum objesine kars1 Tutum obicsine karsi
e duygusal tepkilerle (kalp ('jzlenebiljen sozsel sa
Sahlp olunan pilgilertn garpmasinin siklasmas, (?a diger davrani larcﬁr
sozle bildirilmesidir. heyecanlanma, terleme gibi Mehn%et'in masazlnl k
Ornegin; Mehmet'in fizyolojik tepkiler) sozsel ok cilalomast. Abmetin
(;ahsfn RTEy tepkilerin timadur. karisini cali tirmamas1
degerli oldugu Ornegin; Mehmet'in arkada (1;na Sda karlsml’
hakk1'pdak1 fikri, nasasini sevmesi (bunu alt t1rniamas1 cin Bt
Ahmet'in kadinlarin soylemesi), Ahmet'in calig 4 ({; gu
calismasinin sakincalari Karisinin calismak Vermesi vo.
hakkinda belirttigi istemesinden rahatsiz
fikirler vb. olmas1 vb.

Sekil 3: Tutum Ogeleri

Her tutumun bir giicii vardir. Ozellikle tutumun duyussal boyutunun derecesi
arttikca tutumun giicli daha da artar (Basar, 1991: 165). Ayn tutuma sahip iki kisiden
birinin bir olaya kars1 tutumu digerine gore daha gii¢lii olabilir. Bunun nedeni o kisinin
tutum Ogelerinin bir iki tanesinin ya da hepsinin daha gii¢lii olmasindan kaynaklanir
(Asan ve Aydin, 2006: 83). Ornegin; roman okumaya kars: ayni1 tutumu sergileyen iki
kisiden biri, digerine gore aynm siirede daha fazla roman okuma egiliminde olabilir.
Bunun nedeni romandaki karakterlerle kendini 6zdeslestirerek romanda anlatilan
olaylarla duygusal bir bag kurmasidir. Bu bireyin roman okumaya egilimi diger

bireyden fazladir.

Tutumlar egilimlerdir (Basar, 1991: 163) ve bu nedenle gdzlenemezler. Ancak
bir davranigt gozlemledigimizde, bu davramigin belirli bir tutumdan kaynaklandig

sOylenebilir (Asan ve Aydin, 2006: 84).
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Tutumlarin gesitli yonlerinin 6l¢ii ve nicelige vurulmas1 gerekmektedir. Olgme
teknigi bakimindan tutumlarin bazi boyutlar1 daha ¢ok onem tasimaktadir. Tutumun
boyutlar1 arasinda, tutumun “yonii”, “derecesi” ve “yogunlugu” tutumlar1 6lgmede ¢ok
onemlidir. Tutumun yon(, tutumun hoslanma-hoslanmama, olumlu-olumsuz olus gibi
duygusal niteligidir. Tutumun derecesi, tutumun kabul ya da reddetme boyutlarinin
duygusal tonunun diizeyine isaret etmektedir. Tutumun yogunlugu ise, disa yonelik bir
davranigsa doniisebilme olasiligi, diger tutum alanlar1 i¢indeki giiclii ya da zayif olma

yonindeki durumunu belirtmektedir (Ozgiiven, 2000: 354).

Ornegin; baz1 derslerde dgrencilerin o derse ydnelik ilgi veya ilgisizliklerinin
analizi yapilarak ilgisiz 6grencilerin egilimlerini olumlu hale getirmek gerekecektir.
Bunun i¢in 6grencilerin o derse yonelik tutumlari incelenmelidir. Tutumlarin boyutlar
tim yonleriyle incelendikten sonra olumlu veya olumsuz egilim gosteren duygusal

durumlarin yonleri belirlenerek, olumsuz egilim gosteren bireylere ulasilmaya caligilir.

Ogrencilerin dil becerilerini kazanabilmeleri igin derse kars1 tutumlar1 5nemli bir
rol oynamaktadir. Ogrencilerin derse ydnelik olumlu tutumlar gelistirmesi ancak dersin
islenisinden zevk almasi ile miimkiindiir. Ogrenme ortaminda ydntemin
cesitlendirilmesi, 6grencinin derse daha aktif olarak katiliminin saglanmasi, 6gretmen
davraniglar1 gibi etkenler 6grencinin derse karsi tutumunu etkiler. Buna gore, 6grencinin
derse iliskin olumlu tutumu, basar1 diizeyini yiikseltmekte; ancak olumsuz tutumu da

basarisizligini pekistirebilmektedir (Karasakaloglu ve Saracaloglu, 2009: 345).
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2.2. Tigili Arastirmalar
2.2.1. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Kogyigit ve Zembat’in (2013) c¢alismasinda, otantik gorevlerin okul Oncesi
O0gretmen adaylarinin derse karsi tutumlarina ve problem ¢dzme becerilerine etkisi
incelenmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu modele uygun olarak gerceklestirilen
aragtirma sonucunda deney grubu d6gretmen adaylarimin derse karsi tutumlarinda ve
problem c¢ozme becerilerine yonelik algilarinda olumlu yonde anlamli farklilik
gortliirken, kontrol gruplarinda anlamli bir fark goriillmemistir. Goriisme formuna gore
otantik gorevlere gore diizenlenen siirece deney grubu 6gretmen adaylart olumlu yonde
goriisler bildirirken; kontrol gruplarinda yer alan 6gretmen adaylarinin goriislerinde

daha fazla olumsuz ifadeler yer almaktadir.

Yalva¢g Hastiirk (2013) yaptigr c¢alismada, otantik Ogrenme yaklagimlarinin
ogretmen adaylarinin bazi ¢evre konularina iligkin zihinsel yapilaria etkisi ve otantik
o0grenme yaklagimlariin etkililigini aragtirmistir. Calismada nicel ve nitel veri toplama
yontemleri bir arada kullanilmistir. Arastirmada on test son test kontrol gruplu desen
kullanilmistir. Calismanin sonucunda, otantik 6grenme aktivitelerinin; Cevreye iliskin
zihinsel yapiyr gelistirdigi, anlamli 6grenmeye katki sagladigi, otantik G6grenme
yontemlerine iligkin bilgi ve beceri kazandirdigi, otantik degerlendirme yontemlerine
iliskin bilgi ve beceri kazandirdigi, yaraticilik, iist diizey diislinme, arastirma, inceleme,
sorgulama becerisini gelistirme, yaparak yasayarak 6grenme, sorumluluk alma, gergek
hayat ve giinlikk yagsamla iligkili 6grenmeleri gergeklestirme gibi ¢ok dnemli becerileri

gelistirdigi ortaya ¢ikartilmistir.

Horzum ve Bektas’in (2012) calismasinda, topluma hizmet uygulamalar
dersinde otantik Ogrenmenin Ogretmen adaylarinin derse yonelik tutum ve
memnuniyetlerine etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma On-test son-test
kontrol gruplu deneysel desene uygun olarak gerceklestirilmistir. Calisma sonucunda
topluma hizmet uygulamalar1 dersini otantik 6grenme etkinlikleri ile gergeklestiren
O0gretmen adaylarinin topluma hizmet uygulamalari dersine yonelik tutumlarn ve
memnuniyet diizeyleri, anilan dersi geleneksel Ogrenme etkinlikleriyle yiiriiten

Ogretmen adaylarina gore anlamli derecede yiiksek bulunmustur.
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Kogyigit’in (2011) yaptig1 arastirmada, otantik gorev odakli yapilandirmaci
yaklasima uygun olarak hazirlanan Ogretim programinin okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin akademik basarilarina, problem ¢ozme becerilerine ve derse karsi
tutumlarma etkisi incelenmistir. Calisma, Ontest-sontest kontrol gruplu modele uygun
olarak tasarlanmis ve arastirmada nicel ve nitel veri toplama tekniklerinden
yararlanilmistir. Arastirmanin sonuglari sdyledir; Deney Oncesine gore deney grubu
O0gretmen adaylarinin akademik basarilarinda, derse karsi tutumlarinda ve problem
¢ozme becerilerine yonelik algilarinda olumlu yonde anlamli farklilik gorilmiistiir.
Gorlisgme formuna verilen cevaplara deney grubu Ogretmen adaylart olumlu yonde
goriisler bildirirken; kontrol gruplarinda yer alan ve geleneksel yaklasima uygun olarak
stirdiiriilen siirece katilan 6gretmen adaylarinin goriislerinde daha fazla olumsuzluk

oldugu belirlenmistir.

Akca ve Ata’nin (2009) yaptiklari arastirmada; tarih Ogretmenlerinin ve
ogrencilerinin tarih dersinde otantik etkinliklerin uygulanmasina yonelik goriislerini
ortaya koymak ve tarih Ogretmenlerinin bu tir etkinlikleri degerlendirmede
karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemek amaclanmistir. Arastirma sonucunda, tarih 6gretim
programi ve ders kitaplarinda otantik 6grenme konusunda higcbir fikir olmamasina
ragmen, Ogretmenlerin Ogrencilerin yaraticiigini gelistirdigi icin otantik etkinlik
uygulamaya kars1 oldukca istekli olduklar1 ve 6grenci kagitlarini incelediklerinde neye
not verecekleri konusunda problem yasadiklar1 tespit edilmistir. Ogrenciler ise otantik
etkinlikleri ge¢mis ile bugilin arasinda bag kurmay1 sagladig: i¢in yararli bulduklarim
ifade etmislerdir. Fakat 6grenciler genellikle derslerde bu tiir etkinlikler yapmadiklarini,
bu etkinlik kendilerine uygulandiginda ne yazacaklarini bilemediklerini, bu nedenle

yazilarinda tekrar ifadelere yer verdiklerini belirtmislerdir.
2.2.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Yeen-Ju, Mai ve Selvaretnam (2015) yaptiklar1 arastirmada Malezya’daki
iniversite 6grencilerinin problem-¢ézme becerilerini gelistirmek i¢in harmanlanmis bir
otantik 6grenme ortaminin olusturulmasi amacglanmistir. Arastirma 14 hafta boyunca
stirmiistiir. Arastirmaya bir smifta bulunan 79 tiniversite 6grencisi katilmistir. Otantik
gorev, 6grencilerin ¢aligma hayatinda karsilasabilecekleri, pek de iyi tanimlanmamais ve
karmagik bir problem olarak tasarlanmigtir. Proje, Ogrencilerin segtikleri mevcut

herhangi bir web sitesini, 5-6 kisilik gruplar halinde ¢alisarak bastan dizayn etmelerini
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icermekteydi. Calismada karma arastirma tasarimi kullanilmigtir. Veriler anketle, acik
uclu sorularla ve ogrencilerle yapilan goriismelerle toplanmistir. Daha sonra,
Ogrencilerin projeye, grup halinde calismaya ve genel olarak 6grenme ortamina yonelik
tutumlarim1 ve algilarina dair daha derin bir fikir edinmek i¢in sonuglar birden fazla
yontemle incelenmistir. Sonug olarak, bu c¢alisma Ogrenme ortaminda otantik bir
O0grenme stratejisi bulunmasinin, hem yiiz ylize, hem de online 6grenme ortamlartyla
desteklenmesinin  O0grencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirdigini ortaya
cikartmigtir. Arastirma sonuglart ve Ogrencilerden gelen olumlu geribildirimler,
ogrencilerin otantik gdrevi yerine getirirken iletisim becerileri, problem ¢dzme
becerileri, elestirel diisiinme becerileri ve yaratict diisiinme becerileri gibi 6nemli {ist

diizey diisiinme becerilerini giiglendirdiklerini géstermistir.

Thompson-Krug’un (2014) yaptigi arastirmanin amaci, otantik Ogrenme
deneyimlerinin, kiz 6grencilerin Fen, Teknoloji, Muhendislik veya Matematik (FTMM)
algilarint ve FTMM iizerine kariyer yapma inancimi arttirip arttirmadigini;  pratik
deneyimlerin (yaparak elde edilen) FTMM algisina ne derece katkida bulundugunu;
Hayvanat Bahgesi Akademisi 6gretmenlerinin Ogrencileri igin otantik &grenme
deneyimleri yaratirken hangi araclart kullandigin1 ve ogretmenlerin kiz 6grencileri
FTMM’e yonlendirmek igin ne tur stratejiler kullandiklarini belirlemektir. Arastirma
Nebraska Omaha’daki, Omaha Henry Doorly Hayvanat Bahcesi ve Akvaryumunda
gergeklestirilmistir. Bolgede yasayan ve otantik 6grenme deneyimi kazanmak isteyen
lise Ogrencileri (birinci ve ikinci smif) hayvanat bahgesinin ic¢inde gergeklesen,
Hayvanat Bahgesi Akademisi adindaki bir programa katilmislardir. Arastirmaya 50
birinci sinif ve 29 ikinci smif olmak tizere toplam 79 6grenci katilmistir. Hayvanat
Bahgesi Akademisi 6grencileri kendilerinin gerceklestirdikleri faaliyetlerle, hayvanat
bahgesi c¢alisanlarini izleyerek, bagimsiz calismalar yiiriiterek ve topluluga dogal
kaynaklar1 koruma gibi konularda konusmalar yaparak 6grenmislerdir. Kiz 6grencilerin
FTMM algilarina ve kimliklerine yonelik veriler anketle, 6grenci ve Ogretmenlerle
yapilan goriismelerle ve Bir Bilim Adami Ciz testiyle toplanmustir. Ogrencilerle yapilan
goriismelerin, 6grenci anketlerinin, 68retmen anketlerinin ve Bir Bilim Adami Ciz
testinin analizleri, otantik 6grenme deneyimlerinin kiz &grencilerin bilim algisini ve
gelecekte FTMM kariyeri yapma kimligini gelistirdigini; pratik deneyimlerin FTMM
algilarina olumlu katkis1 oldugunu; Hayvanat Bahgesi Akademisi 6gretmenlerinin

Ogrencilerine otantik Ogrenme deneyimleri yaratmak igin c¢esitli araglara sahip
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oldugunu; ve 6gretmenlerin hem kiz, hem de erkek 6grencileri FTMM’e yonlendirmek
icin gesitli stratejiler izledigini ortaya koymustur. Bulgular ise yarayan, iki onemli
bilgiyi ortaya ¢ikarmistir: otantik deneyimler, konu ne olursa olsun, biitliin 6grencilerin
o0grenmeye yonelik tutumunu gelistirmektedir ve 6gretme stilinin 6grencilerin giiveni ve

kimligi iizerinde kars1 konulamayacak, gii¢lii bir etkisi bulunmaktadir.

Soliman (2013) yaptig1 galismada Libyali Ingilizce 6gretmenlerinin Libya’da,
tiniversite seviyesinde otantik okuma malzemeleri kullanimina iligkin tutumlarim1 ve
diistincelerini  belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada nicel yontem kullanilmistir.
Calismada veriler tutum olcegi ve diislince anketi ile toplanmistir. Arastirmadan elde
edilen sonuclara gore, Libyali Ingilizce dgretmenlerinin otantik malzeme kullanimina
yonelik olumlu bir tutumlar1 oldugunu isaret etmektedir. Ayrica ¢aligsma ideal bir okuma
siifinin  otantik metinlerin ve ders kitaplarinin bir kombinasyonunu kullanmasi
gerektigini ortaya koymustur. Bu yiizden dil programlar1 mevcut dil 6grenme ortamin
gelistirmeye yonelik bir ara¢ olarak miifredatlarina otantik malzemeleri eklemeyi

diistinmelidir.

Abanomey’in  (2013) yaptig1 c¢alisma, internetten okumanin dil O6grenen
ogrencilerin genel okuma performansi {izerindeki etkisini ortaya ¢ikarmak igin
yiirlitilen bir arastirmadir. Dil 6grenenler icin internet, sz konusu dilin otantik
iceriklerine ulagabilecekleri bir aragtir. Calismaya katilan 6grenciler iki gruba
ayrilmistir. Deney grubundan, okudugunu anlama testini internet formatinda yapmalari
istenmistir. Kontrol grubu ise ayni testin basili bi¢imini doldurmustur. Sonuglar,
internetin toplam okuma becerisi Uzerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermistir.
Internet tabanli okuma testini yapan dgrenciler digerlerinden daha basarili olmustur.

Internetin dil 8grenenlerin motivasyonunu yiikselttigi varsayimi bu sonucu aciklayabilir.

Johnson’un (2012) yapmis oldugu “Acil Durum Yonetimi Ogrencilerinin
Otantik Ogrenimini Desteklemek I¢in WebEOC’u Kullammina Dair Algilar1” adli
caligmasinin amaci, acil durum yonetimi uzmanlarinca kullanilan teknolojik yazilimin
siifta acil durum ve afet yonetimi derslerinde otantik 0grenme ortami yaratmak
amaciyla kullanimini incelemektir. Katilimcilar glineydogu Amerika’da bir devlet
tiniversitesinde online ve okulda verilen acil durum ve afet yonetimi derslerine kayith
235 ogrencidir. Ogrenciler yazilim araciligiyla sunulan afet durumu simiilasyonuna

katilmiglardir. Sonrasinda 6grenciler alistirmalarin ve yazilimin otantik 6grenme ortami
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yaratip yaratmadigma ve Ogrenimi gelistirip gelistirmedigine dair algilarim1 6lgen bir
anket doldurmuslardir. Arastirmada, acil durum ve afet yonetimi Ogrencilerinin, afet
durumu simiilasyonunu kullanmalarinin, otantik Ogrenme ortami yarattigi ve

Ogrencilerin 6grenmelerini arttirdigl sonucuna ulasilmistir.

Cua ve Reames (2012) “Kazakistan’da Otantik Ogrenme Arastirmasi” adli
caligmalarinda, dgrencilerin otantik 6grenmeye bakislarini incelemek igin 6grencilerin
Oykiilerini ¢ikis noktasi olarak kullanmistir. Arastirma problemi, “6grenme siire¢lerinde
Ogrenciler hangi yollar1 izlerler?”dir. Calismada, 6grencilerden 2011 bahar yariyilinin
sonunda yansitict 6grenme siireclerini sunmalart istenmistir. Bu durum ¢aligmasi,
otantik 6grenmeyi kabul eden ve derse kayitli olan on dort 6grenciden toplanan verilerle
sinirhidir. Ogrenciler, portfolyalarinin igine dgrenme siireclerini yazarak koymuslardir.
Ogrencilerin bu dgrenme siireglerinde, tecriibeleri, inanglar1, duygular1 ve diisiinceleri
arastirilmistir. Ogrencilere gore, otantik Ogrenme gelisimlerini edilgenden etkine
yonelmeye zorlayan gercek dunya problemlerini partner grubuyla c¢tzme yontemi
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica Ogrenciler, birlikte c¢alisarak, gercek diinya

problemlerini ¢ozmeye ¢aligmanin degerini gérmiislerdir.

Russell-Bowie (2012) otantik Ogrenme prensiplerini  kullanarak  sinif
ogretmenligi dgrencilerinin sanat egitiminde giiven ve yeterliliklerinin gelistirilmesi adl
calismada, Avustralya Universitesi’nde smif 6gretmenligi boliimii yaratici sanatlar
dersinin uygulanis1 tamimlanmis ve incelenmis ve Herrington’in otantik 6grenme
cergevesinin nasil esas alindigi gosterilmistir. Temel Yaratict Sanat konusu ii¢ asamali
olarak tasarlanmustir. Arastirmaya 95 6grenci katilmistir. Ogrencilerden, yaratici sanat
konusuna bagladiklar1 ilk derste kisa bir anket doldurmalar1 istenmistir. Ayrica agik uglu
bir soru ile bu donem ne 6grenmek istedikleri, nasil 6grenmek istedikleri ve bunu
ogrendiklerini nasil anlayacaklari sorgulanmistir. Sonuglar analiz edilmis, boylece konu
ile ilgili olarak &grencilerin isteklerine uygun ayarlamalar yapilabilmistir. Ikinci
asamada, Ogrenme deneyiminin otantik olmasin1 ve derinlemesine G6grenmeyi
giiclendirmesini saglamak i¢in konu igerigi analiz edilmistir (Herrington ve
arkadaslarinin otantik 6grenme ¢ergevesine bagl olarak). Yaratici sanat konularinin son
dersinde, Ogrencilerden, sanat egitimi konusunda daha gilivenli ve yetkin hissedip
hissetmediklerini, eger boyle diigiiniiyorlarsa bunu nasil basardiklarini soran kisa bir

anket doldurmalar1 istenmistir. Bu arastirmanin sonuclar1 tematik olarak analiz
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edilmistir. Aragtirma sonucuna gore, donemin sonuna dogru dgrencilerin biiylik bir
kismu sanat egitiminde giiven ve yeterliliklerinin gelistigini algilamislar ve bircogu bu
konulara kars1 kaygilarin1 yenmislerdir. Dahas1 ilkdgretim okullarinda sanat 6gretimi

icin hevesli birer aday haline gelmislerdir.

Kafyulilo  (2012)  yaptigi ~ c¢alismada, Tanzanya’daki  Darusselam
Universitesi’nde egitim goren oOgretmen adaylarinin Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisini (TPAB) gelistirme yollarin1 arastirmistir. Calismaya 42 matematik ve fen
Ogretmen adayr ve 4 Ogretmen katilmistir. Bu c¢alismada eylem arastirmasi deseni
uygulanmistir, 6gretmen adaylarinin teknolojiyi pedagojiye ve igerige entegre etme
becerilerini gelistirmek icin giinliilk 6gretim pratigine planli miidahaleler yapilmistir.
Veriler 6grencilere uygulanan soru formlariyla toplanmistir. Soru formu, 6gretmen
adaylarinin  teknoloji entegrasyonu konusundaki miidahale Oncesi ve sonrasi
degerlendirmelerini almak i¢in kullanilmistir. Ayrica, siirecin sonunda, 6grencilerin
diislincelerini alan bir anket de uygulanmistir. Bulgular 6gretmen adaylar1 arasindaki
teknolojik pedagojik alan bilgisinin sinirli oldugunu ortaya koymustur. Egitim verme,
mikro-6gretim, ortak ders tasarimi ve akranlarin diisiinceleri gibi otantik O6grenme
faaliyetlerine katilmanin, teknolojik pedagojik alan bilgisini gelistirmede etkili oldugu
bulunmustur. Sonuglar 6gretmen adaylariin ders anlatma ve 6grenme siirecinin, sinif
ortamindaki gibi yansitildig1 otantik 6grenme faaliyetlerine katilmasinin, onlara gerekli
becerileri (bilgi, beceri ve yetenek/tutum) ve giiveni kazandirabildigini gostermektedir.
Mikro 6gretim, ders tasarimi ve akranlariyla birlikte diistinme gibi faaliyetler, 6gretme

ve 0grenme siirecinde yliriitiilen gercek faaliyetleri yansitmaktadir.

Yurtseven Avci’nin (2012) yapmis oldugu 6rnek olay calismasinin amaci online
iletisim ve isbirligi araclarinin lise 6grencilerinin matematik egitimlerine entegre edilme
siirecini ve otantik bir miifredatin 6grencilerin tutumlari ile 6grenmeleri iizerine olan
etkisini aragtirmaktir. Caligsma lisedeki dort sinifta, iki 6gretmen ile tamamlanmistir. Bu
coklu ornek olay g¢alismasinin verileri siiftaki gozlemler, 6grenci ve dgretmenlerle
yapilan goriismeler, dokiiman analizi, Ogretmenlerin diislinceleri ve 0&grencilere
uygulanan bir tutum anketi ile toplanmistir. Calismanin bulgular1 online teknolojileri
iletisim ve isbirligi amagh olarak kullanmanin, 6grencilerin 6grenmelerini giiglendirme
ve olumlu tutumlar gelistirmelerini saglama potansiyeline sahip oldugunu gostermistir.

Bu c¢alismanin nicel etkileri karisik olsa da; 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu problem
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¢ozmek i¢in online araglari kullanma konusunda olumlu bir tutum sergilemis ve

Ogrenirken online araglar1 kullanmanin etkilerine dair olumlu algilar géstermistir.

Nikitina’nin  (2011) yabanct dil smifinda otantik Ogrenme ¢evresinin
olusturulmas1 adli calismasinda, Malezya Sabah Universitesi Rus dili &grencileri
tarafindan ytiriitiilen video projesi tanitilmistir. Calismada video projesinin dil 6grenimi
ve Ogretimi konusuna odaklanilmistir. Calismada 6grenme deneyiminin otantikligi
incelenmistir. Bu c¢alismada veriler, Ogrenci takim c¢alismalarinin gézlenmesi,
tartismalar ve projenin uygulanmasinin ¢esitli agamalarinda 6grencilere danigsmanlik
yapilarak toplanmistir. Arastirmanin sonucunda, video projesinin yabanci dil sinifinda
otantik 6grenme cevresi olusturmay1 destekledigi sonucuna ulasilmistir. Proje dilsel ve
dilsel olmayan ¢esitli O0grenme c¢iktilarinda g¢esitlilik saglamistir. Dilsel acgidan
Ogrenciler Rusgayr onceki donemlere gore daha aktif ve etkin Ogrendiklerini
belirtmislerdir. Dilsel olmayan 6grenme ¢iktilari ise, 6grencilerden bazilar1 kullanisli,
etkin ve giivenilir bir grup iiyesinin nasil olundugunu 6grendiklerini belirtirken, bazi
Ogrenciler ise hosgorii, sorumluluk, azim ve zaman yoOnetimini oOgrendiklerini

belirtmislerdir.

Fook ve Sidhu’nun (2010) yapmis olduklar1 “Yiiksek Ogretimde Otantik
Degerlendirme ve Pedagojik Stratejiler” isimli ¢aligmalarinin amaci, Malezya’daki
yiiksekogretimde otantik degerlendirme uygulamasini incelemektir. Calismada nitel
arastirma yontemi kullanilmig ve goriisme, dokiiman analizi ve dikkat ¢ekmeden sinifi
gozlemleme gibi tekniklerden faydalanilmistir. Gozlem yapilan ders, mastir
programinda yer alan ii¢ kredilik bir derstir. Secilen iki siniftan toplam 2 dgretmen ve
20 Ogrenci arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Calismanin sonucunda
otantik degerlendirmenin Ogrenciler tarafindan daha fazla kabul gordiigii ve otantik
degerlendirme tekniklerinin 6grencilerin 6grenmesine etki ettigi belirlenmistir. Ayrica
calismada, degerlendirme stratejilerinin 6gretim ve 6grenme ile yakindan iligkili olmasi

gerektigini tespit edilmistir.

Dabbagh ve Blijd’nin (2010) “Otantik Ogretimsel Tasarim Baglaminda
Ogrencilerin Ogrenme Deneyimlerine iliskin Algilar1” adli durum galismalarinin amaci,
probleme dayali 6grenme ortaminda, gergek diinya problemleri iizerinde takim olarak
calisan 6grencilerin 6grenme deneyimi algilarini incelemektir. MSHA projesine atanan

on bir yiiksek lisans 6grencisi calismaya katilmistir. Arastirmada durum calismasi
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yapilmis ve nitel veri analiz yontemleri kullanilmistir. Veriler gériisme ve web’e dayali
portfolyalarla toplanmistir. Arastirma sonunda, dgrencilerin ¢alismanin basinda kaygi
ve kafa karigiklig1 yasamalarina ragmen 6grenme deneyimlerini olumlu algiladiklarini

belirlemislerdir.

Correia, Yusop, Wilson ve Schwier (2010) tarafindan yapilan calismada, iki
tiniversitenin (lowa Devlet Universitesi (ABD) ve Saskatchewan Universitesi (Kanada))
Ogretim siirecinde uygulamali 6grenme ve otantik Ogrenmeyi nasil kullandiklar
karsilastirilmistir. Towa Devlet Universitesi uygulamali 6gretimin prensiplerine gore
derslerini islerken, Saskatchewan Universitesi derslerini otantik dgrenme yaklagimina
gore islemistir. Aragtirma Ornek olay calismasidir. Arastirmada ana veri kaynagi
Ogretim tliyelerinden gelen elestirel yansimalardir. Bu yansimalar; 6gretim iiyelerinin
Ogrenci faaliyetlerini dogrudan gézlemlemeleri, 6grencilerle derste yapilan roportajlar,
derste 6grenci deneyimlerinin yansimalarinin analizi ve yansitict notlardir. Arastirma
sonunda, her iki programinda essiz 6grenme deneyimleri ortaya koydugu belirlenmistir.
Ogrenciler otantik bir ortamdaki ogretim slrecinde deneyimleyerek daha gugli

O0grenmislerdir.

Denis ve O’Hair'm (2010) “Otantik Ogretimi Kullanirken Karsilasilan
Engellerin Ustesinden Gelmek: Lise Matematik ve Fen Ogretmenleri Arasinda
Karsilastirmali bir Ornek-Olay Calismas1” adli ¢alismalarinin amaci, otantik 6gretimi
Ogrenen ve siniflarinda kullanan beg lise matematik veya fen 6gretmenini incelemek ve
otantik 6gretimi basarili bir sekilde ortaya koyma konusunda en ¢ok yardimi dokunan
uygulamalari ortaya ¢ikarmaktir. Calismada otantik 6gretimin dgrencilerin 6grenmesini
farkli ortamlarda nasil etkiledigini, birbirlerine karsit ortamlarda ise yarayip
yaramadigini, 6gretmenlerin engelleri asip otantik Ogretimi nasil uygulayabilecegini
bulmak hedeflenmektedir. Bu ¢alismada incelenen ii¢ ortam, genglerin bakimini da
iistlenen alternatif bir okul, ayricalikli bir lise (bizdeki fen lisesi ya da Anadolu liseleri
gibi) ve geleneksel bir lise idi. Bu t¢ okulun hepsi de, buyuk kentsel bir okul bolgesinde
bulunaktaydi ve diisiik sosyoekonomik gruba mensup Ogrencilerin sayist oldukca
fazladir. Calismada 6gretmenlerin bir taraftan zorunlu miifredati isleyip, bir taraftan da
kendi ortamlarinda ve giinliik programlarinda otantik 6gretim yontemlerini kullanmaya
calisirken karsilagtiklart zorluklar ve engeller de incelenmistir. Arastirmada nitel

arastirma yontemlerinden gozlem, goriisme ve dokiiman analizi kullanilmistir. Caligsma,
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her bir 6gretmenin ticer kez gézlenmesiyle yapilan toplam on bes gozlemle bir yili agkin
bir siirede tamamlanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulari, otantik 6gretimin,
kaliteli Ogretmenleri, isbirligini ve mesleki gelisimi icermesi gerektirdigini isaret

etmektedir.

Al-Musallam (2009) yaptig1 ¢alismada, yabanci dil olarak Ingilizce 6grenenlerin
ve Ogretmenlerinin Suudi Arabistan’da, {niversite diizeyinde otantik okuma
malzemeleri kullannmina iligkin  diislince ve tutumlarmmi ortaya koymayi
hedeflemektedir. Calismanin hedeflerine ulagsmak i¢in kullanilan betimleyici arastirma
deseninde nitel ve nicel araglar bir araya getirilmis, iki soru formu kullanilmis
(6grencilerin tutumlari i¢in bir soru formu, 6gretmenlerin tutumlart i¢in baska bir soru
formu), katilimcilar arasindan tesadiifi olarak secilen 6grenci ve Ogretmenlerle
goriismeler yapilmistir. Calismaya Suudi Universitesinde Ingilizce egitimi gdren 144
kadin 6grenci ve 32 Riyad’daki en biiyiik ii¢ egitim kurumunda gorev yapan 32 kadin
tniversite hocasi katilmistir. Analizler sonucunda, Suudi Ingilizce &grencilerinin ve
O0gretmenlerinin okuma derslerinde otantik malzeme kullanimina y6nelik olumlu bir
tutum i¢inde olduklar1 goriilmiistiir. Aslinda, ideal bir okuma dersinde otantik
metinlerin  ve ders kitaplarinin bir kombinasyonunun islenmesi gerektigini

belirtmislerdir.

Galea, Stewart ve Steel (2007) yaptiklar1 arastirmada bir e-6grenme aracinin {i¢
yil boyunca bitki patolojisi dersinde Ogrenciler tarafindan nasil kullanildigin1 ve
degerlendirildigini agiklamiglardir. Arastirmada o6grencilerin bu e-6grenme destek
aracina kullanirken ve kullandiktan sonraki algilarini, otantik 6grenme baglamina
yonelik tepkilerini ve surecin 6grenmeleri tizerindeki etkisi incelenmistir. Lisans
egitiminin ii¢lincii sifinda olan 6grencilere, otantik, sektérden alinmis, ticari olarak
Onem tasityan bitki hastaliklar1 problem olarak verilmis, problemin analizi ve teshis
sirasinda sektdrdeki miisterilerle bir araya gelmeleri saglanmistir. E-68renme araci,
Ogrencilerin karar alma ve biligsel diislince siireclerinin igyiiziinii anlamasini1 ve 6nemli
O0grenme noktalarinda geri bildirim ve rehberlik almasii saglamistir. Bu yazilimin
kullanilmas1 ve problem temelli 68renme dizayni, bu dersi alan biitiin 6grenciler
tarafindan 2004, 2005 ve 2006 yillarinda, sirasiyla on, dokuz ve dort lisans 6grencisi
tarafindan degerlendirilmistir. Aragtirmanin sonucuna gore Ogrenciler bu yaklagimin

ogrenme faydalar1 konusunda son derece olumluydu. Ogrenciler hem projeden
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hoslanmig, hem de 6grenme siirecinin daha fazla beceri gelistirmelerini sagladigini,
bilgilerini genel olarak arttirdigin1 ve bu alandaki bilgilerini ve kuramlari1 gii¢lendirip

entegre ettigini belirtmislerdir.

Gulikers, Bastiaens ve Martens (2005) yapmis olduklar1 arastirma, 6grenci
performansi, edinilen bilgi ve deneyimleri iizerinde otantik 6grenme ortaminin etkilerini
incelemektedir. Caligmada veri toplama araci olarak performans testi, coktan se¢cmeli
test ve altili likert tipi 25 sorudan olusan deneyim anketi kullanilmistir. Calismada iki
durum kullanilmigtir: otantik durum ve otantik olmayan durum. Otantik durumda
orijinal otantik 6grenme ortami Buiten Dienst kullanilirken, otantik olmayan durumda
otantik unsurlar olmadan Buiten Dienst kullanilmistir. Arastirma sonucunda otantik
O0grenme ortaminda Ogrenme sonuglarinin yiiksek performans ve oOgrencilerin igsel
motivasyonlarini arttirmasi bekleniyor. Arastirma sonucunda, beklenenin aksine otantik
bir 6grenme ortaminda calisan Ogrencilerin otantik olamayan Ogrenme ortaminda
calisan Ogrencilere gore daha iyi bir performans sergilemedikleri ortaya c¢ikmustir.
Ayrica deneyim anketinin sonuglarina gore 6grenci deneyimlerinin iki durumda da ayni

oldugu belirlenmistir.

Pfeifer (2002) yapmis oldugu c¢alismada 6gretmenin otantik ddevler ve 6gretim
kullanmasinin, Luteriyen ilkokulundaki besinci ve altinci siniftaki 6grencilerin sosyal
bilimlere ve sosyal bilimlerdeki otantik projelere yonelik tutumlar1 Gzerindeki etkisi
arastiritlmistir. Aragtirmada 13 okuldan, amaca uygun olarak secilen 22 6gretmen gorev
almigtir. Sosyal bilgiler derslerinde otantik projelerin mantig1 ve uygulanmas iizerine
alt1 egitim seansini tamamlayan 14 deney grubu 6gretmeni, dokuz hafta boyunca otantik
Odevleri ve 6gretimi kullanmustir. 242 deney grubu ve 142 kontrol grubu 6grencisi, 6n
ve son test anketleri doldurmustur. Deney grubundan bir alt grup secilerek izleme
gorismeleri  gergeklestirilmistir.  Veriler, 06grencilerin sosyal bilimlere yonelik
tutumlarinin, 6gretmenin otantik degerlendirme kullanmasi ile anlamli bir sekilde
artmadigii gostermistir. Ogrenciler, projeleri geleneksel smavlardan daha fazla tercih
ettiklerini bildirmistir. Ayrica 6grenciler projelerde daha basarili olduklarini ve bunun
sosyal bilimler konular1 hakkinda neler bildiklerini gdstermek icin daha iyi bir yol
oldugunu diisiinmektedir. Ogrencilerin sosyal bilgiler konusunda kendilerine verdikleri
notlar ile projeler hakkindaki otantik tutumlar1 arasinda kiiciik ama anlaml bir iliski

bulunmaktadir.
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Blum (2002) yaptig1 ¢alisma, otantik 6grenme deneyimleri, matematik olarak ne
islendigi ve Ogrencilerin matematiklestirmeyi nasil 6grendigi konusunda farkli bir
perspektif benimsemektedir. Bu ¢alisma lise matematik bilgisini farkli perspektiflerden
incelemekte ve otantik 6grenme kullanarak 6grencilerin 6grendiklerinin ve matematige
yonelik tutumlarinin  nasil  gii¢lendirilebilecegini  deneysel bir ¢alisma ile
arastirmaktadir. Sekizinci siniftaki O6grenciler, cesitli matematik {initelerini otantik
yontemlerle, problemleri veya 6grencilerin kendi deneyimlerinden ¢ikan ilging olaylari
ya da herhangi bir sekilde 6grenciler i¢cin anlamli olan seyleri kullanarak 6grenmistir.
Nitel veriler, video kayitlar1 da dahil olmak tizere gesitli yontemlerle toplanmistir. Bes
sekizinci smifin Ogrencilerine ve ailelerine, deneysel arastirmanin biiyiik 6l¢iide
gergeklestigi donemin basinda ve sonunda bir anket uygulanmistir. Bu, deneyin
uygulandigr sinif ile diger sinifin matematige yonelik tutumlarinin karsilastirilmasini
saglamistir. Bagar1 karsilastirmasi da yapilmistir. Sonuglar, otantik 6grenme deneyimleri
kullanmanin matematik Ogrenimini ve ona yonelik tutumu giiclendirdigini tespit

etmistir.

Watters ve Ginns’in (2000) yaptiklar1 arastirma, problem temelli 6grenmenin
bilesenlerini iceren isbirlikgi bir Ogrenme deneyiminin nasil uygulandigini ve
Ogrencilerin bu yaklagima karst nasil tepki gosterip, bunu nasil yansittigini
incelemektedir. Arastirmanin ¢alisma grubunu dort yillik bir lisans egitim programinin
ticlincii yilinda olan ve temel fen egitimi dersini alan 161 ilkokul 6gretmen adayi
olusturmaktadir. Anlamli 6grenmenin bes temel boyutunu (bilgi tabani, ist bilis,
motivasyon, bireysel farkliliklar ve baglam) ele alan bir egitim programi uygulanmistir.
Aragtirmada nitel ve nicel veri toplama teknikleri kullanilmigtir. Arastirmada veriler
anket, gdzlem ve fokus gruplarm incelenmesiyle toplanmistir. Isbirlik¢i ve otantik
O0grenme uygulamalarina dayanan bir 6grenme ortaminin Ogrencilerin kavramsal ve
pedagojik bilgilerini gelistirmede etkili oldugunu ve daha da 6nemlisi 6grencilerin fen
ogretimi konusundaki 6z-yeterligini arttirdigini ortaya koymustur. Genel olarak fen
Ogretimi 6z-yeterliginde istatistiksel olarak anlamli bir kazang (p <.001) gézlemlenmis,
nitel verilerle de her bir 6gretmen adayinin motivasyonundaki ve hedeflerindeki
degisimi daha detayli olarak analiz etme imkani1 sunmustur. Yazida bu deneyimlerin
Ogretmen adaylarinin kendilerine gilivenini ve ilkokulda fen 6gretme istegini nasil
arttirdig1 ve yasam boyu 6grenenler haline getiren olanaklarin nasil saglandig1 ortaya

konmaktadir.
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Roelofs ve Terwel (1999) yaptiklar1 arastirmada Ogretmenlerin Ogretim
stratejilerini, otantik 6grenmeyi tesvik edecek sekilde, ne derece kullandiklarini yani
otantik pedagojiyi kullanip kullanmadiklarini incelemislerdir. Calisma derinlemesine
coklu oOrnek olay seklinde tasarlanmistir. Soru formlari otantik pedagojinin dort
ozelligini kapsayacak sekilde diizenlenmistir: (i) Bilginin eksiksiz bir gorev ortaminda
inga edilmesi, (ii) Ogrencilerin diinyalariyla baglanti kurulmasi, (iii) 0grenmenin
(6grenilenlerin) okul disindaki degeri, (iv) isbirligi ve iletisim. Arastirmaya 1993 ile
1996 arasindaki ti¢ okul yili boyunca, Hollanda’daki G¢ biyilk ortadgretim okulunun
ogretmenleri ve Ogrencileri katilmistir. 1994 ve 1996°da, yenileme sirecinin ilk
asamasina katilan {li¢ okulda gorev yapan Ogretmenlere genel bir soru formu
uygulanmistir (n=89). Ayrica Ingilizce ve Matematigi ele alan duruma-6zgi iki soru
formu, ilk olarak 1994’de, birinci sinif 6grencilerine (n=442), ikinci olarak da 1996’da
liclincii simifa kadar olan 6grencilere (n=956) olacak sekilde uygulanmistir. On sekiz
matematik ve Ingilizce 6gretmeniyle de, otantik pedagoji baglaminda ders kitaplarini
nasil kullandiklarma iliskin goriismeler yapilmistir. Sonuglar, okullarin higbirinin
otantik pedagojinin 6zellikleri agisindan yiiksek bir skor alamadigin1 gostermektedir.
Bilginin yapilandirilmas1 anlaminda, 6gretmenler 6grencilerin girisimlerini arada sirada
tesvik etse de, bu konuya entegre edilmis gorevlerle olmamaktadir. Ogrenmenin okulun
Otesinde tasidig deger, ders kitaplarinin izin verdigi 6l¢iide ele alinmaktadir. Sonuglarin
okul disindan bir seyirci grubuna sunuldugu ddevler kullanilmamaktadir. Ogretmenlerle
ogrencilerinin algilar1 arasindaki fark 6zellikle carpicidir: 6grenciler sergilenen otantik

pedagojinin diizeyine iliskin olarak ¢ok daha olumsuz diisiinmektedir.

Guthrie’nin (1998) yapmis oldugu tez ¢alismasinin amaci, otantik bir grenme
ortaminda grup olarak problem ¢dzmeyi tesvik eden ya da engelleyen faktorleri tespit
etmektir. Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Veriler katilimcilardan
soru formlari, goriismeler ve dogrudan gozlem yoluyla toplanmis ve nitel yontemler
kullanilarak analiz edilmistir. Verilere diizeltme analizi de uygulanmistir. Otantik
ortamda, katilimcilar1 problemleri olusturan gorevlere sokmak i¢in simiilasyon
stratejileri ve ger¢ek hayat taklitleri kullanilmis ve ilging bir 6grenme ortami
saglanmistir. Arastirmanin sonucunda, ugrastiklart problemi daha otantik olarak
degerlendiren gruplar problemden son derece memnun olduklarini belirtmisgler, ayrica
problemin bir anlam tasidigina dair grup olarak agiz birligi etmislerdir. Grubun basari

algisinda iletisim ve ekip calismasi1 degiskenleri 6nem tagimaktadir. Bu degiskenlerin,
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otantiklik derecesi yiiksek olan problemler iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica,
katilimcilar teknoloji kullaniminin grubun problem ¢ézme becerisini giiclendirdigini

belirtmistir.



BOLUM 111

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

[Ikdgretim 7. smif Tiirkce dersinde otantik dgrenmeye dayali uygulamalarm,
ogrencilerin problem ¢6zme ve okudugunu anlama becerileri ile derse kars1 tutumlarina
etkisinin belirlenmeye ¢alisildigi bu arastirmada, nitel ve nicel arastirma desenlerinin
birlikte ele alindig1 karma yontem kullanilmistir. Karma yontem arastirmasi nitel ve
nicel arastirma yaklasimlarinin unsurlarini (6rnegin, nitel ve nicel bakis acilarinin
kullanimi, veri toplamasi, analiz, ¢ikarim teknikleri) birlestirdigi bir ¢esit arastirmadir
(Johnson, Onwuegbuzie ve Turner, 2007: 123; Johnson ve Onwuegbuzie, 2004: 17).
Nicel yontem, arastirmacilara sosyal diizeni tanimlamaya, tahmin etmeye, aciklamaya
ve karar vermeye yardimci sayisal degerler ve Olciimler igerirken; nitel ydntem,
arastirmacilara sosyal olaylart anlamaya ve degistirmeye yonelik yol gdsteren

yorumlama ve kesif ile ilgilenir (Zandvanian ve Daryapoor, 2013: 528).

Nicel arastirmada, arastirmaci, alandaki egilimlere ya da bir seyin neden
meydana geldigini agiklama ihtiyacina dayali bir arastirma problemi belirler. Nitel
aragtirma, i¢indeki degiskenlerin bilinmedigi ve kesfetme ihtiyact i¢inde olunulan bir

aragtirma problemine hitap etmek i¢in en uygundur (Creswell, 2012: 13-16).

Karma yontemler arastirmasi, arastirmacinin secimlerini kisitlamak ya da
sinirlamaktan ziyade aragtirma sorularina cevap vermede g¢esitli yaklasimlarin

kullanimini saglar (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004: 17).

Karma yontem arastirmalarinda onemli ii¢ boyut vardir: (a) karma duzeyi
(kismen karma veya tamamen karma) (b) zaman uyumu (nicel ve nitel tekniklerin es
zamanli ve ardisik olarak kullanilmalar1) (¢) yaklagimlarin 6nemi (nicel ve nitel
yontemlerin esit statiide olmalar1 veya birinin daha egemen statiide olmasi) (Leech ve
Onwuegbuzie, 2009: 268)



89

Tamamen karma yontem aragtirmalari, karma arastirma yontemlerinin en yiiksek
seviyesini temsil eder. Tamamen karma arastirmalarinda, belirtilen dort 6genin birinde
ya da daha fazlasinda nitel ve nicel unsurlar1 icermesi gerekir: (a) arastirma amaci (b)
veri tiirti ve islemler (c) analiz turd (d) sonug¢ (Leech ve Onwuegbuzie, 2009: 267).
Kismen karma yontemlerle tamamen karma yontemler arasindaki baglica fark; tamamen
karma yontemler, bir ya da daha fazla asamada nitel ve nicel teknikleri birlikte
kullanirken; kismen karma yontemlerde, nitel ve nicel evreler, asamalar boyunca ya da
asamalar i¢inde birlestirilmez. Bunun yerine, kismen karma yontemlerde, nitel ve nicel

unsurlar, veri yorumlama asamasinda birlestirilmeden once ayri olarak ydratullrler

(Leech ve Onwuegbuzie, 2009: 267).

Calismay1 karma yontemler olarak tanimladiktan sonra, ardindan arastirmacinin
kullandigi karma yontem arastirma tUrine karar vermesi gerekir. Bunun igin
arastirmacinin, arastirma desenini asagidaki dort soru dogrultusunda degerlendirmesi

gerekir (Creswell, 2012: 539-540):

1. Arastirmact nicel ya da nitel verileri toplarken hangisine daha oncelik ya da
agirlik veriyor? Oncelik ya da agirlik, ¢alismada verinin bir sekline daha fazla
dikkat verilmesi ya da vurgu yapilmas: demektir. Fakat nicel ve nitel verilerin
agirlig1 ve 6nemi bazen esit olabilir.

2. Nicel ve nitel verileri toplamanin siralanigi nedir? Bir aragtirmada nitel verinin
(ya da nicel verinin) veri toplamada 6nce, sonra ya da es zamanli olarak toplanip
toplanmadigina karar verilir.

3. Arastirmact veriyi nasil analiz eder? Arastirmaci verileri birlikte mi ya da ayri
ayr1 m1 analiz edecegine karar vermelidir.

4. Arastirmaci veriyi ¢alismanin hangi asamasinda birlestiriyor? Bir aragtirmada,
nitel ve nicel veriler, veri toplama esnasinda, veri toplama ve veri analizi
arasinda, veri analizi esnasinda ya da c¢alismanin yorumlamasinda

birlestirilebilir, baglanabilir ya da karigtirilabilir.

Creswell ve Plano Clark (2011), yukaridaki dort soruya verilebilecek cevaplar

dogrultusunda alt1 farkli karma yontem arastirma deseni belirlemistir:

1. Yakinsak paralel tasarim
2. Aciklayicr siral tasarim

3. Kesfedici sirali tasarim
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4. GOmiili tasarim
5. Déniisiimsel tasarim

6. Cok asamali tasarim

Bu arastirmada otantik Ogrenmeye dayali uygulamalarin, O6grencilerin
okuduklarini anlamalari, problem ¢ézme becerileri ve derse yonelik tutumlart Uzerine
etkisinin olup olmadigini belirlemek amaciyla nicel arastirma yontemi; otantik 6grenme
uygulamasina iligkin 6grenci goriislerini almak amaciyla da nitel arastirma yontemi
kullanilmistir. Nitel veri toplama yontemi ile nicel sonuglar aciklanmaya c¢alisilmistir.
Bu arastirmada belirtilen karma yontemler arastirma tasarimlarindan agiklayici sirali
tasarim Kullanilmistir. Agiklayict sirali tasarim aragtirmalari iki asamali bir karma
yontem tasarimidir. Bu tasarimin tiim amaci, nitel verinin, nicel sonuglar1 aciklamaya
yardim etmesidir (Creswell ve Plano Clark, 2011). Bu tasarimda nicel veri ilk once
toplanir ve analiz edilir, ardindan nitel veri toplanir ve analiz edilir. Nitel ve nicel
veriler veri analizinde birlestirilmez. Sonuglar, nicel bilesene daha ¢ok agirlik veren
yollarla yorumlanir (Harwell, 2011). Oncelik, genellikle nicel veriye verilir ve iki
yontem, caligmanin yorumlama asamasi esnasinda birlestirilir. Aciklayic1 sirali
tasarimin amaci, oncelikle nicel bir ¢alismanin bulgularini agiklamaya ve yorumlamaya
yardim etmek i¢in nitel sonuglar kullanmaktir. Nitel veri toplama, bu sasirtict sonuglari

daha detayli incelemek i¢in kullanilabilir (Creswell, 2012: 542).
3.1.1. Arastirmanin Nicel Boyutunun Modeli

Deneysel aragtirmalar, sistematik bir yontem kullanilarak, kontrol altina alinmis
kosullarda bir miidahale ile belli bir sorunun ¢éziimiinde kullanilan yontemin ne derece
etkili olacagini belirlemek igin yapilir (Ozmen, 2014: 49). Deneysel arastirmalarda
temel amag, degiskenler arasinda olusturulan neden sonug iligkisini test etmektir

(Buyukozturk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011: 191).

Aragtirmada Ogrencilerin problem ¢6zme ve okudugunu anlama becerileri ile
derse iligkin tutumlarinin, otantik 6grenme programi uygulamalarindan ne yonde
etkilendigini belirlemek amaciyla, yari deneysel desenlerden biri olan, eslestirilmis
kontrol gruplu desen kullanilmistir. Bu desende, hazir olan gruplardan ikisi eslestirilir
ve eslestirilen gruplar seckisiz atanirlar (Biiylikoztiirk vd., 2011: 206). Desenin simgesel

gorinuma, Sekil 4’te verilmistir:
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Grup Ontest Denel islem Sontest
D M O: X O3
K M 02 O4

Sekil 4. Ontest-Sontest Eslestirilmis Kontrol Gruplu Desen (Biiyiikoztiirk vd.,
2011: 206).

D: Deney grubu

K: Kontrol grubu

M: Gruplarin olusturulmasinda yansizlik
X: Bagimsiz degisken diizeyi

O: Olgme

Sekil 5’te bu arastirmanin deneysel deseni 6zetlenmistir:

Grup Atama Uygulanacak On-test  Deneysel islem Son-test

ders
Deney R 7. Smuf Tiirkge PCBT Otantik PCBT
Dersi OABT Ogrenmeye OABT
TDTO Dayali TDTO
Uygulama
Kontrol R 7. Sif Tiirkce PCBT 7. Smuf Tirkce  PCBT
Dersi OABT Dersi OABT
TDTO Programinin TDTO
Uygulanmasi

Sekil 5. Arastirmada Uygulanan Deneysel Desen

Sekil 5’te deney desenini 1 deney, 1 kontrol grubu olusturmustur. Deney
grubunda Ggretim, otantik 6grenme yontemine dayandirilarak arastirmaci tarafindan
hazirlanan etkinlik planlarina gore gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda ise 6gretim,
ilkogretim Tiirkce dersi programinin 6ngordiigii yapilandirmaci yaklasima gore
yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarina arasgtirmanin basinda Ontest olarak ve

arastirmanin sonunda sontest olarak PCBT, OABT ve TDTO uygulanmuistir.

Desende bagimli degisken ilkogretim 7. simifa devam eden ¢ocuklarin problem

¢cozme ve okudugunu anlama becerileri ile Tiirkce dersine karst tutumlaridir.
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Ogrencilerin problem ¢dzme ve okudugunu anlama becerileri ile Tiirkce dersine kars

tutumlar lizerine etkisi incelenen bagimsiz degisken ise otantik 6grenme yontemidir.
3.1.2. Arastirmanin Nitel Boyutunun Modeli

Arastirmada, nicel bulgular1 daha anlasilir kilmak amaciyla nitel arastirma
desenlerinden durum calismasi deseni kullanilmigtir. Durum ¢alismasi, dogal bir ortam
icerisinde gerceklestirilir ve ¢aligmaya konu olan olaylarin biitlinciil bir yorumunun
yapilmasini saglar (Yildirim ve Simsek, 2006: 277). Arastirmalarda durum caligmalari,
“(a) bir olay1 meydana getiren ayrintilari tanimlamak ve gérmek, (b) bir olaya iliskin
olast agiklamalar gelistirmek, (c) bir olay1 degerlendirmek amaciyla kullanilir” (Gall,
Borg ve Gall, 1996’dan aktaran; Biiyiikoztiirk vd., 2011: 20). Durum ¢alismalarinda
veri toplama yontemi olarak katilimci gézlem, katilimci olmayan gozlem, goriisme,
dokiiman incelemesi ve arsiv kayitlari gibi yoOntemler, problemin dogasina ve

aragtirmacinin beklentilerine gore tek olarak veya birlikte kullanilabilirler (Yildirim ve

Simsek, 2006: 285).

Deneysel islem sonunda Tiirk¢e dersine yonelik goriislerindeki degismeleri

belirlemek iizere 6grencilerle yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmastir.

Yart yapilandirilmig goriigme tekniginde amag, goriisiilen bireylerin verdikleri
bilgiler arasindaki paralelligi ve farklilifi saptamak ve buna gore karsilastirmalar
yapmaktir. Arastirmaci goriisme sorularin1 6nceden hazirlar, goriisme sirasinda goriisme
yapilan kisilere kismi esneklik saglayarak sorularin yeniden diizenlenmesine,

tartisilmasina izin verir (Ekiz, 2003: 62).
3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmada uygulamanin yapilacagi okul olarak Kayseri ili Talas merkez ilgede
bulunan, Fatma Zehra Diilgeroglu Ortaokulu belirlenmistir. Bu okulun belirlenmesinde;
okul yonetiminin uygulamay1 desteklemesi, arastirmanin birlikte yiiriitiilecegi Tiirkce
ogretmenlerinin destekleri ve goniillii olmalari, 7. sinifin sube sayisinin 2 ve 2’den fazla
olmasi, smiflarda projeksiyon cihazi veya akilli tahtanin olmasi, siniflarin uygulama
icin uygun olmasi gibi kriterler dikkate alinmistir. Bu kriterlere uygun okul tespiti
yapildiktan sonra, arastirmanin yiiriitiilebilmesi icin Kayseri 11 Milli Egitim Miidiirliigii

ile yazismalar baglatilmis ve gerekli izinler alinmistir (EK 1).
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Fatma Zehra Diilgeroglu Ortaokulu 7. sinifinda, iic sube bulunmaktadir. Bu ii¢
subenin Tiirk¢e dersine giren 0gretmenlerle goriisiilmiis, arastirmanin amaci ve igerigi
detayli olarak anlatilmistir. Ogretmenlerden siniflarin diizeyleri konusunda bilgi de
alinmistir. Yapilan goriismeler sonucunda ii¢ subeden ikisi arastirma kapsamina
alimmistir. Aragtirmanin nicel boyutunda, calisma grubu 28’i deney, 20’si kontrol
grubunda olmak iizere toplam 48 ogrenciden olugmaktadir. Smiflarin bagimlh
degiskenler (OABT, PCBT ve TDTO) acisindan da esitligi saglandiktan sonra, yansiz
atama ile iki subeden biri olan 7-A sinifi kontrol; 7-B sinifi ise deney grubu olarak

belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin, cinsiyete gore dagilimi Tablo

3’te verilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Cinsiyete Gére Dagilimi

Gruplar Kiz Erkek Toplam
n % n % N

Deney 12 42.9 16 57.1 28

Kontrol 10 50 10 50 20

Tablo 3’de goriildiigi gibi, ¢alismaya, deney grubundan 28, kontrol grubundan
20 olmak tizere toplam 48 6grenci katilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin 12’si (%
42.9) kiz; 16’s1 (% 57.1) erkektir. Kontrol grubundaki 6grencilerin ise 10°u (% 50) kiz;
10’u (% 50) erkektir.

Arastirmanin nitel boyutuna, 4. alt probleme cevap bulmak amaciyla deney
grubunda yer alan ve rastgele secilen 13 6grenci katilmistir. Bu 6grencilerin 7°si kiz,
6’s1 erkektir.

3.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Denklestirilmesi

Deney ve kontrol gruplar1 belirlenmeden ©nce, Fatma Zehra Diilgeroglu
Ortaokulu’nda bulunan ii¢ 7. smif ile ilgili okul idaresi ve Tiirkge Ogretmenleriyle
goriismeler yapilmistir. Bu ti¢ simifin Tilrkce derslerinin kaginci saatlerde oldugu

incelenmis, deney ve kontrol grubu olacak siniflarin ders saatlerinin benzer olmasina
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dikkat edilmistir. Ayrica bu ii¢ sinifin, birinci donem Tiirk¢e ders notlar1 incelenmis,
Tiirkge dersinin birinci donemdeki sinif ortalamasi benzer olan iki simif arastirma
kapsamina alinmistir. Bu kosullar dikkate alinarak 7-A kontrol, 7-B deney grubu olarak
belirlenmistir. Fakat deney ve kontrol grubunun PCBT, OABT ve TDTO &ntest puanlari

bakimindan denk olmasi, 6rneklem se¢iminin dnkosulu olmustur.

Deney ve kontrol grubunun problem ¢6zme becerilerine iligkin puanlarinin
birbiri ile denk olma durumunu kontrol etmek amaciyla Mann Whitney U Testi
yapilmigtir. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin 6n test PCBT’nden aldiklari

puanlariin ortalamasi Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubunun On Test, PCBT Puanlari Ortalamasma Iligkin
Mann Whitney U Testi Sonuglari

Grup N Sira ortalamas1 ~ Sira toplami U P
Kontrol 20 24,68 493,50
276,500 0,942
Deney 28 24,38 682,50

Tablo 4’teki bulgular incelendiginde, yapilan Mann Whitney U testi sonucu,
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test problem ¢ézme becerisi testinden aldiklar
puanlariin ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilagsma goriilmemistir (p>0.05).
Gruplarin sira ortalamalar1 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin 6n test problem
¢cozme becerisi puanlar1 ortalamalar1 24,38 iken, kontrol grubu 6grencilerinin 6n test
problem ¢6zme becerisi puanlari ortalamalar1 24,68’dir. Bu bulgu, gruplarin birbirine
yakin oldugu ve gruplar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi, gruplarin

birbirine denk oldugu soylenebilir.

Deney ve kontrol grubunun OABT puanlarinin birbiri ile denk olma durumunu
kontrol etmek amaciyla Mann Whitney U Testi yapilmistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin 6n test OABT’nden aldiklari puanlarinin ortalamasi Tablo 5’te yer

almaktadir.
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Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubunun On Test, OABT Puanlar1 Ortalamasma iliskin
Mann Whitney U Testi Sonuglari

Grup N Sira ortalamas1 ~ Sira toplami U P
Kontrol 20 26,23 524,50
245,500 0,470
Deney 28 23,27 651,50

Tablo 5’teki bulgular incelendiginde, yapilan Mann Whitney U testi sonucu,
deney ve kontrol grubu ogrencilerinin 6n test okudugunu anlama basar1 testinden
aldiklar1 puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilasma goriilmemistir
(p>0.05). Gruplarin sira ortalamalar1 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin 0n test
okudugunu anlama basar1 testi puan ortalamalar1 23,27 iken, kontrol grubu
ogrencilerinin 0n test okudugunu anlama basar1 testi puanlar1 ortalamalar1 26,23’dir. Bu
bulgu, gruplarin birbirine yakin oldugu ve gruplar arasindaki farkin istatistiksel olarak

anlaml1 olmadig1, gruplarin birbirine denk oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubunun TDTO puanlarinin birbiri ile denk olma durumunu
kontrol etmek amaciyla Mann Whitney U Testi yapilmistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin 6n test TDTO’nden aldiklar1 puanlarmin ortalamasi Tablo 6’da yer

almaktadir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubunun On Test, TDTO Puanlar1 Ortalamasima Iliskin
Mann Whitney U Testi Sonuglari

Grup N Sira ortalamasi  Sira toplami U P
Kontrol 20 20,78 415,50
205,500 0,119
Deney 28 27,16 760,50

Tablo 6°daki bulgular incelendiginde, yapilan Mann Whitney U testi sonucu,
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test Tiirkge dersine yonelik tutum 6l¢eginden
aldiklar1 puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilasma goriilmemistir
(p>0.05). Gruplarin sira ortalamalar1 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin On test
Tiirkce dersine yonelik tutum oOlgegi puan ortalamalar1 27,16 iken, kontrol grubu

ogrencilerinin On test Tiirk¢e dersine yonelik tutum 6l¢egi puan ortalamalar1 20,78°dir.
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Bu bulgu, gruplarin birbirine yakin oldugu ve gruplar arasindaki farkin istatistiksel

olarak anlamli olmadig1, gruplarin birbirine denk oldugu sdylenebilir.
3.4. Deneysel Islem Siireci

Yapilan literatiir incelemesinden sonra 7. sinif Tiirk¢e dersi programi ayrintili bir
sekilde incelenmistir. 7. smif Tirkge dersinde altt tema bulunmaktadir. “Okuma
Kiiltiiri”, “Atatirk” ve “Milli Kiltiir” temalar1 birinci donem; “Zaman ve Mekan”,
“Duygular” ve “Giizel Sanatlar” temalar1 ikinci donem islenmektedir. Deneysel
uygulamanin ikinci dénem yapilmasina karar verildigi icin “Duygular” temasinin
otantik 6grenme uygulamast i¢in uygun olduguna karar verilmistir. Duygular temasiyla
ogrencilere kazandirilmasi beklenen kazanimlar, otantik Ogrenme uygulamasiyla

Ogrencilere kazandirilmaya ¢alisiimistir.
Aragtirma boyunca yliriitiilen islemler sirasiyla su sekildedir:

1. Yapilan literatiir incelemesinden sonra 7. sinif Tiirk¢e dersi programi ayrintili bir
sekilde incelenmistir.

2. Deneysel uygulama ikinci donem yapilacagi i¢in “Duygular” temasinin otantik
Ogrenme uygulamasi i¢in uygun olduguna karar verilmistir.

3. Arastirma deseni dogrultusunda birinci dénem Tiirk¢e ders notlari, Turkge
dersinin saatleri benzer olan iki sinif arastirma kapsamina alinmigtir. Bu iki
gruptan hangisinin deney hangisinin kontrol grubu olacagina yansiz atama
yoluyla karar verilmistir. Buna gore 7-A sinifi kontrol, 7-B sinifi deney grubu
olarak belirlenmistir.

4. Uygulamaya baglamadan Once iki hafta boyunca hem deney, hem de kontrol
gruplarinda Tiirk¢e derslerine girilmis, dersle ve ogrencilerle ilgili gézlem
yapilmustir.

5. Deneysel uygulamalara baglamadan bir hafta 6nce hem deney hem de kontrol
grubuna Okudugunu Anlama Basari Testi (OABT), Tiirk¢e Dersine Yonelik
Tutum Olgegi (TDTO) ve Problem Czme Becerisi Testi (PCBT) ontest olarak
uygulanmustir.

6. Deney ve kontrol grubu arasinda anlamli farklilik olmadig1 tespit edildikten

sonra uygulamaya gegilmistir.
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7. Deney grubunda dersler otantik Ogrenme uygulamasina dayali olarak
arastirmact tarafindan hazirlanip islenmistir. Kontrol grubunda ise dersler
Tirkge dersi programina uygun olacak sekilde Tiirkge Ogretmeni tarafindan
yuriitilmistir.

8. Deneysel uygulama sonunda uygulanan iki metnin uzman goriisii dogrultusunda
Ogrenci seviyesine uygun olmadigi belirlenmis, hazirlanan yeni metinler
Ogrencilere tekrar uygulanmistir.

9. Dersler haftada beser saat olmak lzere deney grubunda toplam 30 saat, kontrol
grubunda 30 saat siirmiistiir.

10. Uygulamanin sonunda her iki gruba da son testler uygulanmis, gruplar arasinda
fark olup olmadig: incelenmistir.

11. Deney grubunda yer alan 13 6grenci ile uygulamaya yonelik olarak goriismeler

yapilmustir.
3.4.1. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yapilan Cahismalar
3.4.1.1. Deney Grubunda Yapilan Calismalar

Deney grubunda, Tirkcge dersleri haftada 5 saat, toplam 30 saat olmak Uzere
aragtirmact tarafindan yiriitilmiistir. Dersler otantik O6grenmeye dayali olarak
islenmistir. Dersler, arastirmaci tarafindan diizenlenen metinlerle islenmistir. Toplamda
uc metin Gzerinden dersler islenmis, Duygular temasinda 6grencilere kazandirilmasi
gereken konusma, okuma, yazma, dinleme ve dil bilgisi 6grenme alanlarina ait

kazanimlar bu {i¢ metin iizerinden 6grencilere kazandirilmaya calisilmistir.

Ug metin icin ii¢ konu belirlenmistir: “Suriyeli Cocuklar”, “Organ Bagis1” ve
“Cevre Kirliligi”. Bu konular belirlenirken konularin hem Duygular temasiyla alakali
olmasma, hem de 6grencilerin gergek hayatta karsilasabilecekleri konular olmasina

dikkat edilmistir. Tablo 7’de deney grubunda uygulanan program 6zetlenmistir:
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Tablo 7. Deney Grubunda Uygulanan Program

Hafta Metnin Ders Islenis
adi saatleri
UNICEF’in “Suriyeli Cocuklar1 Unutma” Kampanyas1 hakkinda
ogrenciler bilgilendirilmis ve kampanya ile etkilesim baslamistir.
1ve?2. Suriye ve Suriyeli ¢ocuklarla ilgili fotograflar projeksiyon cihazi
saatler ile Ogrencilere gosterilmis ve Ogrencilerin fotograflarla ilgili
< konugmalari, tartismalar1 saglanmustir.
e Suriye’de “Suriye’de Cocuk Olmak” adli metin islenmistir.
< Cocuk 3. saat “Suriye’de Cocuk Olmak” metni islenmeye devam edilmistir.
L Olmak Ogrenciler bes gruba ayrilmis ve her gruba arastirmalar igin bir
- soru verilmistir.
4veb. Ogrenciler arastirdiklart konular1 smif ortaminda birbirlerine
saatler sunmuslardir.
Ogrencilerin ~ bireysel  olarak  ¢alismalarm1  saglayacak
kompozisyon édevi verilmistir.
6ve7. Isteyen  ogrenciler  yazdiklari  kompozisyonlar1  siifta
saatler okumuglardir.
< Dil bilgisi ile ilgili ¢alismalar yapilmistir.
= Suriye’de 8. saat Gruplar konu ile ilgili poster, afis veya gazete hazirlamak igin
< Cocuk caligmalara baglamiglardir.
T Olmak 9 ve 10. Gruplar iirinlerini tamamlamiglardir.
o saatler Sinifta 6grenilen bilgilerin, okuldaki diger &grencilerin de
6grenebilmesini saglamak amaciyla {iriinler okul panosuna asilmustir.
Tirkiye Organ Nakli Vakfi'nin “Benim En Biiylik Mirasim
Organlarim” kampanyas1 hakkinda Ogrenciler bilgilendirilmis ve
11ve 12. | kampanya ile etkilesim baglamistr.
saatler Organ nakli ile ilgili kamu spotu Ogrencilere izletilmis ve
ogrencilerin izledikleri video ile ilgili konusmalari, tartigmalar
< Benim En saglanmigtir.
H Buyuk “Benim En Biiyiik Mirasim Organlarim” adli metin iglenmistir.
< Mirasim “Benim En Biiyiikk Mirasim Organlarim” metni islenmeye devam
I_ Organlari 13. saat edilmistir.
® m Ogrenciler bes gruba ayrilmis ve her gruba arastirmalari icin bir
soru verilmistir.
14 ve 15. Ogrenciler arastirdiklar1 konular1 simf ortaminda birbirlerine
saatler sunmuslardir.
Ogrencilerin ~ bireysel ~ olarak  ¢alismalarim  saglayacak
kompozisyon édevi verilmistir.
16 ve 17. Isteyen  ogrenciler  yazdiklari  kompozisyonlar1  siifta
saatler okumuslardir.
< Dil bilgisi ile ilgili ¢aligmalar yapilmustir.
e Benim En 18. saat Gruplar konu ile ilgili poster, afis, gazete, dergi ve el ilam
< Biiyuk hazirlamak igin ¢alismalara baslamiglardir.
T Mirasim 19 ve 20. Gruplar drinlerini tamamlamiglardar.
¥ Organlar saatler Sinifta Ogrenilen bilgilerin, okuldaki diger Ogrencilerin de
m 6grenebilmesini saglamak amaciyla {iriinler okul panosuna asilmistir.
Dergi ve el ilan1 ¢ogaltilmis, yakin ¢evreye dagitilmistir.
Cevre 21 ve 22. TUKCEV’in “Cevre ile ilgili sorumluluk alma vaktimiz gelmedi
Sorunlar1 saatler mi?” kampanyasi hakkinda &grenciler bilgilendirilmis ve kampanya
ile etkilesim baglamustir.
Cevre ile ilgili kamu spotu 6grencilere izletilmis ve dgrencilerin
izledikleri video ile ilgili konugmalari, tartismalar1 saglanmstir.
|<£ “Cevre Sorunlar1” adli metin islenmistir.
é 23. saat “Cevre Sorunlar1” metni islenmeye devam edilmistir.
T Ogrenciler bes gruba ayrilmis ve her gruba arastirmalari icin bir
Ty

soru verilmistir.
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Tablo 7’nin devami

24 ve 25. Ogrenciler arastirdiklar1 konular1 simf ortaminda birbirlerine
Saatler sunmuslardir.

Ogrencilerin ~ bireysel ~ olarak  ¢aligmalarim  saglayacak
kompozisyon ddevi verilmistir.

26 ve 27. Isteyen  ogrenciler  yazdiklari  kompozisyonlar:  sinifta
Saatler okumuglardir.
Dil bilgisi ile ilgili ¢alismalar yapilmistir.

|<£ 28. saat Gruplar konu ile ilgili poster, afis ve el ilan1 hazirlamak i¢in

LL Cevre calismalara baslamislardir.

% Sorunlar1 29 ve 30. Gruplar iiriinlerini tamamlamslardir.

© Saatler Sinifta Ogrenilen bilgilerin, okuldaki diger Ogrencilerin de
Ogrenebilmesini saglamak amaciyla {irlinler okul panosuna
asilmustir.

El ilan1 ¢ogaltilmis, yakin ¢cevreye dagitilmstir.

Deney grubunda uygulanan otantik 6grenme programi Mims (2003) ve Bektas
ve Horzum (2012) tarafindan belirlenen otantik 6grenme durumu temel alinarak
hazirlanmistir. Ug metinde de dersler benzer sekilde islenmistir. U¢ metin icin yapilan
cikarimlar ve genel ¢ikarimlar ayni oldugu, tekrarlanan ifadelere yer verilmek

istenmedigi i¢in sadece organ bagis1 konusu ile ilgili siire¢ anlatilmistir.

Dersin amaci: Dersin amaci; 6grencilerin organ bagisinin ne oldugunu ve 6nemini
kavramalarmi saglamak, hangi organ ve dokularin bagislanabilecegini kavramalarim
saglamak, arastirma yapma, problem ¢6zme, empati yapma becerilerini gelistirmek,
Ogrencilerin smiftaki 6grenme ortamina etkin olarak katilmalarmmi ve grupca

calismalarini saglamak.

Senaryo: Turkiye Organ Nakli Vakfi’nin “Benim En Biiyiikk Mirasim Organlarim”
kampanyas1 hakkinda c¢ocuklar1 ve toplumu bilgilendirmek ve egitmektir. Ayrica
Ogrencilerin ve toplumun organ nakli bekleyen hastalarin yasadiklar1 korku, kaygi,

lizlintii gibi duygulan diisiinerek empati becerilerini gelistirmelerini saglamaktir.

Asama I: Ugrasma ve Sorgulama: Bu amag, organ nakli ile ilgili kamu spotu
ogrencilere izletilerek duyurulmustur. Ogrencilere izledikleri video ile ilgili sorular
sorulmus ve smifta tartisma baslatilmistir. Daha sonra internetten bulunan haberler
derlenerek dgrencilere metin olarak dagitilmis, metin islenmistir. Ogrencilerin isbirligi
icerisinde calismalarini saglamak amaciyla Ggrenciler bes gruba ayrilmistir. Gruplar
isbirligi icinde konuyla ilgili ¢aligmalara baglamislardir. Farkli kaynaklardan ve farkli

konulardan bilgi edinilebilmesi amaciyla her grubun nerelerde ve hangi konularda
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aragtirma yapacagi belirlenmistir. Gruplarin neler yapabilecekleri konusunda beyin
firtinas1 yapmalar1 saglanmistir. Gruplar hangi organlarin ve dokularin nakli yapildigi,
organ nakline neden ihtiya¢ oldugu, organ bagisinda nelere dikkat edildigi gibi
konularda bilgiler toplamislardir. Gruplar konuyla ilgili kaynak kitaplardan, gazete,
dergi ve internetten arastirma yapmuslardir. Ogrencilerden bazilar aileleriyle, bazilart
ise cevrelerindeki ve ailelerindeki organ nakli olan kisilerle goriismeler yapmiglardir.
Toplanan bilgiler sinif ortaminda gorisiilmiis ve tartisilmistir. Bu siiregte 0gretmen
sadece rehberlik roliinii iistlenmistir. Stre¢ sonunda bitiin sinif organ nakli konusunda
gerekli bilgileri edinmistir. Edinilen bilgilerden yola ¢ikarak &grencilerin bireysel
caligmalarini saglamak, yazma ve empati becerilerini gelistirmek amaciyla “Organ
nakline ihtiyac1 olan bir ¢ocuk oldugunuzu diisiiniin. Neler yasadinmiz? Neler

hissediyorsunuz?” konusunda kompozisyon yazmalari istenmistir.

Yapilan ¢ikarim: Ogrencilerin ilgilerini geken boyle gercek bir deneyimle dgrencilerin
aktif bir sekilde 6grenmeleri saglanmigtir. Otantik 6grenmenin diger katkis1 6grencilerin
organ nakli ile ilgili meraklar1 uyanmis, motive olup arastirma yapmislardir.
Kaynaklarin toplanmasi ve paylasilmasi siirecinde Ogrenciler organ nakli ile ilgili
detayli bilgi edinmislerdir. Ogrenciler otantik dgrenme uygulamasi sirasinda biitiin dil
becerilerini etkili bir sekilde kullanip gelistirmislerdir. Gruplar konulariyla ilgili
arastirma yaparlarken bolca okuma yapmuslardir. Ogrenciler grup raporunu hazirlarken
ve bireysel kompozisyon ¢alismalarini yaparlarken yazma becerilerini gelistirmislerdir.
Gruplar smif ortaminda edindikleri bilgileri birbirlerine sunarlarken ve tartigirlarken
birbirlerini dinlemis ve birbirleriyle konusmuslardir. Bu otantik 6grenme uygulamasi

Ogrencilere gergek hayat etkinligi sunarak, sinif duvarlarini agsma olanagi saglamstir.

Otantik 6grenme siirecinde Ogrenciler ¢esitli bilgi edinme yollarini 6grenir ve
kullanirlar. Ogrenciler ulastiklar1 bilgilerin amacina uygun ve giivenilir olup olmadigina
karar vermek zorundadirlar (Bektas ve Horzum, 2012). Bunu yaparken karar verme ve
elestirel diisiinme becerilerini kullanirlar. Karar verme ve elestirel diisiinme becerisi
Tiirk¢e dersinde Ogrencilere kazandirilmasi gereken dokuz temel beceri arasindadir.
Ogrenciler arastirma yaparken interneti bolca kullanmislar, konuyla ilgili olarak aileleri
ve organ nakli olan kisilerle goriiserek bilgi almiglardir. Ogrenciler bunlari yaparlarken
Turkge dersinin temel becerileri arasinda olan arastirma ve bilgi teknolojilerini

kullanma becerilerini gelistirmislerdir.
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Asama II: Ogrenme siireci: Organ nakline ihtiyact olan kisilerin yasadiklar:
sikintilarin ve duygularin anlagilmasi {izerine diger 6grencilerin de bu durumun farkinda
olmalar1 i¢in 6grenciler tarafindan bir kampanya diizenlenmistir. Baslica amag, organ
nakli ile ilgili okuldaki diger 6grencilerin ve toplumun bilgilenmesini saglamaktir. Bu
asamada Ogrenciler kampanyada uygulayacaklar etkinlikleri gelistirmislerdir. Yapmak
istediklerini belirleyen oOgrenciler istedikleri sekilde gruplarini olusturmuslardir.
Ogrenciler etkinlikler igin gerekli olan ¢alismalar1 yapip, materyallerini toplamislardir.

Gruplar tarafindan poster, afis, gazete, dergi ve el ilan1 hazirlanmstir.

Yapilan ¢ikarim: Ogrenciler organ bagisi ile ilgili bilgileri toplamuslardir. Ogrenciler
grupca karar vererek topladiklar1 bilgileri diizenlemis, hangi bilgiyi etkinliklerinde
kullanacaklarina karar vermislerdir. Edindikleri bilgiler 6grencilerin ¢aligmalarina yon
vermistir. Bu ¢alismalar sayesinde dgrenciler kendi kendine 6grenmisler, Ust dizeyde
kalic1 dgrenme gerceklesmistir (Bektas ve Horzum, 2012). Ogrenciler etkinliklerinde
kullanmak igin siirler yazmis, sloganlar hazirlamiglardir. Gazete etkinligini hazirlayan

ogrenciler edindikleri bilgiler sayesinde metinler olusturmuslardr.

Asama III: lletisim: Gruplar c¢alismalarmi tamamlamislardir.  Ogrencilerin
hazirladiklar1 poster, afis ve gazete okul panosuna asilmistir. Hazirlanan dergi ve el
ilanlar1 6grenciler tarafindan cevrelerine dagitilmistir. Ogrenciler 6grendikleri bilgileri
diger insanlarla paylasma firsatt bulmuslardir. Boylelikle diger Ogrenciler ve
ogrencilerin yakin cevresi bu konuya kars1 bilinglenmislerdir. Ogrenciler hazirladiklar:
etkinlikler boyunca aktif rol almiglar ve yaptiklar1 ¢alismanin basarili olmasi sonucu

daha da motive olmuslardir.

Yapilan cikarim: Otantik 6grenme uygulamasinin en 6nemli yan1 6grencilerin sinifta
ogrendiklerinin siif disinda sunumudur. Ogrencilerin hazirladiklar etkinliklerin sinifin
disinda sunulmasi onlar1 mutlu ve motive etmistir. Ogrencilerin 6grenmenin iginde yer

almasindan dolay1 kalic bilgiler olugsmustur.

Genel Cikarim: Otantik 6grenme uygulamasi sirasinda yapilanlar asamali bir sekilde
anlatilmistir. Bu siliregte O0gretmen rehber olmus, Ogrenciler bilgiye kendileri
ulasmislardir. Ogrenciler arastirma yaptiklar sirada gesitli bilgi kaynaklarini kullanarak
bilgi edinmiglerdir. Bu sayede ogrencilerin “arastirma” ve “bilgi teknolojilerini

kullanma” becerileri gelismistir. Ogrenciler edindikleri bilgilerin hangilerinin gerekli
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olduguna karar vererek “karar verme” ve ‘“elestirel diisinme” becerilerini
gelistirmislerdir. Ulastiklar1 bilgileri smnif ortaminda tartisirlarken “Tirkgeyi dogru,
guzel ve etkili kullanma” becerisini gelistirmislerdir. Hazirladiklar1 etkinlikleri dizayn
ederlerken “yaratici distinme” becerileri gelismistir. Hazirladiklar1  etkinlikleri
cevreleriyle paylagmalari sirasinda “iletisim kurma” becerileri gelismistir (Bektas ve
Horzum, 2012). Ogrencilere kazandirilan bu beceriler 6-8. smiflar TDOP’de yer alan ve

ogrencilere kazandirilmasi gereken beceriler arasindadir.

Otantik 6grenme uygulamasi sirasinda o6grenciler eglenirken Ogrenmislerdir.
Ayrica programda yer alan kazamimlar ve Ogrencilere kazandirilmasi gereken temel
beceriler gergeklestirilmistir. Otantik 6grenme uygulamasi sirasinda temel dil
becerilerinin (konusma, okuma, dinleme ve yazma) Ogrencilerce etkili bir sekilde

kullanilmas1 saglanmaistir.

Deneysel uygulamada 6grenme deneyiminin otantik olmasi ve derinlemesine
ogrenmeyi giliglendirmesi amaciyla konu igerigi Herrington ve Herrigton’in (2006)

belirledigi otantik 6grenme siirecini olugturan bilesenlere gore belirlenmistir.

Otantik icerik: Deneysel uygulama sirasinda gergek¢i bir ortam olusturulmus,

Ogrencilerin gercek hayatlarinda karsilasabilecekleri konular belirlenmistir.

Otantik etkinlikler: Ogrencilerden gergek hayattan alinan konularmn cesitli 6zelliklerini

birlestirip  tamamlamalar1  istenmistir. ~ Faaliyet ~ kotl  tasarlanmistir  ve
yapilandirilmamistir. Faaliyetleri tamamlamak icin o6grencilerin Uzerinde arastirma
yapip calismalar1 saglanmistir. Ogrenciler hangi bilgilerin alakali olup olmadigin

belirlemis ve ¢Oziim bulma siireglerinde rol almislardir.

Uzman_performansi: Ogrencilerin uzmanlarin performansia erisebilmesi, gesitli

yollarla saglanmistir. ilk olarak senaryolarla ilgili videolar ve fotograflar, uzman
ogretmen tarafindan gdsterilmistir. Ogrenciler internetten konuyla ilgili uzman olanlar
tarafindan yapilan yorumlara ulasabilmiglerdir (Herrington ve Oliver, 2000). Ayrica

ogrenciler konuyla ilgili olan kisilerle goriismeler de yapmuglardir.

Coklu_roller ve bakis acilari: Ogrenciler konular1 farkli yonlerden ele alabilmek ve

farkli bakis agilariyla gérebilmek igin bolca arastirma yapmuslardir.
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Isbirligi: Ogrenciler arastirmalarini ve etkinliklerini yaparlarken gruplar halinde,
isbirligi i¢inde ¢alismiglardir.

Yansutma: Her dersin sonunda ogrencilere 5-10 dakika stre verilerek, siirecte ne

ogrendigi ve nasil 6grendiginin belirlenmesini saglayan yansitma yazilar1 yazdirilmistir.

Acik_bir sekilde ifade etme: Ogrenciler dgrenme siireci boyunca gruplar halinde

calismiglardir. Arastirdiklari konulart sinif ortaminda rahatlikla konusmus, goriismeler

ve tartismalar yapmislardir.

Rehberlik etme: Siire¢ boyunca Ogrencilere bilgi aktarimi yapilmamis, 6grencilerin

kendi kendilerine grenmeleri desteklenmistir. Ogretmen, rehberlik roliinii iistlenmistir.

Otantik degerlendirme: Ogrencilerin siire¢ boyunca ne yaptigini ve gelisimini gdrmek

icin her 6grenci i¢in portfolyo dosyasi hazirlanmistir. Ayrica grup halinde projeler

hazirlayip bir iirlin ortaya koymuslardir.
3.4.1.2. Kontrol Grubunda Yapilan Calismalar

Kontrol grubunda, Turkce dersleri 6 hafta boyunca haftada 5 saat, toplam 30 saat
olmak (zere Tiirkge Ogretmeni tarafindan arastirmacinin gézetiminde yiriitilmistiir.
Kontrol grubu ve deney grubu duygular temasina ayni anda baglayip dersleri ayni anda
sonlandirmiglardir. Kontrol grubunda islenen dersleri arastirmaci bire bir takip etmis,
aragtirmacinin bilgisi diginda higbir sey yapilmamistir. Duygular temasi programda yer
alan ders planina bagh kalinarak islenmis, buradaki uygulamalarin disina ¢ikilmamastir.
Deney ve kontrol grubunda ayni kazanimlar 6grencilere verilmistir. Kontrol grubunda
ders kitabinda yer alan metinler islenmis, ¢calisma kitabinda bu metinlere iligkin yer alan
etkinlikler yapilmistir. Kontrol grubunda deney grubundan farkli olarak dort metin
islenmistir (EK: 7)

3.5. Veri Toplama Araglar

Bu arastirmada, veriler hem nicel hem de nitel veri toplama araglar1 kullanilarak
toplanmistir. Arastirmanin nicel boyutunda arastirmaci tarafindan gelistirilen “Tiirkce
Dersine Yénelik Tutum Olgegi” (EK: 2), “Problem Cozme Becerisi Testi” (EK: 5) ve
“Okudugunu Anlama Basar1 Testi” (EK: 4) kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan

hazirlanan “yar1 yapilandirilmis goriisme formu” (EK: 6) ile nitel veriler toplanmustir.
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Asagida veri toplama araclarmin gelistirilmesi siireci ile gegerlik ve gilivenirlik

caligmalarina ait bilgiler sunulmustur.
3.5.1. Tirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Arastirmada Tiirkge dersine yonelik bir tutum Olgeginin  gelistirilmesi
planlanmistir. Bu amagla oncelikle ilgili alanyazin taranmistir. Madde havuzunun
tutum Slgekleri

olusturulmasi siirecinde,

incelenmistir. Boliikbas (2004), Demirel (2006), Yetim (2006), Yo6nez (2012) ve Milli

Tiitkge dersine yonelik hazirlanmig

Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanliginin (2006: 233)
hazirladigi ve TDOP’de yaymmlanan Tiirke Dersine Yénelik Tutum Olgekleri
kullanilarak 44 maddeden olusan bir madde havuzu olusturulmustur. Maddeler
olusturulurken kisa ve anlasilir ifadeler yazilmaya ¢alisilmistir. Tablo 8’de denemelik

Olcekte yer alan maddeler ve maddelerin olusturulmasinda faydalanilan kaynaklar

verilmistir:

Tablo 8. TDTO’nin Denemelik Formunda Yer Alan Maddeler ve Tlgili Kaynaklar:

Maddeler Kaynaklar

1. Tiirkge biitiin dersler i¢inde en sevdigim Boliikbas, 2004; Yonez, 2012; Yetim, 2006
derstir.

2. Tiirkge dersi olmazsa Ogrencilik daha Boliikbas, 2004
zevkli olur.

3. Turkce ders saatlerinin arttirilmasini Boliikbas, 2004
isterim.

4. Turkce dersinin  dnemli  bir ders Yetim, 2006
oldugunu diisliniiyorum.

5. Tiirkge dersine galigirken canim sikilir. Boliikbag, 2004; Yetim, 2006

6. Tiirkge derslerine zorunlu oldugum igin Boliikbas, 2004; Demirel, 2006
caligiyorum.

7. Tirkge dersi benim i¢in ¢ok karmasiktir. Aragtirmaci

8. Tirkce bana gore gereksiz bir derstir. Yonez, 2012; EARGED, 2006; Yetim,

2006

9. Tiirkge derslerine, sadece simif gegmek Boliikbas, 2004; Demirel, 2006
i¢in ¢aligryorum.

10. Ders diginda kendi kendime Tirkce Boliikbas, 2004; Yonez, 2012; EARGED,
calismaktan hoslanirim. 2006; Yetim, 2006; Demirel, 2006

11. Tirkce derslerindeki  konular, ilgi Boliikbas, 2004; Yetim, 2006; Demirel,
duydugum konular degildir. 2006

12. Turkee dersi benim igin ilgi cekicidir. Boliikbag, 2004; Demirel, 2006

13. Tiirk¢e dersinde s6z almaktan korkarim. Aragtirmaci

14. Turkee dersinde zaman gecmek bilmez. Boliikbas, 2004

15. Tiirkge derslerine girerken biiyiik sikinti Boliikbas, 2004
duyarim.

16. Turkge dersi bana gore zor bir derstir. Aragtirmact
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17.

Tiirkce dersinde o6grendiklerimi tekrar
etmekten hoslanirim.

Yetim, 2006

18.

Turkce derslerine daha fazla zaman
ayrilmahdir.

EARGED, 2006

19. Tirkge dersinde kendime olan Yetim, 2006
gilivenimin arttigini hissederim.
20. Tiirkge dersi konular ile ilgili arastirma Yetim, 2006

yapmaktan hoglanmam.

21.

Diger derslere gore, Tiirkge dersine daha
severek ¢alistyorum.

Boliikbas, 2004; EARGED, 2006

22.

Calisma zamanimin c¢ogunu Tiirkge
dersine ayirmak isterim.

Boliikbas, 2004

23.

Tiirkge dersi  Odevlerimi  yapmay1
sevimem.

Boliikbas, 2004

24.

Tiirkge dersinin sinavlarindan korkarim.

Arastirmaci

25.

Tirkce dersi smavlarina caligmaktan
zevk alirim,

Yetim, 2006

26.

Tirkce dersinde genellikle huzursuz
olurum.

Yobnez, 2012; EARGED, 2006

27. Tiirkge dersinde konular azaltilsa mutlu Boliikbas, 2004; Yetim, 2006; Demirel,
olurdum. 2006

28. Tiirkge dersinde yapilan smf igi Yetim, 2006
etkinliklere katilmaktan zevk alirim.

29. Tirkce dersi bitince Gzalirim. Yetim, 2006

30. Tiirk¢e dersinde zamanin nasil gectigini Aragtirmaci
anlamam.

31. Tiirkge dersi ile ilgili sorular1 ¢ozmek Yetim, 2006

bana zevk verir.

32.

Tirkce derslerinde metin inceleme keyif
vericidir.

EARGED, 2006

33.

Eger Tiirkge se¢cmeli bir ders olsaydi,
onun yerine bagka bir ders segerdim.

Boliikkbas, 2004; Yetim, 2006; Demirel,
2006

34.

Tiirk¢e dersinde islenen konular, giinliik
hayatla iliskilendirilirse, derse yonelik
ilgim artar.

Boliikbas, 2004

35.

Tiirkge dersleri  sayesinde, iletisim
yetenegimin gelistigini diigiiniiyorum.

Boliikbas, 2004

36.

Ana dilimizin 6gretildigi bir ders oldugu
icin, Tirk¢e dersinin gerekliligine
inaniyorum.

Boliikbas, 2004

37.

Programda  Tilrkge ders  saatleri
azaltilirsa mutlu olurum.

Demirel, 2006

38. Yillarca Tirk¢e dersini gérsem bikmam. Boliikbas, 2004

39. Tiirk¢e dersini eglenceli bulurum. Yonez, 2012; EARGED, 2006; Yetim,
2006

40. Turkce dersi  kendimi en rahat Yobnez, 2012

hissettigim derstir.

41.

Tiirk¢e dersinin gelmesini sabirsizlikla
beklerim.

Yobnez, 2012; EARGED, 2006

42.

Tirkce derslerinde  genellikle  ¢ok
sikilirim.

EARGED, 2006

43.

Tirkge dersinden korkarim.

Yetim, 2006; Demirel, 2006

44.

Tiirkce dersi 6devlerini zevkle yaparim.

Yetim, 2006; Demirel, 2006
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Yapilan bu literatir taramasi sonucunda 24 madde olumlu ve 20 madde olumsuz
olmak tizere 44 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur. Hazirlanan maddeler,
kapsam ve anlasilirliklart agisindan degerlendirilmek iizere ii¢ Tirkge Ogretmenine,
Tirkge egitimi boliimiinde gorev yapan ii¢ 6gretim iiyesine ve egitim bilimleri anabilim
dalinda gorev yapan {i¢ Ogretim {yesine sunulmustur. Uzmanlarin gorisleri
dogrultusunda bir madde (34. madde) olgekten c¢ikarilmisg, 6lgekteki madde sayist 43°e
distirilmiistir. Bu islemler sonucunda secenekleri “tamamen katiliyorum=5”,
“katiliyorum=4”, “kararsizzim=3”, “katilmiyorum=2”, “hi¢ katilmiyorum=1" seklinde

derecelendirilen besli likert tipi denemelik bir 6l¢ek olusturulmustur.

Denemelik olgek, Kayseri ili merkez ilge sinirlart igerisinde bulunan Mehmet
Tarman Ortaokulu, Fatma-Mustafa Hascalik Ortaokulu ve Besime Ozderici
Ortaokullarinin 7. sinmiflarinda 6grenim goren 442 6grenciye uygulanmistir. Ancak 19
Ogrencinin 6l¢egi dogru doldurmadiklar: belirlenmis ve bu 6l¢ekler degerlendirilmeden
cikartlmistir. Boylece 423 Ogrenciden elde edilen veriler ilizerinden degerlendirme

yapilmustir.

Denemelik 6lcegin yap1 gecerliginin test edilmesi amaciyla agimlayici1 faktor
analizi (AFA) kullanilmistir. AFA, ayni yapiy1 veya niteligi 6l¢en degiskenleri bir araya
getirerek az sayida faktor ile 6lgmeyi aciklamay1 amaglayan bir tekniktir (Biiylikoztiirk,
2011: 123). AFA, arastirmacinin verinin temelini olusturan faktor miktar1 hakkinda bir
hipotez olusturmak i¢in yeterli bir kanita sahip olmadiginda, degiskenler arasindaki

faktorlerin dogasi ve sayisini tespit etmede kullanilir (Stevens, 1996).

AFA oncesinde, verilerin faktdr analizine uygunlugu Kaiser-Mayer-Olkin
(KMO) katsayis1 ve Bartlett's Test of Sphericity testiyle (BlylUkoztirk, 2011: 126)
incelenmistir. Kaiser-Mayer-OlKin testi, 6rneklemden elde edilen verilerin yeterli olup
olmadigimmin belirlenmesi i¢in yapilir. Bulunan deger 0.90’larda ise miikemmel,
0.80’lerde ise ¢ok iyi, 0.70’lerde ve 0.60’larda ise vasat, 0.50’lerde ise kotu olarak
degerlendirilir (Tavsancil, 2010: 50; Secer, 2013: 119). Bartlett's testi ile verilerin
normal dagilimdan gelip gelmedigine bakilir (Seger, 2013: 122). Denemelik teste iliskin
KMO degeri .958 olarak belirlenmistir. Bulunan bu deger “mikemmel” olarak
degerlendirilebilir. Bartlett's testi ise anlamli olarak (p<.00) bulunmustur. Elde edilen

degerlere gore verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugu (BUylkoztirk, 2011; Secer,
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2013) belirlendikten sonra agimlayict faktor analizine gegilmistir. Faktorlerin

olusturulmasinda su 6l¢iitler dikkate alinmstir:

1. Faktor yiik degerlerinin .30 ya da daha yiiksek olmasi (Biiyiikoztiirk, 2011; Can,
2014: 295; Secer, 2013: 129).

2. Maddelerin birden fazla faktorde yiiksek yiik degeri almalar1 durumunda her iki
yuk degeri arasindaki farkin en az “.10” olmasi (Biiyiikoztiirk, 2011; Secer,
2013: 130).

3. Her bir faktoriin 6zdegerinin en az 1 olmasi (Buyikozturk, 2011; Can, 2014:
295; Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010: 192; Seger, 2013: 127).

Yapilan ilk agimlayict faktor analizi sonucunda denemelik 6lgege iliskin toplam

varyans degerleri Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Denemelik Olgege Iliskin Toplam Varyans Degerleri

Faktor Oz deger _ Varyansm % si Toplam %
1 16,898 39,297 39,297
2 2,494 5,799 45,096
3 1,512 3,515 48,612
4 1,355 3,152 51,763
5 1,246 2,898 54,661
6 1,082 2,517 57,178
7 1,028 2,391 59,570
8 ,939 2,184 61,754
9 ,892 2,074 63,827
10 ,835 1,941 65,768
11 ,801 1,863 67,631
12 , 759 1,764 69,396
13 , 740 1,721 71,117
14 ,683 1,589 72,706
15 ,655 1,524 74,230
16 ,627 1,459 75,689
17 ,619 1,439 77,127
18 ,615 1,431 78,558
19 ,586 1,362 79,920
20 571 1,327 81,248
21 ,553 1,287 82,534
22 ,539 1,253 83,787
23 ,493 1,147 84,935
24 AT74 1,101 86,036
25 ,459 1,067 87,103
26 ,443 1,030 88,133
27 ,409 ,952 89,086
28 ,393 ,915 90,000
29 ,381 ,886 90,886
30 ,364 ,847 91,733

w
s

,358 ,834 92,566




Tablo 9’un devami
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32 ,336 ,7182 93,349
33 ,320 , 745 94,093
34 ,311 124 94,818
35 ,309 ,719 95,537
36 ,286 ,665 96,201
37 ,266 ,619 96,820
38 ,260 ,605 97,425
39 ,248 ,576 98,001
40 ,237 ,551 98,552
41 ,220 ,512 99,064
42 ,206 ,480 99,544
43 ,196 ,456 100,000

Ozdeger, faktor sayisma karar vermede kullanilir (Cokluk, Sekercioglu ve

Buyukoztirk, 2010: 192). Tablo 9 incelendiginde 6z degerleri “1”in {izerinde olan ve

toplam varyansin en az % 5’ini aciklayan yedi faktor oldugu goriilmektedir. Bu yedi

faktorilin agikladig1 toplam varyans % 59,570°dir. Ancak faktdr sayisina karar verirken

her faktdriin toplam varyansa yaptigi katkiya bakilmalidir (Cokluk, Sekercioglu ve
Buylkoztirk, 2010: 221). Tablo 9 incelendiginde birinci faktoriin % 39,297 oraninda

bir katki sagladigi goriilmektedir. Diger faktorlerin toplam varyansa yaptiklar1 katki

incelendiginde yapilan katkinin éneminin giderek azaldigi goriilmektedir. Bu durumda,

faktor sayisina bir olarak karar verilebilir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztlrk, 2010:

221). Olgek gelistirilirken sadece toplam varyans tablosuna bakmak, 6lgegin kag

faktorlii oldugunu belirlemede yeterli degildir. Bu nedenle 6l¢egin kag¢ faktérden

olustugunu gosteren “scree plot” grafigi de incelenmelidir (Seger, 2013: 128).

20

Eigenvalue
3
l
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Sekil 6. Denemelik 6lgege iliskin “Scree Plot” grafigi
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Scree plot grafigi, faktor sayisini 6z degere goére daha c¢ok azaltmaktadir
(Thompson, 2004’den aktaran; Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010: 193).
Toplam varyans tablosunda (Tablo 9) 6lgegin yedi faktorlii bir yap1 ortaya koydugu
belirlenmisti. Fakat sekil 6’daki scree plot grafigine bakildiginda egimin tgiincii
noktadan sonra diizlestigi goriilmektedir. Bu noktadan sonraki faktorlerin varyansa
yaptiklar katki kiigiik ve yaklagik aynmidir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiytlikoztiirk, 2010:
222). Scree plot grafigine gore de Olgegin bir faktorli oldugu diistiniilebilir. Faktor
sayisina karar verirken, tek bir teknikten yararlanmak yerine birden fazla teknik birlikte
ele alinmalidir (Seger, 2013: 129). Bu durumda madde faktor yikleri ve maddelerin
hangi faktorlere dagildigi incelenmistir. Tablo 10°da yapilan ilk faktdr analizine gore

madde faktor yiikleri verilmistir.

Tablo 10. Denemelik Olgege Iliskin Faktor Yiik Degerleri

Faktorler

Maddeler 1 5 3 4 5 6 7

12 171

14 157

21 742

40 ,739

25 ,736

38 731

30 721

41 ,720

18 711

31 ,707

17 ,698

43 ,689

10 ,689

33 ,686

19 ,685

3 ,676 -,315

39 ,669

15 ,663 ,359

2 ,659

36 ,654 -,448

6 ,652 -,319

5 ,651

1 ,645

29 ,636

8 ,633 -,413

9 ,616 -,308

37 ,616

11 ,602

4 ,597 -,415

22 ,596 -,441

34 ,595 ,355

26 ,565 ,369

27 ,565 -,526

35 957 ,429
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Tablo 10°’nun devami

32 ,540 411
23 ,537 ,367
28 ,507 ,316 -,462
7 ,500 377 -,413
16 ,466 ,338
13 ,564
42 511 ,373 ,316
24 ,399 ,410 ,353 ,310
20 ,342 ,399 ,502

Tablo 10 incelendiginde .30°un altindaki faktor yiik degerlerinin gosterilmedigi
gorilmektedir. Tablo 10°daki degerlere goére Ol¢egin tek boyutlu olmasina karar
verilmistir. Olgegin tek boyutlu oldugunun kaniti su sekildedir (Biiyiikoztiirk, 2011:
137):

- Birinci faktor yiik degerinin yiiksek olmasi,

- Birinci faktoriin agikladigl varyansin diger faktorlerin acikladigi varyansa gore
dikkate deger olmasi (% 39.297),

- Birinci faktdre ait 6z degerin ikinci faktoriin 6z degerinden 3 katindan fazla
olmas1 (Birinci faktore ait 6z deger 16,898’ken ikinci faktoriin 6z degeri

2,494°tilr.)

Tablo 10 incelendiginde maddelerin fakt6r yiik degerleri incelendiginde 7, 20,
24,27, 28, 42 numarali maddelerin, faktor yiik degerleri birbirine yakin oldugundan, bu
maddeler 6lgekten cikarilmistir. Olgegin tek faktodrlii olmasina karar verildiginden 2, 6,
8,9, 13, 15, 16, 22, 23, 26, 32, 33, 34, 35 numarali maddeler de 6l¢ekten ¢ikarilmistir.
Olgek taslaginda kalan 23 madde AFA igin uygun goriilmiistiir. Yapilan ikinci
acimlayic1 faktor analizi sonucunda denemelik 6lcege iliskin toplam varyans degerleri

Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Denemelik Olgege Iliskin Ikinci Faktdr Analizi Toplam Varyans Degerleri

Faktorler Oz deger _ Varyansin %’si Toplam %
1 11,429 49,691 49,691
2 1,032 4,489 54,180
3 ,944 4,104 58,284
4 ,875 3,803 62,087
5 779 3,389 65,476
6 731 3,178 68,654
7 ,640 2,782 71,436
8 ,622 2,704 74,140
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Tablo 11’in devami

9 ,555 2,411 76,551
10 ,522 2,271 78,822
11 ,503 2,189 81,011
12 ,494 2,146 83,157
13 ,468 2,034 85,192
14 ,453 1,968 87,159
15 422 1,836 88,995
16 415 1,806 90,802
17 ,376 1,634 92,436
18 ,335 1,454 93,890
19 ,316 1,373 95,263
20 ,300 1,306 96,569
21 ,285 1,238 97,808
22 ,253 1,100 98,908
23 ,251 1,092 100,000

Tablo 11 incelendiginde, 6z degerleri “1”in lizerinde olan ve toplam varyansin
en az % 5’ini agiklayan iki faktor oldugu gorilmektedir. Bu iki faktoriin agikladig
toplam varyans % 54,180°dir. Tablo 12’de yapilan ikinci faktor analizine gore madde

faktor yikleri verilmistir.

Tablo 12. Denemelik Olgege Iliskin Faktor Yiik Degerleri

Faktorler
Maddeler 1 5
12 ,791
40 77
38 ,758
21 NEY
30 ,755
25 ,745
18 ,738
14 ,735
31 717
17 ,715 ,383
39 ,706
41 ,705
43 ,705
3 ,701 -,414
19 ,692
10 ,691 ,394
29 ,686 -,335
1 ,668
36 ,661
5 ,657
37 ,629
11 ,595

4 ,585
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Tablo 12 incelendiginde .30’un altindaki faktor yiik degerlerinin gosterilmedigi
goriilmektedir. Olgegin tek faktorlii olmasina karar verildiginden 3, 10, 17, 29 numarali
maddeler de dlgekten gikarilmistir. Olgek taslaginda kalan 19 madde AFA igin uygun
goriilmiistiir.

Tablo 13. Denemelik Olgege Iliskin Toplam Varyans Degerleri

Faktor Oz deger Varyansin % si  Toplam %
1 9,573 50,384 50,384
2 ,943 4,963 55,347
3 ,858 4,517 59,864
4 ,795 4,184 64,048
5 712 3,746 67,794
6 ,623 3,278 71,072
7 ,576 3,029 74,102
8 ,562 2,956 77,058
9 ,544 2,861 79,918
10 ,512 2,696 82,614
11 ,482 2,536 85,150
12 ,449 2,364 87,515
13 433 2,280 89,794
14 417 2,193 91,987
15 ,344 1,808 93,795
16 ,317 1,668 95,464
17 ,306 1,610 97,073
18 ,291 1,533 98,606
19 ,265 1,394 100,000

Tablo 13 incelendiginde, 6z degerleri “1”in lizerinde olan ve toplam varyansin
en az % 5’ini agiklayan tek faktor oldugu goriilmektedir. Bu tek faktoriin agikladig
toplam varyans % 50,384 dur.

Scree Plot

Eigenvalue

T T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 s 3 T g8 g 1m 11 12 13 14 15 16 17 18 19

Component Number

Sekil 7. Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum 6lgeginin “Scree Plot” grafigi
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Toplam varyans tablosunda (Tablo 13) olgegin tek faktorli bir yapi ortaya
koydugu belirlenmistir. Sekil 7’de gosterilen scree plot grafiginde de benzer bir durum
vardir. Sekil 7°deki grafikte ikinci noktadan sonraki faktorlerin hem kucik hem de
aralarindaki mesafenin ¢ok benzer oldugu goriilmektedir. Buna gore dlgegin tek boyutlu
oldugu soylenebilir. Tablo 14’de yapilan son faktor analizine gére madde faktor yukleri

verilmigtir.

Tablo 14. TDTO’nin Faktor Yiik Degerleri

Maddeler AAAAEQ%EEEAA,
12 ,792
40 ,783
38 775
21 ,760
25 ,751
30 ,749
14 ,738
18 725
31 721
43 ,716
39 714
41 ,713
19 ,691
1 ,676
5 ,666
36 ,660
37 ,634
11 ,590
4 ,589

Tablo 14 incelendiginde hazirlanan dlgegin tek faktorlii oldugu gorilmektedir.

Maddelerin faktor yiik degerleri ,792 ile ,589 arasinda degismektedir.

Sonug olarak, 19 maddenin (deneme 6l¢egindeki 1, 4, 5, 11, 12, 14, 18, 19, 21,
25, 30, 31, 36, 37, 38, 39, 40, 41, 43 no’lu maddelerin) 6l¢ek i¢in isler durumda oldugu
anlasilmistir. Yapilan acimlayici faktor analizine gore, 6zdegeri 1’den biiyiik tek faktor
oldugu belirlenmistir. Bu tek faktoriin agikladigi varyans miktar1 % 50,384’dir. Son
haliyle 6lgcegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .94 olarak bulunmustur. Bu deger
dogrultusunda &lgegin i¢ tutarhk diizeyinin iyi oldugu sdylenebilir. Olgek
caligmalarinda Cronbach Alpha degerinin en az .70 olmas1 gerekmektedir (Seger, 2013:
179; Tavsancil, 2010: 29). Bu sonuglara gore hazirlanan 6l¢ek; gegerli, guvenilir ve tek

boyutludur.
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3.5.2. Problem C6zme Becerisi Testi

Arastirmanin nicel boyutunda kullanilacak veri toplama araglarindan bir digeri
arastirmact tarafindan  gelistirilen “problem ¢ozme becerisi testi”dir. Test
gelistirilmeden Once ilgili literatlr taranmis ve problem ¢6zme becerisi ile ilgili
Olcekler, anketler ve testler incelenmistir. Alanyazin incelendikten sonra, 7. sinif
Ogrencilerinin yas diizeyleri de dikkate alinarak, dil ve anlatim yoniinden anlasilir
ifadelerin yer aldign yedi Oykii yazilmistir. Oykiiler, dgrencilerin ger¢ek yasamda
karsilastiklar1 veya karsilagabilecekleri durumlar g6z Oniine alinarak yazilmistir.
Hazirlanan Oykilerle ogrencilerin  problem ¢6zme becerileri tespit edilmeye
calisilmigtir. Problem ¢6zme becerilerini belirlemede, problem ¢ézmenin basamaklari
olan problemi fark etme, problemi tanima ve sinirlama, problem hakkinda bilgi
toplama, problemin ¢6zlimiine yonelik hipotezler olusturma, uygun kanitlar1 toplama,
hipotezleri test etme, problemin ¢oziilmesi ve sonuca ulasilmasi dikkate alinmistir.
Problem ¢6zmenin bu basamaklar1 gdz Oniine alinarak sorular yazilmistir. Hazirlanan
Oykiiler ve sorularin, aragtirmanin amaci, 6grenci diizeyine uygunlugu, dil ve anlatim
acisindan degerlendirilmesi ve testin kapsam gegerliligini saglamak amaciyla Tulrkce
egitimi bolimiinde gorev yapan ii¢ Ogretim liyesinden, iki Tiirkce Ogretmeninden,
Egitim bilimleri bolimiinde gorev yapan iki Ogretim {iyesinden goriis alinmustir.
Uzmanlarin gorisleri dogrultusunda dykiiler ve sorular tlizerinde gerekli diizeltmeler
yapilmig, hazirlanan Oykiilerden ikisi, uzman goriisleri dogrultusunda ¢alismanin

disinda birakilmistir. Caligma kapsamina alinan bes 0ykii sunlardir:
- Senem’in Zor Karari
- Bilingsiz Avlanma
- Doniis Yolu
- Mahmut Amcanin Doga Sevgisi
- Orman Yangmi

Hazirlanan bu bes Oykiiyle Ogrencilerin problem ¢6zme becerileri tespit
edilmeye calisilmistir. Her Oykiide, problem ¢6zme basamaklarina uygun olacak su

sorular sorulmustur:
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1. Okudugunuz oykiide ne tiir problem ya da problemler oldugunu agiklayarak

yaziniz.

2. Oykiide anlatilan problem ya da problemler icin ne gibi ¢oziim yollar

onerirsiniz? (Birden fazla ¢6ziim yolu yaziniz.)

3. Buldugunuz bu ¢6ziim yollarinin ne kadar etkili olacagma iligkin kanitlar

yazimz?

4. Buldugunuz bu ¢6ziim yollar1 i¢inde size gére en uygun olan1 hangisidir, karar

veriniz.
5. Karar verdiginiz ¢6ziim yolunu neden segtiginizi ayrintili olarak agiklayiniz.

Testin giivenirlik ¢aligmalar ile ilgili olarak, dykiilerde yer alan sorular igin,
cevap anahtar1 hazirlanmistir. Test uygulanmadan oOnce Fatma-Mustafa Hascalik
Ortaokulu’nda 7. sinifta okuyan 25 6grenci iizerinde 6n uygulamasi yapilmistir. On
uygulama sirasinda metinlerin anlagilirliklart da belirlenmeye ¢alisilmistir. Uygulanan
testin puanlamasinda objektifligi saglamak amaciyla tic hakem, 6grencilerin dykiilerini
degerlendirmistir. Ug hakemin, testleri cevaplayan 25 dgrenciyi degerlendirmelerinden

elde edilen toplam puanlar arasindaki uyum katsayilarina bakilmistir.

Problem ¢6zme becerisi testlerinin puanlayici giivenirligini test etmek amaciyla
siif i¢i korelasyon katsayis1 (intraclass correlation coefficient) hesaplanmistir. Sinif igi
korelasyon katsayisi iki veya daha fazla 6lgme yonteminin karsilastirilmasinda kullanilir
(Erdogan ve Kanik, 2005: 347). Simf i¢i korelasyon katsayisi gdzlemcilerin veya
degerlendiricilerin yaptiklari puanlamanin birbirleriyle olan tutarliligini belirlemek igin
kullanilir. Bu islemde degerlendirme yapan kisilerin puanlarinin tutarli olmasi verilerin
giivenilir oldugunu gosterir. Smif i¢i korelasyon katsayisi, bir kisinin testi
puanlamasiin diger kisilerin testi puanlamasina ne Ol¢lide benzer oldugunu ortaya

koyar (Sencan, 2005: 272).

Sinif i¢i korelasyon katsayisinin kabul edilebilir seviyeleri su sekildedir:
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Tablo 15. Sinif I¢i Korelasyon Katsayisinin Kabul Edilebilir Seviyeleri

Simif ici korelasyon degeri Kabul edilebilir seviye
<0.70 Uyumsuz
0.70-0.84 Iyi (kabul edilebilir)
0.85-0.94 Y uksek
0.95-1.00 Mukemmel

Birden fazla degerlendirici arasinda bir uyum oldugunu soylemek i¢in sinif igi
korelasyon katsayisi en az 0.70 olmalidir. Sinif i¢i korelasyon katsayist 0.95 ile 1.00
arasindaysa degerlendiriciler arasindaki uyumun “miikkemmel”, 0.85 ile 0.94
arasindaysa degerlendiriciler arasindaki uyumun “yiliksek” oldugu, degerin 0.70’den
kiiciik olmas1 durumunda degerlendiricilerin birbiriyle uyumlu olmadigir sdylenebilir

(Alpar, 2001°den aktaran Erdogan ve Kanik, 2005: 348).

Arastirmada, puanlayicilar goniillii olarak belirlenmistir (Sencan, 2005: 278).
Giivenirlik katsayisi da {i¢ puanlayicinin vermis oldugu puanlarin ortalamasi alinarak

hesaplanmustir.

Problem ¢6zme becerisi testinin simif i¢i korelasyon analizi sonuglar1 su

sekildedir:
Senem’in Zor Kararn

Yapilan analiz sonucunda, ii¢ puanlayicinin testleri cevaplayan 25 6grenciyi
degerlendirmelerinden elde edilen toplam puanlar arasindaki ortalama uyum katsayisi
0.91°dir. “Senem’in Zor Karar1” adl1 testin puanlama giivenirliginin “yiiksek” oldugu

sOylenebilir.
Bilingsiz Avlanma

Yapilan analiz sonucunda, ii¢ puanlayicinin testleri cevaplayan 25 6grenciyi
degerlendirmelerinden elde edilen toplam puanlar arasindaki ortalama uyum katsayisi
0.96’dir. “Bilingsiz Avlanma™ adli testin puanlama giivenirliginin “mukemmel” oldugu

sOylenebilir.
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Mahmut Amcanin Doga Sevgisi

Yapilan analiz sonucunda, ii¢ puanlayicinin testleri cevaplayan 25 6grenciyi
degerlendirmelerinden elde edilen toplam puanlar arasindaki ortalama uyum katsayisi
0.98°dir. “Mahmut Amcanin Doga Sevgisi” adli testin puanlama giivenirliginin

“mikemmel” oldugu sdylenebilir.
Doniis Yolu

Yapilan analiz sonucunda, ii¢ puanlayicinin testleri cevaplayan 25 6grenciyi
degerlendirmelerinden elde edilen toplam puanlar arasindaki ortalama uyum katsayisi
0.97’dir. “Donlis Yolu” adli testin puanlama giivenirliginin “miikemmel” oldugu

sOylenebilir.
Orman Yangim

Yapilan analiz sonucunda, ii¢ puanlayicinin testleri cevaplayan 25 6grenciyi
degerlendirmelerinden elde edilen toplam puanlar arasindaki ortalama uyum katsayisi
0.94°tir. “Orman Yangmi” adli testin puanlama giivenirliginin “yiiksek” oldugu

sOylenebilir.
3.5.3. Okudugunu Anlama Basar1 Testi

Otantik Ogrenme uygulamasimin okudugunu anlamaya YyOnelik etkisini
belirlemek amaciyla arasgtirmact tarafindan okudugunu anlama basar1 testi
gelistirilmistir. Basar1 testi gelistirilmeden once 6-8. smiflar Tirkge dersi Ogretim
programinda yer alan okudugunu anlamaya yonelik kazanimlar ayrintili bir sekilde
incelenmistir. Uzman goriisleri de dikkate alinarak okudugunu anlama ve metni
¢oziimleme kazanimlarindan c¢oktan segmeli soru ile Olgllebilecek kazanimlar

belirlenmistir.

1. Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini
cikarir.

Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

Metnin konusunu belirler.

Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

o~ w0 N

Metindeki yardimer fikirleri/duygular belirler
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6. Anlatimin kimin agzindan yapildigini belirler.

7. Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar1 belirler.
8. Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder.

9. Metindeki amag-sonug iliskilerini fark eder.

10. Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder.

11. Metne iliskin sorular olusturur.

12. Metnin tarayle ilgili 6zellikleri kavrar.

13. Metnin planinm kavrar.

14. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglantilari fark eder.
15. Metindeki s6z sanatlarinin anlatima olan katkisini fark eder.

16. Metne iliskin karsilastirmalar yapar.

17. Metnin 6ncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.

18. Okudugu metne farkli bagliklar bulur.

Kazanimlar belirlendikten sonra, gelistirilecek testte yer alacak maddelerin,
belirlenmis olan kazanimlar1 temsil edecek sekilde olusturulmasi (Kése, 2007: 91) i¢in
belirtke tablosu hazirlanmistir (EK: 3). Basar1 testi hazirlanmadan 6nce daha onceki
yillarda yapilmis olan TEOG, SBS ve OKS sorular1 incelenmis, belirlenen kazanimlar

dogrultusunda sinavlarda ¢ikmis sorulardan soru havuzu olusturulmustur.

Uzman goriislerine basvurulmadan once 19 kazanim belirlenmis ve her bir
kazanima yonelik U¢ soru olmak (zere (“Okudugu metne farkli basliklar bulur.”
kazanimina ait iki soru bulunmustur) dort secenekli toplam 56 soru hazirlanmistir.
Karaca (2008: 244) deneme formunda, her bir davranisi Olgecek ii¢ maddenin
bulunmasi gerektigini belirtmektedir. Hazirlanan sorularin, belirlenen kazanimlar
O0lcmede yeterliligi konusunda uzman goriisiine basvurulmustur. Tiirkge egitimi
boliimiinden ii¢ 6gretim iiyesinin fikirleri dogrultusunda kazanimlardan birinin uygun
olmadigina karar verilerek (Okuduklarindaki ortiilii anlamlar1 bulur.) kazanim sayisi
18’e, soru sayis1 53’e diistirlilmiistiir. Basar testinin son hali ti¢ Tiirk¢e 6gretmenine de

gosterilmis, fikirleri alinmistir.

Kapsam gecerliginde “test maddeleri Olgiilmek istenen davranisi yeterince
yansitiyor mu?” sorusunun cevabi aranir. Bagar1 testleri i¢in konu-davranig
karsilastirmasini iceren belirtke tablosu hazirlanabilir. Kapsam gecerligini incelemede

kullanilan diger bir yol da uzman goriisiine basvurmaktir (Biiyiikoztiirk, 2009:119).
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Icerik (kapsam) gegerligini belirlemek icin yapilmasi gereken ilk is, hazirlanan test,
anket ya da benzeri 6l¢gme aracini ve amaclarin1 bir uzman grubuna inceletmektir
(Karasar, 2003: 151). Uzmandan beklenilen, testin taslak formunda yer alan maddelerin
uygunlugunu, ol¢iilmek istenen davranislar (kapsam) bakimindan degerlendirmesidir.
Uzman grubunun oOnerilerine gore gerekli sekil verildikten sonra Olgme araci
kullanilabilir (Biiyiikoztiirk, 2009:119). Okudugunu anlama basart testinin kapsam
gecerligini  saglamak icgin belirtke tablosu hazirlanmis ve uzman goriisiine

bagvurulmustur.

Hazirlanan basari testinin anlasilirliginin test edilmesi i¢in on alt1 yedinci sinif
ogrencisine ¢ozdiiriilmiistiir. Sorularin anlasilir oldugu belirlendikten sonra, 53 sorudan
olusan basar1 testi 6n uygulama i¢in hazir duruma getirilmistir. Hazirlanan basar1 testi,
Kayseri il merkezindeki iki ortaokulda (Erbosan Ortaokulu ve Fatma-Mustafa Hascalik
Ortaokulu) 7. sinifta egitim gdren toplam 188 6grenciye uygulanmistir. Yapilan madde
analizi islemleri sonucunda, her bir maddeye ait madde giiclik ve aymricilik indeksi

Tablo 16’da yer almaktadir.

Tablo 16. Basari testi sorularina iliskin madde analizi sonuglari

Madde No  giciga ) Edieiigi@ M9 N Gigagi o) Kl @
1 0,53 0,43 20, 0,63 0,38
5 0,69 0,33 21 0,69 0,32
3 0,70 0,51 2. 0,56 0,37
4. 0,65 0,45 23. 0,67 0,40
5 0,81 0,35 o4, 0,57 0,38
6. 0,52 0,39 25, 0,59 0,46
7 0,42 0,29 2. 0,77 0,45
8. 0,73 0,44 27. 0,54 0,40
0. 0,79 0,37 28, 0,80 0,37
10, 0,63 0,39 2. 0,48 0,51
1 0,53 0,41 30, 0,68 0,41
12. 0,74 0,34 31. 0,68 0,47
13. 0,51 0,48 32. 0,63 0,37
" 0,55 0,37 33, 0,74 0,31
15, 0,48 0,31 a4, 0,52 0,40
16 0,56 0,41 35, 0,61 0,57
17 0,32 0,30 36. 0,57 0,56
18. 0,62 0,50 37. 0,44 0,47
19. 0,77 0,37 38, 0,66 0,47
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Tablo 16 incelendiginde, testin madde analiz islemlerine ait degerler
goriilmektedir. Denemesi yapilmis olan bir test maddesinin giicliigli, dogru cevap
sayisinin tiim cevaplayicilar sayisina oranidir. Bir maddeyi, cevaplayicilardan biiyiik bir
kismi cevaplamissa bu madde kolay bir maddedir. Boyle bir maddenin giicliigii 1.00’e
yakin olur. Tiim cevaplayicilardan ¢ok az bir kisminin dogru cevapladigi bir madde zor
bir maddedir. Boyle bir madde i¢in dogru cevap yiizdesi 0.00’a yaklasir (Karaca, 2008:
282; Ozcelik, 2010: 123; Tekin, 2010: 246-247). Bir testte, bir maddenin bilenle
bilmeyeni ayirma giliciiniin yiiksek olmasi ve madde giivenirliginin yiiksek olmasi
acisindan, gili¢liigii 0.50 civarinda olan maddeler tercih edilir. Bir maddenin giicliigii o
maddenin ayiricilik gibi diger teknik dzelliklerini de etkilemektedir. lyi bir testte madde
giicliikleri 0.30 ile 0.80 arasinda olmalidir (Tan, 2005: 311).

Madde ayirt ediciligi, maddenin 6lcilen 6zellikle ilgili olarak bireyleri ne derece
ayirt ettigini gosterir (Bliylikoztirk vd., 2009: 125). Denenmis bir test maddesinin
ayiriciligl onun, yoklanan davranigsa sahip olan cevaplayicilart bu davranisa sahip
olmayanlardan ayirma glcudir (Ozgelik, 2010: 123). Giivenilirligi yiiksek olan bir
testin ayiriciligi yiikksek maddelerden olusmasi gerekir. Ciinkii ayiricilik giicii indeksinin
diisiik olmasi, maddenin Ggrencileri birbirinden ayirmadigini, maddeyi iyi olan ve
olmayan 6grencilerin aynmi diizeyde cevaplandirdiklarinin gostergesidir (Karaca, 2008:
283). Madde ayiricilik giicii indeksi -1.00 ile +1.00 arasinda degerler alir. Ancak negatif
ayiricilik maddenin 6nemli bir kusuru oldugunu gdsterir ve negatif ayiricilia sahip
maddeler teste alinmaz. Madde ayiricilik giicii 1.00’e yaklastik¢a maddenin ayiricilig
artar. Tablo 16’da gorildigii gibi, madde ayiricilik degerine gore, maddenin ayirt
ediciligi degisir (Biiyiikoztiirk vd., 2009: 125; Karaca, 2008: 284; Ozcelik, 2010: 125;
Tekin, 2010: 249).

Tablo 17. Madde guclik indeksine gére maddenin guclik dizeyi

Madde Ayirt Edicilik Indeksi (q) Maddenin Degerlendirilmesi
0.40 ve Ustu - Cok iyi bir madde (Ayirt etme giicii yiiksek)
0.30 — 0.39 aras1 - Oldukga iyi bir madde
0.20 — 0.29 aras1 - Uzerinde ¢alisiimasi ve diizeltilmesi gereken

madde (Ayirt etme giicii orta derece)

0.19 ve alt1 - Cok zayif madde (Ayirt etme giicii diisiik)




121

Teste alinacak maddelerin ayiricilik giicii pozitif ve yiiksek olmalidir. Madde
ayiricilik indeksinin 0.20 ile 0.29 degerleri arasinda olmasi durumunda, maddenin
zorunlu olmadikc¢a teste alinmamasi, alinacaksa da diizeltilmesi veya gelistirilmesi
gerekir. Bu indeksin 0.19 ve daha diisiik degerde olmasi durumunda maddenin

secilmemesi ve testten ¢ikarilmasi gerekir (Karaca, 2008: 284).

On uygulama yapilan testte yer alan maddeler gézden gegirildiginde 9 sorunun
madde ayiricilik giicii indeksinin .20’nin altinda kaldigi goriilmistiir. Testte, madde
ayiricilik giicti indeksi .20 ile .29 arasinda 7 soru bulunmaktadir. Testin kapsam
gecerliligi bozulmadigindan bu sorulardan 6 tanesi testten ¢ikarilmistir. Madde ayirt
ediciligi .29 olan bir maddenin madde gii¢liigii .42 oldugundan bu sorunun testte yer
almasina karar verilmistir. Geriye kalan maddelerin ise .30 ve Ustinde degere sahip
oldugu goriilmiistlr. Testin ortalama gili¢liigli ise .61 olarak belirlenmistir. Sonug olarak

madde analizi iglemleri tamamlandiginda 38 maddelik bir test elde edilmistir

Hazirlanan testin glivenirligini hesaplamak i¢in Kuder Richardson 20 (KR-20)
formiiliinden yararlanilmigtir. KR-20 ile testi olusturan maddelerin birbiriyle uyumuna
bakilir. Bu yontem testin i¢ tutarlilik katsayisimi verir (Balci, 2010: 109). KR-20,
testteki her bir maddenin ayn1 degiskeni 6l¢tiigii varsayimina dayanir (Tekin, 2010: 63).
KR-20, bir test maddesine verilen cevaplar 1 (dogru) ve 0 (yanlis) ile puanlandiginda

kullanilir (Biiyikoztiirk, 2009: 111).

Formiiliin uygulanmasiyla 0.0 ile 1.0 arasinda degisen degerler elde edilir. Deger
1.0’e yaklastik¢a testin giivenirliginin yiiksek oldugu kabul edilir. Maksimum KR-20
degeri 1.0°dir (Topal, Aybek, Kara, Bike ve Aybek, 2008: 122). Katsayinin 1.00’e
yakin yliksek deger almasi, testte yer alan maddelerin birbirleri ile tutarli oldugunu, ayn1
ozelligi olgtiigiint ve i¢ tutarlilik anlamindaki giivenirligi sagladigini gosterir (Demirel,

2006: 220).
KR-20 indeksi su sekilde yorumlanir (Topal vd., 2008: 122).
0.00 < KR-20 < 0.50 ise test sonuglarina giivenilemez
0.50 < KR-20 < 0.80 ise sinirda test (diizeltilmeli)

0.80 < KR-20 < 0.90 Iyi giivenilirlik
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0.90 < KR-20 < 1.00 Mikemmel glvenilirlik

Hazirlanan basar1 testinin analizleri sonucunda, testin KR-20 degerinin .91
oldugu bulunmustur. Bu sonuca gore testin miikemmel bir giivenirlige sahip oldugu

sOylenebilir.
3.5.4. Yar Yapilandirilmis Goriisme Formu

Otantik 6grenme uygulamasi tamamlandiktan sonra deney grubunda yer alan
Ogrencilerin, siirece yonelik goriislerini belirleyebilmek icin yar1 yapilandirilmis bir

goriisme formu hazirlanmstir.

Nitel arastirmalarda genellikle veri toplama siireci iic sekilde gerceklesir.
Bunlar; “cevreyle ilgili veri”, “siire¢le ilgili veri” ve “algilara iliskin veri”dir. Cevreyle
ilgili veriler, aragtirmanin yer aldig1 sosyal, psikolojik, kiiltiirel, demografik ve fiziksel
ozelliklerle ilgilidir. Strecle ilgili veriler, arastirma siirecinde nelerin yasandigi ve bu
yasananlarin aragtirma yapilan grubu nasil etkiledigi ile ilgilidir. Algilara iligkin veriler,
arastirmaya katilan kisilerin arastirma silireci hakkinda ne diisiindiikleri ile ilgilidir
(LeCompte ve Goetz, 1984’den aktaran Yildirim ve Simsek, 2006: 40). Buna goére bu
arastirmada siirecle ilgili veriler toplanmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin
otantik 6grenme uygulamasi ile ilgili gorislerinin belirlenebilmesi amaciyla on (g
ogrenci ile goriisme (miilakat) yapilmigtir. Gortisme, belirli bir konu ile ilgili bilgi
toplamak amaciyla belirli kisilerle sozlii olarak yiiriitiilen bir iletisim teknigidir (Cansiz
Aktas, 2014: 339). Gorlismeler, kurallarin katiligina goére iice ayrilir. Bunlar;
“yapilandirilmis (formel), yar1 yapilandirilmis (yar1 formel) ve yapilandirilmamis
(informel, serbest) seklindedir. Yapilandirilmis goriisme, goériisme planinin birebir
uygulandig1 bir goriisme tiiriidiir. Bu tiir goriismeler goriismeciye hareket 6zglirliigi
birakmaz. Yapilandirilmamis goériismeler, goriismeciye biiyiik hareket ozglrligi
vererek yargilarin kokenine inmeyi saglar. Yar1 yapilandirilmig goriismeler ise
yapilandirilmig goriisme kadar kati olmamakla birlikte yapilandirilmamis goriismeler
kadar da esnek degildir (Karasar, 2003: 167). Bu arastirmada veriler “yar
yapuandirilmis  gortisme teknigi’yle toplanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismede,
goriismeci, hem O6nceden hazirladig1 sorular1 sorabilir hem de bu sorularla ilgili olarak
daha ayrintili bilgi alabilmek icin ek sorular da sorabilir. Bu teknikte goriismeci,

goriisme esnasinda sorularin yapisint veya sirasini degistirebilir, bazi konularda
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ayrintitya da girebilir veya sohbet tarzi bir gériisme de yapabilir (Yildirim ve Simsek,

2006: 122).

Arastirmada hangi teknigin kullanilacagina karar verildikten sonra, yari
yapilandirilmis goriisme formunun hazirlanmasi c¢alismalarina baglanmistir. Goriisme
amac1 dogrultusunda dokuz soru hazirlanmistir. Bu sorularin segilmesinde aragtirmanin
genelini temsil etmesine dikkat edilmistir. Daha sonra i¢ gegerliligin saglanmasi i¢in {ig
uzmanin goriisiine basvurulmustur. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda goriisme
formunda gerekli diizeltmeler yapilmis, soru sayisi yediye diistiriilmiistiir. Hazirlanan bu
form kullanilarak okulun rehberlik odasinda 6grenci ile arastirmacinin yalniz kaldig: bir
ortamda  goriismeler  yapilmistir.  GOriismeler  kayit  cihazi  kullanilarak

gergeklestirilmistir.
3.6. Veri Toplama Arag¢larimin Uygulanmasi
3.6.1. Nicel Veri Toplama Arag¢larimin Uygulanmasi

Arastirma i¢in gerekli izinler alindiktan sonra, veri toplama araglar1 2014-2015
egitim Ogretim yili ikinci yariyilinda uygulanmistir. Bu amagla, Fatma Zehra
Diilgeroglu Ortaokulu idarecilerine ve 7. smif Tiirkge Ogretmenlerine arastirmanin
amaci ve uygulanacak veri toplama araglari konusunda gerekli bilgiler verilmistir.
Ontestler aym1 hafta 7-A ve 7-B smuflarma uygulanmistir. Ogrencilerin cevaplamalar
icin “Okudugunu Anlama Basar1 Testi”ne 60 dakika, ‘“Problem COzme Becerisi
Testi’ne 70 dakika ve “Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi’ne 10 dakika siire

verilmigtir.
3.6.2. Nitel Veri Toplama Araglarinin Uygulanmasi

Ogrencilerle goriismeler goniilliiliik esasina gére yapilmistir. Gériismeler Fatma
Zehra Diilgeroglu Ortaokulu rehberlik odasinda yapilmistir. Goériismeler aragtirmaci ve
Ogrencinin yalniz kalacaklar1 bir ortamda gergeklestirilmistir. Derinlemesine analiz
yapabilmek ve veri kaybimi oOnlemek amaciyla goriismeler ses kayit cihazina

kaydedilmistir.
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3.7. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler, nicel ve nitel verilerin analizi olarak iki alt

baglik altinda incelenmistir.
3.7.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmanin genel amaci g¢ercevesinde cevaplart aranan alt amaglara yonelik
olarak, dlgme araglar1 (OABT, TDTO, PCBT) ile toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde

SPSS (21.0) paket programi kullanilmustir.

Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin  kisisel bilgileri ile ilgili

Ozelliklerinin betimlenmesi igin frekans ve yiizde analizlerinden faydalanilmistir.

Iki ortalama arasindaki farkin test edilmesinde toplanan veriler parametrik
testlerin sayiltilarin1 karsilamadigindan bagimsiz iki ortalama arasindaki farkin test
edilmesinde Mann-Whitney U testi kullamilmistir (BlyUkoztirk vd., 2011: 201).
Gruplardan birinde bile eleman sayist 30’un altinda oldugunda, dagilimin normal
dagilima uymadigi durumlarda parametrik olmayan yontemler kullanilir (Aksaoglu,
2001: 213°den aktaran Okur, 2007: 78). Deney ve kontrol gruplarinda 6grenci sayisinin
30’un altinda olmasindan dolay1r arastirmada, parametrik olmayan istatistiksel

yontemlere basvurulmustur.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarimin PCBT, OABT ve TDTO’ye gore
Ontest puanlari arasindaki farki karsilastirmak igin Mann Whitney U testi kullanilmistir.
Mann Whitney U testi iliskisiz iki 6rneklemden elde edilen puanlarin birbirinden

anlaml diizeyde farklilagip farklilagsmadigini test etmede kullanilir (Seger, 2013: 161).

Deney grubunun ontest ve sontest PCBT, OABT ve TDTO puan ortalamalarinin
karsilastirilmasinda ve kontrol grubunun dntest ve sontest PCBT, OABT ve TDTO puan
ortalamalarinin karsilastirilmasinda Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmistir.

iki 6l¢iim arasinda anlamli farklilasmanin olup olmadigimnin belirlenmesinde kullanilir

(Secer, 2013: 168).



125

Arastirmada deney ve kontrol gruplarmin PCBT, OABT ve TDTO’ye gore
sontest puanlar1 arasindaki farki karsilastirmak icin Mann Whitney U testi

kullanilmuastir.

Arastirmanin alt problemlerinin analizi i¢in .05 anlamlilik diizeyi géz Oniinde

bulundurularak yorum yapilmistir.
3.7.2. Nitel Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizinde igerik analizi ve betimsel analiz yontemleri
kullanilmistir. Igerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin baz
sozciiklerinin daha kiigiik igerik kategorileri ile dzetlendigi sistematik, yinelenebilir bir
tekniktir (Buyiikoztirk vd., 2011: 269). icerik analizi, metnin tekrar eden kelimeler
veya temalar agisindan taranmasidir (Patton, 2014: 453). Icerik analizinde temel amag,
toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir (Yildirnrm ve

Simsek, 2006: 227).

Icerik analizinde sayisallastirma onemlidir. Uygun Kkategoride yer alan her bir
birim her seferinde sayilir. Kodlama siirecinin en son iriinii sayilardir. Belli kelimelerin,
ifadelerin, sembollerin, resimlerin kisacasi agik olarak kodlanabilecek birimlerin
sikiginin belirlenmesinde sayilar kullanilir. Icerik analizi sonucunda elde edilen
verilerin yorumlanmasinda frekans ve yiizde kullanilir (Biiylkoztirk vd., 2011: 272-

273).

Icerik analizine veriler dért asamada analiz edilir (Yildirnm ve Simsek, 2006:

228):

- Verilerin kodlanmasi
- Temalarin bulunmasi
- Kodlarin ve temalarin dizenlenmesi

- Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi

Betimsel analizde elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore
Ozetlenir ve yorumlanir. Betimsel analizde, goriisiilen kisilerin goriiglerini yansitmak
amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir (Yildirnm ve Simsek, 2006: 224).

Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler, icerik analizinde daha derin bir
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isleme tabi tutulur ve betimsel bir yaklagimla fark edilmeyen kavram ve temalar bu
analiz sonucu kesfedilir (Yildirim ve Simsek, 2006: 227).

Arastirmada, ogrencilerle, deneysel islem sonunda, otantik 6grenme yontemi ile
yapilan Ogretme-08renme siireci hakkinda miilakatlar yapilmis ve Ggrencilere
aragtirmanin amact dogrultusunda hazirlanan sorular sorulmustur. Mulakatlar,
arastirmaci ve katilimer dgrencinin yalniz kalabilecekleri bir ortamda (okulun rehberlik
odasinda) gerceklestirilmistir. Milakatlardan elde edilen veriler, veri kaybi olmamasi
acisindan ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Bu kayitlardaki ham veriler ¢oziimlenerek
yaziya aktarilmistir. Yaziya aktarilan veriler kodlanmis, temalar bulunmus, daha sonra

veriler kodlara ve temalara gore duzenlenmistir.



BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde, arastirmanin alt problemlerini test etmek amaciyla yapilan nicel ve
nitel analizlerden elde edilen bulgu ve yorumlar yer almaktadir. Elde edilen bulgular

tablolar halinde verilerek yorumlanmastir.
4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada, deney ve kontrol grubunun son test, 1) problem ¢6zme becerilerine
iligkin puanlar1 arasinda, 2) okudugunu anlama becerilerine iligkin puanlar1 arasinda, 3)
derse iligkin tutum puanlart arasinda anlamli bir fark olup olmadigini igeren birinci alt

problemle ilgili nicel verilerden elde edilen bulgular ve yorumlari asagida verilmistir.

4.1.1. Deney ve kontrol gruplarimin son test, problem c¢cézme becerilerine iliskin
puanlar1 arasinda anlamh bir fark olup olmadigim iceren birinci alt

problem ile ilgili bulgular ve yorumlar

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test problem ¢ézme becerisi testinden

aldiklar1 puanlarinin ortalamasi Tablo 18’de yer almaktadir.

Tablo 18. Deney ve Kontrol Grubunun Son Test, PCBT Puanlari Ortalamasina Iligkin
Mann Whitney U Testi Sonuglari

Grup N Sira ortalamas1  Sira toplami U p
Kontrol 20 12.98 259.50

Deney 28 32.73 916.50 49.50 0.00%
*p<0.05

Tablo 18’deki bulgularda deney grubu ile kontrol grubunun problem ¢dzme
becerisi testinden aldiklar1 puanlarin Mann Whitney U testi sonuglar1 verilmistir. Buna
gore deney grubu ile kontrol grubunun problem ¢ézme becerileri arasinda anlamli
diizeyde farklilasma goriilmiistiir (U=49.50; p<0.05). Gruplarin sira ortalamalari
incelendiginde, deney grubu o6grencilerinin problem ¢6zme becerisi puanlari sira

ortalamasi 32.73 iken, kontrol grubu &grencilerinin problem ¢ézme becerisi puanlar
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sira ortalamast 12.98 olarak saptanmis olup, gruplar arasinda deney grubu lehine
anlaml diizeyde farklilasma goriilmiistiir. Bu bulgu, otantik 6grenme uygulamasinin,
deney grubundaki 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinin artmasinda etkili oldugu

seklinde yorumlanabilir.

Problem ¢6zmede en O6nemli sorun, problemin ne oldugunun anlasilmasi ve
problemin c¢ozimiyle nereye ulasilacagini belirleyebilmektir. Problem c¢6zmenin
0zinde sorgulama ve arastirma sirecleri yatar (Kizilhan, 2003: 14’ten aktaran
Gomleksiz ve Kan, 2007). Yapilandirmacilia dayali olarak hazirlanan Turkce
derslerinde bilgiden daha g¢ok zihinsel becerilerin gelistirilmeye calisilir (Karadiiz,
2009). Ogrencilerin problem ¢6zme becerisini gelistirmek Tiirk¢e dersinin amaglarmdan
biridir. Tirkce dersi 6gretim programinda problem ¢6zme becerisi G6grencilere
kazandirilmasi gereken dokuz temel beceri arasinda yer almaktadir. Arslan (2008) 145
Tirkce Ogretmeniyle yaptigi arastirmada Turkge ogretmenlerinin gercek yasam
problemlerinin ¢ozimine yonelik sinif ici ve okul disi etkinlikler tasarlama konusunda

kararsiz olduklarini ortaya ¢ikarmistir.

Sinifta gercek hayatta Kkarsilasilabilecek problemlerin  ¢6zimi etrafinda
hazirlanacak Turkce ders plani ile 6grencilerin hem zihin becerileri gelistirilecek hem
de derse aktif olarak katilmalari saglanacaktir. Fakat ders kitaplarindaki metinler
problemlerin ¢6ziimine yonelik hazirlanmis ve kurgulanmis metinler degildir. Bu
sebeple metinlere bakildiginda her zaman problemi veren bir cimle bulmak guctir
(Benzer, 2011).

TDOP’de verilen bilgilerde ders kitaplarindaki metinlerin nasil hazirlanacag
acik bir sekilde sdylenmemektedir. TDOP’de ders kitaplarinda yer alacak metin tiirleri
ve metinlerin seciminde belirlenen o6lgiitler bulunmaktadir. Bu yonlyle ders
kitaplarindaki metinlerin, metin tiirlerin se¢imi ve hazirlanmasi daha ¢ok yazarlarin ve

yayinevlerine birakilmaktadir (Keklik, 2009).

Kontrol grubunda mevcut programda yer alan 6nerilerden hareketle hazirlanmig
etkinliklerle ders igslemistir. Bu bulguya gore problem ¢dzme becerisinin programda yer
alan dokuz temel beceriden biri olmasina ragmen, mevcut Tirkge programinin
ogrencilere problem c¢dzme becerisini kazandirmada yetersiz oldugu sdylenebilir.

Arastirmada deney grubunda ise otantik 6grenme uygulamasina uygun hazirlanmis
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etkinlikler 6grencilere yaptirilmis; bu siiregte 6grenciler bolca aragtirma ve sorgulama
yapmiglardir. Ders islenirken Ogrenciler c¢esitli problemlerle karsilastirilmis,
Ogrencilerin bunlara ¢6ziim bulmasi istenmistir. Benzer sekilde Azarmi (2011)
tarafindan yapilan arastirmada ortaokul birinci ve ikinci smif 6grencilerinden olusan
deney ve kontrol gruplarina, bir donem boyunca dil egitimi i¢in uyarlanmis otantik
oyunlarla Ingilizce dgretilmistir. Arastirmanin sonucunda deney grubundaki dgrenciler

problem ¢6zme becerilerinde daha iyi performans gostermislerdir.

4.1.2. Deney ve kontrol gruplarnmn son test, okudugunu anlama becerilerine
iliskin puanlar1 arasinda anlamh bir fark olup olmadigim iceren birinci alt

problem ile ilgili bulgular ve yorumlar

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin son test okudugunu anlama basari

testinden aldiklar1 puanlarinin ortalamasi Tablo 19°da yer almaktadir.

Tablo 19. Deney ve Kontrol Grubunun Son Test, OABT Puanlar1 Ortalamasina iliskin
Mann Whitney U Testi Sonuglari

Grup N Sira ortalamas1 ~ Sira toplami U P
Kontrol 20 19.73 394.50

Deney 28 27.91 781.50 184.50 0.047
*p<0.05

Tablo 19°daki bulgularda deney grubu ile kontrol grubunun okudugunu anlama
basar1 testinden aldiklar1 puanlarin Mann Whitney U testi sonuglar1 verilmistir. Buna
gore deney grubu ile kontrol grubunun okudugunu anlama becerileri arasinda anlamli
diizeyde farklilagma goriilmiistiir (U=184.50; p<0.05). Gruplarin sira ortalamalari
incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin okudugunu anlama basar1 puanlar1 sira
ortalamas1 27.91 iken, kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama basar1 puanlari
sira ortalamast 19.73 olarak saptanmis olup, gruplar arasinda deney grubu lehine
anlaml diizeyde farklilasma goriilmiistiir. Bu bulgu, otantik 6grenme uygulamasinin,
deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama basarilarinin artmasinda etkili oldugu

seklinde yorumlanabilir.

Tirkge ders kitaplarindaki metinler ¢gocuk edebiyati iiriinleri olup hem ¢ocuklara

okuma zevkini kazandirmayr hem de onlar1 bilgilendirerek hayata hazirlamayr amag
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edinir (Benzer, 2011). Fakat okuma ve dinleme ¢aligmalarinin yiizeysel ve tekdiize
gerceklestirilmesi anlamayr olumsuz etkiledigi gibi &grencilerin zihinsel olarak

ortamdan uzaklagmalarina neden olur (Karadiiz, 2010).

Otantik Ogrenme uygulamasinin 6grencilerin  okudugunu anlama basarisi
lizerinde uygulanan mevcut programa gore daha etkili olmasi sasirtici degildir. Clnku
Ogretmenlerin metinleri bir ka¢ Ogrenci ile islemesi, ders kitabindaki metinlerin
Ogrencilerin dikkatini ¢ekmemesi, metinlerin uzun olmasi, dersin 6grenci tarafindan
sikict olarak algilanmasi gibi sebepler sayilabilir. Otantik 6grenme uygulamasinda
ogrencinin dikkatini ¢cekecek ¢ok uzun olmayan otantik metinler secilmistir. Ogrenciler
metinlerde yer alan konularla ilgili arastirma yapmasi saglanmis, internetten bolca metin

okumuslardir.

Soliman’a (2013) gbre ders kitaplarinda yer alan gramer uygulamalari,
alistirmalar, egzersizler, okuma ve dinleme metinleri gereklidir ancak 6grencilerin o dili
konusan kisilerin kullandig1 seyleri tanimaya ve ulasmaya da ihtiyac1 vardir. Harmer
(2001) pek ¢ok ders kitabinin dildeki belirli noktalarin alistirmasin1 yapmak icin otantik
olmayan malzemeler kullanmasina ragmen, dinleme ve okuma becerilerini sadece
otantik malzemelerin “gercekten” gelistirebilecegine inanmaktadir (Akt: Soliman,

2013).

Al-Musallam (2009) Ingilizce ogrenenlerin ve Ogretmenlerinin, iiniversite
diizeyinde otantik okuma malzemeleri kullanimina iliskin diisiince ve tutumlarini ortaya
koymay1 hedefledigi ¢alismada 6grencilerin ve 6gretmenlerin okuma derslerinde otantik
malzeme kullanimina yonelik olumlu bir tutum iginde olduklarini tespit etmistir.
Ogrenciler ve ogretmenler, ideal bir okuma dersinde otantik metinlerin ve ders
kitaplarinin bir arada islenmesi gerektigini belirtmistir. Abanomey (2013) yaptigi
arastirmada online metinleri kullanmanin, okudugunu anlama konusunda daha 1yi bir
performansa gotiirdiigiinii tespit etmistir. Dil 6grenenler i¢in internet, s6z konusu dilin
otantik igeriklerine ulasabilecekleri bir aractir. Internetin dil 6greniminde faydali bir

arag olabilecegi yerinde bir varsayimdir (Abanomey, 2013).
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4.1.3. Deney ve kontrol gruplarinin son test, derse iligkin tutum puanlar1 arasinda
anlamh bir fark olup olmadigini iceren birinci alt problem ile ilgili bulgular

ve yorumlar

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test TDTO’nden aldiklar1 puanlariin

ortalamas1 Tablo 20°da yer almaktadir.

Tablo 20. Deney ve Kontrol Grubunun Son Test, TDTO Puanlari Ortalamasina iliskin
Mann Whitney U Testi Sonuglari

Grup N Sira ortalamas1  Sira toplami U p
Kontrol 20 16.25 325.00

Deney 28 30.39 851.00 115.00 0.00%
*p<0.05

Tablo 20°deki bulgularda deney grubu ile kontrol grubunun Tirkge dersine
yonelik tutum Olgeginden aldiklart puanlarin Mann Whitney U testi sonuglari
verilmigtir. Buna gore deney grubu ile kontrol grubunun derse yonelik tutumlari
arasinda anlaml diizeyde farklilagsma goriilmiistiir (U=115.00; p<0.05). Gruplarin sira
ortalamalar1 incelendiginde, deney grubu Ggrencilerinin derse yonelik tutum puanlari
sira ortalamasi 30.39 iken, kontrol grubu Ogrencilerinin derse yonelik tutum puanlar
sira ortalamasi 16.25 olarak saptanmis olup, gruplar arasinda deney grubu lehine
anlaml diizeyde farklilasma goriilmiistiir. Bu bulgu, otantik 6§renme uygulamasinin,
deney grubundaki 6grencilerin derse yonelik tutumlarmin artmasinda etkili oldugu

seklinde yorumlanabilir.

Pfeifer (2002) 6gretmenin otantik ddevler ve dgretim kullanmasinin, besinci ve
altinc1 simiftaki dgrencilerin sosyal bilimlere ve sosyal bilimlerdeki otantik projelere
yonelik tutumlar1 tizerindeki etkisini arastirdigi ¢alismada elde edilen verilere gore,
deney ve kontrol gruplarinda sosyal bilimlere yonelik tutumlari arasinda anlamli
farklilik bulunamamistir. Fakat 6grencilerin otantik projelere yonelik tutumlari olumlu
yonde artmistir. Blum (2002) otantik 6grenme ile islenen dersin Ogrencilerin
ogrendiklerine ve matematige yoOnelik tutumlarina etkisini inceledigi deneysel
arastirmada otantik 6grenme deneyimleri kullanmanin matematige yonelik tutumu

giiclendirdigini tespit etmistir.
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Arslan (2008) yaptig1 arastirmanin sonuglarina gore; Turkge &gretmenlerinin
derste bilgisayari, interneti, televizyonu, video’yu ve projektdrii bazen kullandiklari;
derste gazete ve dergi gibi siireli yaymlardan bazen faydalandiklari; Tirkge
Ogretmenlerinin etkinlikleri 6grenci ¢alisma kitabinda verilen sekliyle sirayla isledikleri
ortaya c¢cikmustir. Bektas (2009) ise yaptigi arastirmada temalarin iglenmesi igin
programda Ongorulen surenin, igerigin sunulmasinda yeterli olmadigini, icerigin,
programlarin diger 6geleriyle uyumlu ve 6grenci merkeze alinarak hazirlandigini; ancak

uygulama konusunda 6gretmenlerin sorun yasadiklarini tespit edilmistir.

Uygulanan mevcut Tiirkge programinda Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarinin
dikkate alinmamasi, sadece ders kitabindaki etkinliklerin yapilmasi, programin yogun
olmas1 ve siiresinde bitirilebilmesi i¢in hizli bir sekilde dersin islenmesi, 6grencinin
ilgisini ¢ekecek materyallerin derste kullanilmamas1 6grencilerin derse karsi tutumunu

olumsuz etkilemektedir.

Otantik O6grenme uygulamasi sirasinda Ogrenciler Tiirk¢e derslerinde farkli
seylerle karsilagsmislardir. Derslerde siirekli olarak bilgisayar, internet, video ve
projektor kullanilmistir. Ogrencilerin ilgilerini ¢ekecek otantik metinlerle dersler
islenmistir. Ogrenciler isbirlikli grup ¢alismalariyla iiriin ortaya ¢ikarmiglardir. Bu grup
calismalar1 sayesinde ogrenciler ¢ok eglenmisler ve bir iiriin ortaya ¢ikarmanin zevkini
yasamislardir. Ogrenciler arastirarak kendi 6grenmelerini gerceklestirmislerdir. Ayrica
her dersin sonunda yansitici yazilar yazmiglardir. Yansitic1 yazilar, 6grencilere ders ve
kendi 6grenmeleri hakkindaki diisiincelerini diizenli olarak yazma olanagi saglamistir.
Yansitic1 yazilar sayesinde Ogrenciler 6grenmeleri hakkinda bilgi sahibi olmusglardir.
Otantik 6grenme uygulamasiyla 6grenciler Tiirkge dersini hi¢ islemedikleri bir sekilde

islemislerdir. Bu da derse karsi tutumu olumlu derecede degistirmistir.
4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada, kontrol grubunun ©n test ve son test, 1) problem ¢0zme
becerilerine iliskin puanlar1 arasinda, 2) okudugunu anlama becerilerine iliskin puanlari
arasinda, 3) derse iligkin tutum puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini i¢eren
ikinci alt problemle ilgili nicel verilerden elde edilen bulgular ve yorumlar1 asagida

verilmigtir.
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4.2.1. Kontrol grubunun 6n test ve son test, problem cézme becerilerine iliskin
puanlar1 arasinda anlamh bir fark olup olmadigini iceren ikinci alt problem

ile ilgili bulgular ve yorumlar

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test, PCBT nden aldiklar1 puanlarin
karsilastirilmasi igin Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullamilmistir. Tablo 21°de kontrol
grubunun 6n test ve son test PCBT puanlarmin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari

yer almaktadir.

Tablo 21. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test, PCBT Puanlarina Gére Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi Sonuglar

On -Son N Sira Sira z P
Test ortalamast toplami1

Negatif sira 5 10.90 54.50 -1.357 0.175
Pozitif sira 13 8.96 116.50

Esit 2

Tablo 21 incelendiginde kontrol grubundaki &grencilerin “Problem Codzme
Becerisi Testi”nden aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml farklilagsma
olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucunda
anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir (z=-1.357, p>0.05). Buna gore, kontrol
grubunda iglenen Tiirk¢e dersinin, dgrencilerin problem ¢dzme becerilerinin artmasinda

etkili olmadig1 sdylenebilir.

TDOP’te problem ¢dzme becerisi 6grencilere kazandirilmasi gereken dokuz
temel beceri arasindadir. Buna ragmen programda problem ¢6zme becerileri
kazanimlarina ¢ok az yer verilmistir. Ayrica Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan metinler
Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yonelik olarak hazirlanmamustir.
Tirkge dersleri metin {izerinden islenmektedir. Dolayisiyla 6grenciler metinlerde bir
problem durumuyla karsilasamamaktadirlar. Tiirkge 0gretmenleri derslerini programda
yer alan etkinliklere bagl olarak islemekte, 6gretmenler 6grencilerin problem ¢6zme
becerilerini gelistirecek etkinlikler yapmamaktadirlar. Bu sebeplerden dolay1 kontrol
grubunda islenen Tiirk¢e dersinin 6grencilere problem ¢6zme becerisini kazandirmada

yetersiz oldugu sdylenebilir.
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4.2.2. Kontrol grubunun 6n test ve son test, okudugunu anlama becerilerine
iliskin puanlar1 arasinda anlamh bir fark olup olmadigini iceren ikinci alt

problem ile ilgili bulgular ve yorumlar

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test, OABT den aldiklar1 puanlarin
karsilastirilmasi igin Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullamlmistir. Tablo 22’de kontrol
grubunun 6n test ve son test OABT puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari

yer almaktadir.

Tablo 22. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test, OABT Puanlarina Gére Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi Sonuglar

On -Son N Sira Sira z P
Test ortalamast toplami1

Negatif sira 12 9.58 115.00 -1.832 0.067
Pozitif sira 5 7.60 38.00

Esit 3

Tablo 22 incelendiginde kontrol grubundaki dgrencilerin OABT ’nden aldiklart
On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli farklilasma olup olmadigini belirlemek igin
yapilan Wilcoxon isaretli Siralar testi sonucunda anlamli bir fark olmadigi tespit
edilmistir (z=-1.832, p>0.05). Buna gore, kontrol grubunda islenen Tiirk¢e dersinin,

ogrencilerin okudugunu anlama basarilarinin artmasinda etkili olmadig1 s6ylenebilir.

Tiirkce dersleri kitapta yer alan metinler {izerinden islenmektedir. Bu metinlerle
Ogrencilerin okuma becerilerinin artmasi beklenmektedir. Metinlerle ilgili ¢alismalar
programda yer alan etkinliklere gore yapildigi icin Tiirk¢e dersleri hep ayni sekilde
islenmektedir. Once birka¢ 6grenciye metin okutulmaktadir. Daha sonra dgrenciler
metinle ilgili sorulara cevap verip, metinle ilgili etkinlikleri yapmaktadirlar. Ayrica
programda yer alan metinler ¢ok uzun oldugu gibi 06grencilerin ilgisini de
cekmemektedir. Turkge derslerinin bu sekilde islenmesinden dolayi 6grenciler derslerde
sikilmakta, dikkatleri dagilmaktadir. Bu sebeplerden dolayr kontrol grubunda islenen
Tirkge dersinin 6grencilere okudugunu anlama becerisini kazandirmada yetersiz oldugu

sOylenebilir.
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4.2.3. Kontrol grubunun on test ve son test, derse iliskin tutum puanlar1 arasinda
anlamh bir fark olup olmadigini iceren ikinci alt problem ile ilgili bulgular

ve yorumlar

Kontrol grubu dgrencilerinin 6n test ve son test, TDTO’nden aldiklar1 puanlarin
karsilastirilmasi icin Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullamilmistir. Tablo 23’de kontrol
grubunun 6n test ve son test TDTO puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuclari

yer almaktadir.

Tablo 23. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test, TDTO Puanlarina Gére Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi Sonuglar

On -Son N Sira Sira z P
Test ortalamast toplami1

Negatif sira 14 10.54 147.50 -1.589 0.112
Pozitif sira 6 10.42 62.50

Esit 0

Tablo 23 incelendiginde kontrol grubundaki 6grencilerin TDTO’nden aldiklar:
On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli farklilasma olup olmadigini belirlemek igin
yapilan Wilcoxon isaretli Siralar testi sonucunda anlamli bir fark olmadigi tespit
edilmistir (z=-1.589, p>0.05). Buna gore, kontrol grubunda islenen Tiirk¢e dersinin,

ogrencilerin derse yonelik tutumlarinin artmasinda etkili olmadig1 sdylenebilir.

Tiirkce derslerinde ders kitabinda yer alan metinlerin okunarak sadece metinlerle
ilgili etkinliklerin yapilmasi, Ogretmenlerin programin disinda baska etkinlik
yapmamalari, derslerin tekdiize devam etmesi, Tiirkce Ogretmenleri tarafindan
programin yetistirilmesi ¢abasi, O6grencinin ilgisini ¢ekecek materyallerin derste
kullanilmamas1 ogrencilerin  derse karst tutumunu olumsuz etkilemektedir. Bu
sebeplerden dolay1 kontrol grubunda islenen Tiirkge dersinin Ogrencilere derse karsi

olumlu tutum kazandirmada yetersiz oldugu sdylenebilir.
4.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada, deney grubunun 0On test ve son test, 1) problem ¢6zme becerilerine

iliskin puanlar1 arasinda, 2) okudugunu anlama becerilerine iliskin puanlar1 arasinda, 3)
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derse iliskin tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini igceren Ugunci alt

problemle ilgili nicel verilerden elde edilen bulgular ve yorumlar asagida verilmistir.

4.3.1. Deney grubunun 6n test ve son test, problem cézme becerilerine iliskin
puanlar1 arasinda anlamh bir fark olup olmadigimi iceren Uclncl alt

problem ile ilgili bulgular ve yorumlar

Deney grubunun On test ve son test, PCBT’den aldiklart puanlarin
karsilastirilmasi icin Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmistir. Tablo 24’de deney
grubunun &n test ve son test PCBT puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar

yer almaktadir.

Tablo 24. Deney Grubunun On Test ve Son Test, PCBT Puanlarina Gére Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi Sonuglar1

On —Son N Sira Sira z p
Test ortalamasi toplami

Negatif sira 0 0.00 0.00 -4.625 0.00*
Pozitif sira 28 14.50 406.00

Esit 0

*p<0.05

Tablo 24 incelendiginde otantik G6grenme uygulamasina tabi tutulan deney
grubundaki Ogrencilerin PCBT’den aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlamli farklilasma olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Wilcoxon isaretli Siralar
testi sonucunda aradaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (z=-4.625, p<0.05). Fark
puanlarinin sira ortalamalar1 ve sira toplamlar1 dikkate alindiginda gbézlenen bu farkin
pozitif siralarin lehine yani son testin lehine oldugu anlasilmaktadir. Buna gore, otantik
O0grenme uygulamasinin, 0grencilerin problem ¢ézme becerilerinin artmasinda etkili

oldugu sodylenebilir.

Otantik 6grenmede kisiler yaparak 6grenme, projeler yoluyla 6grenme, problem
¢cozme ve bilgiyi kullanarak dgrenme yolu ile 6grenirler. Otantik etkinlikler, problem
cozmeyi, elestirel diisiinmeyi, bilgiyi sentezlemeyi ve becerileri gercek hayat
baglaminda uygulamay1 destekler (Knobloch, 2003). Arastirmada deney grubunda yer
alan Ogrencilerin uygulama sirasinda onlara sunulan gergek problemler (zerinde
calisarak, bu problemlerin ¢oziimiine iliskin farkli ¢6ziim 6nerileri getirmeleri sayesinde

bu becerileri gelismis olabilir.
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Kaptan ve Korkmaz’ gore (2001: 188) 6gretmen, 6grenci ve problemin roll su
sekildedir: Ogretmen rehberdir; fikirleri sorgular; 6grenmeyi yansitir; 6grenenlerin
diistincelerini ortaya ¢ikarir; 6grenci katilimini saglar; grup dinamigini olusturur; siireci
yonlendirir; dgrenenle birlikte 6grenir. Ogrenci problem ¢oziicii olarak etkin bir katihm
saglar; bilgiyi yapilandirir; ferdi ve grup calismalarinda sorumluluk alir; bilgiyi
paylasir; problemin tanimladig: rolu Gstlenir. Problem ise yapilandirilmamstir; bireysel
ihtiyaclarla uyumludur; gercek yasamdan secilmistir; tek bir ¢ézimu yoktur; formile
edilemez; acgik ucludur; o6grencilerin  merakin1 saglayacak ve gudulenmesini
kolaylastiracak niteliktedir. Iste otantik 6grenme uygulamasinda da dgretmen, dgrenci

ve problemin rolleri bu sekildedir.

Arastirmadan elde edilen bu bulgu, otantik 6grenme uygulamasiyla yapilan
mevcut arastirmalarin bulgulariyla tutarlik gostermektedir. Kogyigit (2011), verilen
otantik gorevlerin okul dncesi 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme becerilerine etkisini
inceledigi arastirmanin sonucunda deney Oncesine gore deney grubu Ogretmen
adaylarinin problem ¢ozme becerilerine yonelik algilarinda olumlu yonde anlamli
farklilik belirlemislerdir. Jin Ma ve Lee (2012) yaptiklar1 ¢alismada gergek hayattan
alinan bir proje kullanmuglardir. Iki farkli iiniversitedeki, hazir giyim ve magazacilik
dersine devam eden 44 lisans dgrencisi, bir hazir giyim kaynak stratejisi olugturmak igin
miisteri ya da danigsman roliinii listlenmistir. Arastirma sonucuna gore, Ogrencilerin
problemleri ¢ézmek icin gereken yetkinlik ve deneyimleri kazandiklar1 belirlenmistir.
Yeen-Ju, Mai ve Selvaretnam (2015) yaptiklar1 arastirmada Malezya’daki Universite
ogrencilerinin problem ¢dzme becerilerini gelistirmek i¢in harmanlanmis bir otantik
O6grenme ortamimin olusturulmasin1 amaglamiglardir. 14 hafta siiren arastirmanin
sonunda 6grenme ortaminda otantik bir 6grenme stratejisi bulunmasinin, dgrencilerin

problem ¢ézme becerilerini gelistirdigi ortaya ¢ikmustir.

4.3.2. Deney grubunun 6n test ve son test, okudugunu anlama becerilerine iliskin
puanlar1 arasinda anlamh bir fark olup olmadigim iceren iigiincii alt

problem ile ilgili bulgular ve yorumlar

Deney grubunun ©On test ve son test, OABT’nden aldiklar1 puanlarin
karsilastirilmasi i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullamlmistir. Tablo 25’te deney
grubunun 6n test ve son test OABT puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar

yer almaktadir.
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Tablo 25. Deney Grubunun On Test ve Son Test, OABT Puanlarina Gére Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi Sonuglar

On —Son N Sira Sira z p
Test ortalamasi toplami

Negatif sira 1 1.50 1.50 -4.341 0.00*
Pozitif sira 24 13.48 323.50

Esit 3

*p<0.05

Tablo 25 incelendiginde otantik G6grenme uygulamasina tabi tutulan deney
grubundaki 6grencilerin OABT’den aldiklar1 6n test ve son test puanlart arasinda
anlamli farklilasma olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Wilcoxon isaretli Siralar
testi sonucunda aradaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (z=-4.341, p<0.05). Fark
puanlarinin sira ortalamalar1 ve sira toplamlar1 dikkate alindiginda goézlenen bu
farkliligin pozitif siralarin lehine yani son testin lehine oldugu anlasilmaktadir. Buna
gore, otantik 6grenme uygulamasinin, dgrencilerin okuduklarini anlama becerilerinin

artmasinda etkili oldugu sdylenebilir.

Okuma siireci Ogrencinin etkin olmasimi saglayan, zihinsel bir sirectir. Bu
siirecte Ogrencinin sadece pasif alici olmasi, zihinsel siirecini harekete gecirmesini
engellemektedir (Gilingdr Kilig, 2004). Otantik 6grenme uygulamasinda Ogrenciler
derste pasif alict olmamislardir. Bu siiregte biitiin 6grenciler derse katilmig ve
arkadaslariyla siirekli etkilesim halinde bulunmuslardir. Ogrenciler bol bol arastirma
yapmislar, istenilen amaca ulasabilmek i¢in arastirma siirecinde siirekli okumuslardir.
Bu okumalar1 sirasinda gerekli ve gereksiz bilgileri birbirinden ayirt edebilmeyi de
ogrenmiglerdir. Ayrica otantik O0grenme uygulamasi sirasinda Ogrencilere giincel
haberlerden olusan otantik metinler okuma metni olarak verilmistir. Metinlerdeki
konular dikkat ¢ekici oldugu i¢in ogrenciler metin ¢6ziimleme slrecini zevkle

yapmuglardir.

Literatiirde yapilan c¢alismalar incelendiginde, Ogrencilerin okudugunu
arttirmaya yonelik farkli yontemlerle yapilan c¢alismalarin 6grencilerin  okudugunu
anlama becerilerini arttirdigin1 ortaya ¢ikartmistir. Giingér Kilic (2004) isbirlikli
O0grenme yonteminin, dgrencilerin Tiirk¢e dersi okudugunu anlama basarilar1 iizerinde
etkili oldugunu belirlemistir. Kiiciikavsar (2010) yapilandirmact 6grenme tasariminin

uygulanmasinin 6grencilerin okudugunu anlama dizeylerinde 6nemli bir ilerlemeye
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neden oldugunu ortaya c¢ikarmigtir. Acat (2007) islevsel dil egitimi yaklagiminin,
Oykiileme ve betimleme islevine dayali okuma ve okudugunu anlama becerisiyle ilgili
davraniglart kazandirmada etkili oldugunu belirlemistir. Epgagan (2010) yedinci sinif
ogrencileri ile yaptig1 ¢alismada ¢oklu zekd kuramina dayal 6gretim uygulamalarinin
ogrencilerin okudugunu anlama dizeylerinin artmasinda etkili oldugunu tespit etmistir.
Epcacan (2008) ITS (Isbirlikli Ogrenme — Tartisma — Sorgulama) ve TIOD (Tahmin —
Inceleme — Ozetleme — Orglitleme — Degerlendirme) okudugunu anlama stratejilerinin
kullanimimin 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin artmasinda etkili oldugunu
saptanmustir. Bozpolat (2012) BIOK (Birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon)
teknigiyle kullanilan hikaye haritas1 yonteminin 6grencilerin okuduklarin1 anlamalarinm
arttirdig1 sonucuna ulasilmistir. Girgin (2012) 8. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan 6
temada bulunan metin pargalarini, kavram haritalarina doniistiiriilerek 6grencilerin,
okuma-anlama siirecinde elde edilen kazanimlart ile smirlandirmistir. Arastirma
sonucunda kavram haritalar1 yonteminin uygulanmasimin 6grencilerin okuduklarimi

anlamada daha basarili oldugunu belirlemistir.

4.3.3. Deney grubunun 6n test ve son test, derse iliskin tutum puanlar arasinda
anlamh bir fark olup olmadigini iceren iiciincii alt problem ile ilgili

bulgular ve yorumlar

Deney grubunun on test ve son test, TDTO’nden aldiklar1 puanlarin
karsilastirilmasi i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Tablo 26’da deney
grubunun 6n test ve son test TDTO puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari

yer almaktadir.

Tablo 26. Deney Grubunun On Test ve Son Test, TDTO Puanlarina Gére Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi Sonuclar1

On -Son N Sira Sira z P
Test ortalamast toplami1

Negatif sira 6 9.25 55.50 -2.880 0.00*
Pozitif sira 19 14.18 269.50

Esit 3

*p<0.05

Tablo 26 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin TDTO’den aldiklar1 6n

test ve son test puanlar1 arasinda anlamli farklilagma olup olmadigini belirlemek igin
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yapilan Wilcoxon isaretli sSiralar testi sonucunda aradaki farkin anlamli oldugu
bulunmustur (z=-2.880, p<0.05). Fark puanlarmin sira ortalamalar1 ve sira toplamlari
dikkate alindiginda gozlenen bu farkliligin pozitif siralarin lehine yani son testin lehine
oldugu anlasilmaktadir. Buna gore, otantik 6grenme uygulamasinin, Ogrencilerin derse

yonelik tutumlarinin artmasinda etkili oldugu sdylenebilir.

Otantik 6grenme uygulamasi boyunca 6grenciler eglenmis, kendi 6grenmelerini
kendi gergeklestirmis ve uygulanan yontemi begenmislerdir. Bunun bir gdstergesi

olarak da Tiirk¢e dersine karsi olumlu bir tutuma sahip olmuslardir.

Aragtirmadan elde edilen bu bulgu, otantik 6grenme uygulamasiyla yapilan
mevcut aragtirmalarin bulgulariyla tutarlik gdstermektedir. Horzum ve Bektas (2012)
tarafindan yapilan arastirmada Simf Ogretmenligi ABD’sinde okuyan 6grencilerden
olusan deney grubuna, on iki hafta boyunca Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersi
otantik 6grenme etkinlikleri ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonunda topluma
hizmet uygulamalar1 dersini otantik 6grenme etkinlikleri ile gergeklestiren 6gretmen
adaylarinin topluma hizmet uygulamalar1 dersine yonelik tutumlari anlamli derecede
yiiksek bulunmustur. Karakus (2009) yaptig1 arastirmada 4. Sinif sosyal bilgiler dersinde
olusturmaci 6grenme ve otantik degerlendirme yaklasimlarinin derse karsi tutumu
arttirdigin1  belirlemistir. Benzer sekilde Dilma¢ (2012) otantik degerlendirme
yaklasiminin ortadgretim Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumu arttirdigini
belirlemistir. Kogyigit (2011) yaptigi arastirmada otantik gorevlerin okul Oncesi
ogretmen adaylariin Ozel Ogretim Yontemleri I dersine karsi tutumlarinda anlaml
derecede artigini belirlemistir. Murphy, Lunn ve Jones (2006) otantik 6grenmenin
ogrencilerin fizige yonelik ilgilerine etkisini inceledikleri ¢alismada, d6grencilerin, ilgili
sosyal ve kisisel konular ve mesleki uygulamalar ¢ercevesinde fizik ile mesgul olma
firsati bulmaktan hoslandiklar1 ve fizige olan ilgilerinin arttigini tespit etmislerdir.
Chapman (2013) 6grencilerin yosun biyoyakit projesi kapsamindaki bir otantik bilimsel
deneye katilmaktan nasil etkilendiklerini belirlemeye g¢alistigi ¢alismada, otantik bir
bilim deneyine katilmanin, 6grencilerin bilime yonelik tutum ve bilim 6grenmeleri
tizerinde olumlu etkileri oldugunu belirlemislerdir. Kafyulilo (2012) G6gretmen
adaylarimin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisini gelistirme yollarin1 arastirdig
calismada, 6gretmen adaylarinin ders anlatma ve §grenme siirecinin, sinif ortamindaki

gibi yansitildig1 otantik 6grenme faaliyetlerine katilmasinin, onlarin tutumlarina etki
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ettigini belirlemistir. Thompson-Krug (2014) otantik deneyimlerin, konusu ne olursa
olsun, biitiin dgrencilerin 6grenmeye yoOnelik tutumunu gelistirdigini belirlemislerdir.
Yurtseven Avct (2012) online iletisim ve isbirligi araclarinin lise Ogrencilerinin
matematik egitimlerine entegre edilme silirecini ve otantik bir miifredatin 6grencilerin
tutumlar ile 6grenmeleri lizerine olan etkisini arastirdigi ¢alismada, 6grencilerin biiyiik
cogunlugu problem ¢dzmek icin online araglart kullanma konusunda olumlu bir tutum
sergilemis ve Ogrenirken online araglar1 kullanmanin etkilerine dair olumlu algilar

gostermistir.
4.4. Arastirmanin Dordinci Alt Problemine Tliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada “Otantik 6grenme uygulamasinin etkililigine iliskin, O6grenci
goriisleri nelerdir” seklinde ifade edilen dordincl alt problemle ilgili nitel verilerden
elde edilen bulgular ve yorumlar1 asagida verilmistir. Goriisme yapilan 13 6grencinin
goriisme formunda yer alan sorulara verdikleri cevaplarin igerik analizi ve betimsel

analizi sonuglar1 asagida tablo tablo sunulmustur.

4.4.1. Otantik 6grenme uygulamalar1 dogrultusunda yapilan etkinliklerin, daha
onceki Tiirkce dersinde yapilan etkinliklerden farkina iliskin bulgular ve

yorumlar

Otantik 6grenme uygulamalar1 dogrultusunda yapilan etkinliklerin, daha 6nceki
Turkce dersinde yapilan etkinliklerden farkina iliskin igerik analizi sonuglar1 Tablo

27’de yer almaktadir.

Tablo 27. Otantik 6grenme uygulamalart dogrultusunda yapilan etkinliklerin, daha

onceki Tiirkce dersinde yapilan etkinliklerden farkina iligskin 6grenci goriisleri

Alt temalar Frekans
Eglenceli 9
Arastirmaya dayali 6
Ogrenmeyi saglayici 4
Empati kurmay1 saglayici 4

Goriisme yapilan Ogrencilere ilk olarak otantik O0grenme uygulamalar
dogrultusunda yapilan etkinliklerin, daha onceki Tiirk¢e dersinde yapilan etkinliklerden

farkinin ne oldugu sorulmustur. Bu baglamda, 6grencilerin verdigi cevaplar analiz



142

edilmis ve Tablo 27’de goriildiigii gibi “eglenceli”, “arastirmaya dayali”, “Ogrenmeyi

29 <6

saglayic1”, “empati kurmay1 saglayici” alt temalar1 altinda kodlanmustir.

Goriisme yapilan 6grencilerden 9’u uygulanan otantik 6grenme programinin

1P

eglenceli” olduguna dair goriis bildirmislerdir.

OK1 “Cok eglenceliydi. Hi¢ sitkilmadim ve normalde hi¢c ders islemedigim
sekilde sizinkinde isledim” seklindeki ifadesi ile uygulama sirasinda yapilan
etkinliklerin daha once islenen Tirkge dersinden ¢ok daha farkli oldugunu, derste
eglendigini ve hi¢ sikilmadigmi belirmistir. OK7 ““daha 6nceki Tiirkce dersimizde
etkinlikleri kitabimizdan isliyorduk. O derste de ben ¢ok egleniyordum, seviyordum. El
isleriyle ugrasmayr zaten ¢ok seven biriyim. Siz de ilk giin gelince boyle seyler
vapacagimizi soylediniz, ben ¢ok sevindim. Siz geldiginizden beri ben ¢ok eglendim, ¢cok
hosuma gitti” diyerek yapilan etkinliklerin ilgi alanin1 ortaya ¢ikarttigi i¢in eglendigini
belirtmistir. OK5 “sizinle isledigimiz derste etkinlikler yaptik. Normal kitaplardan
islemedik, eglenceli oldu. Daha onceki dersi hep kitaptan isledigimiz icin bizlerin de
cant stkiliyordu. Onun igin sizinle yaptigimiz daha eglenceli ge¢ti” ifadesiyle Tlrkce
dersinin ders kitabindan islendigi zaman sikildiklarini belirtmistir. OK4 “sizin
dersinizde posterler hazirladik, grupca ¢alistik. Cok eglenceliydi. Eskiden stkiliyordum,
simdi seviyorum” ifadesiyle Tiirk¢e dersine karsi diislincelerinin degistigini belirtmistir.
OE3 “Ogretmenim sizin dersinizde eglendik. Onceden de calismalar yapiyorduk ama
calisma kitabindan. Yani grup¢a afis falan astigimiz olmadi Tiirkce dersinde.”
ifadesiyle Turkce dersinde farkli etkinlikler yapmanin eglenceli oldugunu belirtmistir.
OK®6, OE1, OE4, OE5 otantik dgrenme uygulamasiyla yapilan Tiirkge derslerinin

eglenceli gectigini belirtmislerdir.

Goriisme yapilan 6grencilerden 6’s1 uygulanan otantik 6§renme programinin

“arastirmaya dayal1” olduguna dair goriis bildirmislerdir.

OK3 “Tiirkce 6gretmenimiz hep ders isliyor, hi¢ etkinlik yapmiyordu. Siz hep
etkinlik yaptirdimz. Sayenizde arastirma yapmayr ogrenmis olduk”, OE1 “arastirma
becerim gelisti hocam. Daha iyi etkili arastirmalar yapabilivorum artik”, OE2
“Arastirma becerim zaten vardi bu etkinlikler sayesinde daha ¢ok gelisti” ifadeleriyle
otantik 0grenme uygulamasi sirasinda yapilan etkinlikler sayesinde arastirma yapma

becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir. OE4 “Sizle genel olarak diinyadaki olan
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olaylara yonelik bir uygulama yaptik. Onceden daha cok dilbilgisi isliyorduk. Daha ¢ok
bilgi edindik. Diinyada gelisen olaylar hakkinda arastirma falan yaptik. Bizim igin
eglenceliydi” ifadesiyle giincel konular hakkinda arastirma yaparak bilgi edindiklerini,
bu sirada eglendiklerini belirtmistir. OE5 “Onceden isledigimiz ders kitaba bagliyd.
Metin okuyorduk ve onun ¢alismalarint yapiyorduk. Ya da dil bilgisi konusu igliyorduk.
Ama siz farkli bir yontem uyguladiniz, siz genelde arastirmaya yonelik yaptiniz.
Duygularimiz, diisiincelerimiz konusuldu, hi¢ kitap getirmedik. Eglenceliydi” gorisiiyle
yapilan uygulamanin arastirmaya dayali oldugunu belirtmistir. OE6 “etkinlikler
yvapiyorduk ¢alisma kitabindan siirekli Tiirk¢e o6gretmeniyle. Sizle beraber baska
etkinlikler de yaptik. Arastirma yaptik” ifadesiyle Tiirk¢e derslerinde sadece ¢alisma
kitabindaki etkinlikleri yaptiklarini, otantik 6§renme uygulamasi sirasinda etkinliklerde

arastirma yaptiklarini belirtmistir.

Gorligme yapilan Ogrencilerden 4’0 uygulanan otantik 6grenme programinin

“0grenmeyi saglayict” olduguna dair goriis bildirmislerdir.

OK1 “ikisi arasinda ¢ok fark var. Sizin yaptirdiginizda Suriyeli cocuklar vard,
cevre vardi, organ bagisi vardi. Tiirk¢e de fiiller oluyor, zaman zarflari oluyor.
Okumamizi gelistirecek etkinlikler hi¢ yapmuiyorduk. Bide sey... sizinle kompozisyonlar
yaziyorduk ya onda biraz kendimi gelistirdigimi diisiiniiyorum.” diyerek otantik
O0grenme uygulamasiyla daha oOnce uyguladiklar1 Tiirkge dersi arasinda ¢ok fark
oldugunu, otantik Ogrenme uygulamasiyla daha c¢ok okuma ve yazma etkinligi
yapildigin1 ve dgrendigini belirtmistir. OK2 “iki ders arasinda bence ¢ok biiyiik bir fark
vardi. Ciinkii, mesela, Tiirk¢e ogretmenimiz bize derse girdiginde etkinlikleri falan
vapwyordu direk konu varsa etkinliklerde o konuyla ilgili ders anlatiyordu. Siz onunla
ilgili iste slaytlar olsun, videolar olsun, ondan sonra bize édev falan veriyordunuz.
Tiirkge ogretmenimizde veriyordu ama sey anlatim olsun is.. isleyis falan daha farkl
geldi bana. Bence sizinki daha etkiliydi 6grenmemiz agisindan” ifadesiyle yapilan
uygulamanin ¢ok farkli oldugunu, 6grenmelerine etki ettigini belirtmistir. OK3 “Hem
etkinlik falan yapiyorduk hem bir seyler dgreniyorduk” ifadesi ile etkinlikler sayesinde
ogrendiklerini belirtmistir. OE2 “daha énceden Tiirkce dersinde dil bilgisini agirlikla
isliyorduk ya dil bilgisi daha agirdi. Sizle hem dil bilgisini isledik hem Suriye de ki
kardeslerimizi, organ nakline ihtiyaci olanlart falan tamidik. Onlarmn.. onlarin

ihtiyaclart hakkinda bilgi ogrendik” ifadesi ile Turkce derslerinin daha ¢ok dilbilgisi
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agirlikli olarak islendigini, otantik 6grenme uygulamasiyla hem dilbilgisi isendigini,

hem de konular hakkinda bir seyler 6grendiklerini belirtmistir.

Goriisme yapilan 6grencilerden 4’0 uygulanan otantik 6grenme programinin

“empati kurmay1 saglayici” olduguna dair goriis bildirmislerdir.

OK3 “Tiirkce 6gretmenimiz hep ders isliyor, hi¢ etkinlik yapmiyordu. Siz hep
etkinlik yaptirdiniz. Dersinizde hem etkinlik yaptik, hem bir seyler dgrendik. Mesela su
Suriye deki ¢ocuklarla ilgili empati becerim ¢ok gelisti”, OK6 “sizin dersinizde hep
etkinlik yaptik, 6grenmemi sagladi. Mesela Suriyeli ¢ocuklara pek sicak bakmiyordum.,
Artik empati yapiyorum.”, OK7 “empati yapabilen birisiydim. Artik daha cok yapmaya
basladim. Yani bir olay oldugu zaman direk empati kuruyorum. Kendimi onun yerine
koyarak hareket etmeye calistyorum artik.”, OE1 “empati becerim gelisti hocam. Sure..
calistgimiz etkinliktekilerle giincel konularda onlarla ilgili kendimi yerime koyarak
diigtindiim ve yaptim bu etkinlikleri” ifadeleriyle otantik 6grenme uygulamasi sirasinda

islenen konular sayesinde empati becerilerinin gelistigini ifade etmiglerdir.

4.4.2. Otantik o0grenme uygulamasindan sonra o6grencilerin TUrkce dersine
yonelik duygu ve diisiincelerinde ne yonde degisiklik oldugu ile ilgili

bulgular ve yorumlar

Otantik 6grenme uygulamasindan sonra O6grencilerin Turkce dersine yonelik
duygu ve diisiincelerinde ne yonde degisiklik oldugu ile ilgili icerik analizi sonuglari

Tablo 28’de yer almaktadir.

Tablo 28. Otantik 6grenme uygulamasindan sonra Tiirk¢e dersine yonelik duygu ve

diistincelerde ne yonde degisiklik oldugu ile ilgili 6grenci goriisleri

Alt temalar Frekans
Olumlu 11
Degisiklik olmadi 2

Gorlisme yapilan Ogrencilere otantik 6grenme uygulamasindan sonra TUrkce
dersine yonelik duygu ve diisiincelerinde ne yonde degisiklik oldugu sorulmustur. Bu
baglamda, 6grencilerin verdigi cevaplar analiz edilmis ve Tablo 28’de goriildiigii gibi

“olumlu” ve “degisiklik olmadi” alt temalar1 altinda kodlanmustir.
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Goriisme yapilan 6grencilerden 11’i uygulanan otantik 6grenme programindan
sonra Tirkge dersine karst duygu ve diisiincelerinin “olumlu” yonde degistigine dair

goris bildirmislerdir.

OK2 “ilk basta agikcasi olumsuzdu. Ondan sonra olumluya dondii. Eskiden sikici
geliyordu, simdi ¢ok daha iyi eglenceli falan geciyor” ifadesiyle eskiden Tirkge
derslerinden sikildigini, fakat otantik 6grenme uygulamasindan sonra artik derslerin
eglenceli gectigini belirtmistir. OK5 “Normalde Tiirkce dersinden biraz sikiliyordum,
simdi sizinle isledigimiz zaman, her zamanki gibi sikilmiyordum. Grupga ¢alismalarda
eglenceli vakitler geciriyorduk. Olumlu yonde degisiklikler oldu” ifadesiyle eskiden
Tiirkge derslerinden sikildigini, fakat otantik 6grenme uygulamasi sirasinda yapilan
etkinliklerden sonra Tiirk¢e dersine karsi diisiincelerinin olumlu yonde degistigini
belirtmistir. OK6 “Mesela ben eskiden Tiirkce derslerinde arastirmayr pek fazla
sevmezdim agik¢asi. Simdi sizin derslerinizde alistim ve sevmeye basladim. Artik Tiirkge
dersini  seviyorum” ifadesiyle otantik Ogrenme uygulamasi sirasinda yapilan
arastirmalara alistigin1 ve artik dersi sevdigini belirtmistir. OK7 “Zaten Turkceyi ¢ok
seven birisiyim; yazi yazmak olsun, hikdye yazmak olsun. Siz de gelince, el becerileri
yapinca daha ¢ok sevdim. Daha ¢ok hosuma gitti.” 1fadesiyle zaten Tiirkce dersini
sevdigini fakat otantik 6grenme uygulamasinin kendi ilgi alanini 6n plana ¢ikarttigi i¢in
dersi artik daha cok sevdigini belirtmistir. OE1 “tabi ki degisiklik oldu hocam. Daha
aktifim artik Tiirkce derslerinde. Daha zevkli geciyor Tlrkce dersleri benim icin”, OE3
“Turkge dersini eskiden fazla sevmiyordum. Yani ilgim yoktu. Siz gelince biraz ilgim
olmaya bagsladi. Eskiden o6gretmenimiz ornek c¢ozdiigiinde hi¢ kalkmiyordum simdi
kalkiyorum. Swinavlara c¢alisiyorum, eskiden c¢aligsmiyordum hi¢” ifadeleriyle otantik
O0grenme uygulamasindan sonra Tiirk¢e derslerinde artik daha aktif olduklarini ve dersi
sevdiklerini belirtmislerdir. OE2 “TUlrkceyi Onceden severdim yani sevdigim bir dersti.
Yaptigimiz uygulamalar sonucunda Tiirkce dersi daha ¢ok sevdigim bir ders oldu.
Tiirk¢eyi sevmeye basladim” ifadesiyle eskiden de Tiirk¢e dersini sevdigini fakat
yapilan etkinliklerden sonra derse karsi daha c¢ok olumlu diisiince besledigini
belirtmistir. OE4 “Daha hazir ve heyecanli giriyorum derse. Olumlu oldu
diisiincelerim” ifadesiyle derse kars1 daha heyecanl oldugunu belirtmistir. OK3 ve OK4
de ifadelerinde Tiirkge dersinde eskiden sikildiklarimi fakat simdi diisiinceleri olumlu
yonde degismistir. OE6 “Sizleyken Tiirkce dersini daha ¢ok sevmeye basladim. Eskiden

de seviyordum ama sizle daha ¢ok sevdim” ifadesinden sonra arastirmaci “Peki neden?
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Bu benden mi kaynaklaniyor yoksa Tiirk¢e dersinin islenisinden mi?” sorusunu
sormustur. OE6 “Tiirkce dersinin islenisinden. Sikilmadik ¢iinkii” diyerek Tirkce
dersinin otantik 6grenme uygulamasi ile islendikten sonra derse karsi diisiincelerinin

olumlu yonde degistigini belirtmistir.

Goriisme yapilan 6grencilerden 2’si uygulanan otantik 6grenme programindan
sonra Tirkce dersine karst duygu ve diisiincelerinde “degisiklik olmadig1” seklinde

goriis bildirmistir.

OK1 “yine aym, yine seviyordum da yani Tiirkce dersinde de farkli bir seyler
vapacagimiz i¢in sevindim” ifadesiyle zaten Tiirk¢e dersini sevdigini fakat Tiirkce
dersinde de farkli seyler yapilabilecegi icin sevindigini belirtmistir. OE5 “Degisiklik
olmadi. Olumlu diigiintiyordum, Tiirk¢e dersini seviyordum zaten. Kompozisyon ve
deneme yazmak hosuma gidiyordu.” Ifadesiyle duygularinda degisiklik olmadigini
belirtmistir.

4.4.3. Otantik 68renme uygulamasi sirasinda yapilan grup c¢alismalarinin

ogrencilere ne yonde katkisi olduguna iliskin bulgular ve yorumlar

Otantik 6grenme uygulamasi sirasinda yapilan grup calismalarinin 6grencilere

ne yonde katkis1 oldugu ile ilgili igerik analizi sonuglar1 Tablo 29°da yer almaktadir.

Tablo 29. Otantik 6grenme uygulamasi sirasinda yapilan grup ¢alismalarinin ne yonde

katkis1 oldugu ile ilgili 6grenci goriisleri

Alt temalar Frekans
Grup arkadaslarini tanima 5
Anlasma 4
Bilgi 3
Empati 1
Basarma 1

Goriisme yapilan 6grencilere otantik 6grenme uygulamasi sirasinda yapilan grup
caligmalarinin ne yonde katkis1 oldugu sorulmustur. Bu baglamda, d6grencilerin verdigi
cevaplar analiz edilmis ve Tablo 29°da goriildiigii gibi “grup arkadaslarini tanima”,

199 ¢

“anlagma”, “bilgi”, “empati” ve “basarma” alt temalar1 altinda kodlanmustir.
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Goriisme yapilan 6grencilerden 5’1 otantik 6grenme uygulamasi sirasinda grupga

yapilan calismalarin “grup arkadaglarini tanima” firsat1 sagladigini belirtmistir.

OK2 “grup calismalar: sirasinda en yakin arkadasimi daha iyi tanidim”, OK3
“mesela odevde yapalim diyoruz aman bos ver sonra yapariz falan diyorlar. Orda
Mesela cikiyor kimin ne diisiindiigii.”, OK7 “Grup gercekten dayamismaya onem
veriyorsa eminim yapilan etkinlikler daha iyi olurdu, benim grubum boyle degildi.
Arkadaglarimi tanimis oldum.”, OE3 “Insaniyetlik yonii, i¢ duygular agisindan tanima
firsatim oldu. Ayrica kimin daha ¢ok ¢alisip kimin daha az ¢alistigini anladim veya
kimin yazisimn giizel kimin yazisimin kétii oldugunu.”, OE4 “Arkadaslarimi daha net
tamima firsatim oldu ¢iinkii bazilari gelmemezlik yapti” ifadeleriyle otantik 6grenme
uygulamalarn sirasinda yapilan grup caligmalar1 sayesinde arkadaslarini iyi ya da koti

her yoniiyle tanidiklarini belirtmislerdir.

Gorligme yapilan Ogrencilerden 4’0 uygulanan otantik 6grenme uygulamasi

sirasinda grupca yapilan ¢aligmalarin “anlagmalarina” Katki sagladigini belirtmistir.

OK4 “grupca beraber calisabildigimiz iyi oldu. Hani beraberce ¢alismamiz bize
grup icinde anlasma, arkadaslar arasinda anlasmaya katki sagladi.”, OE1 “beraber
grup c¢alismalarimiz giiclendi hani daha iyi artik arkadaslarimiz arasinda etkilesim
icinde olabiliyoruz. Iyi anlasiyoruz.”, OE4 “Grup c¢alismasinda arkadaslarimizla
anlasma agisindan, uyumlu olmamiz agisindan, esit ¢aliysmamiz agindan olumlu oldu.”,
OE5 “Grup calismalarini pek sevmem ama arkadaslarimi iyi sectigim icin sikinti
vasamadik. Herkes gorevini yapti. Birlik beraberlik ne demek bunu daha iyi ogrendik.
Dayanismayr sagladik oncelikle. Bunun devaminda da odevlerimiz giizel geldi. Birligi
saglamasaydik belki bu kadar giizel olmazdi” ifadeleriyle otantik 6grenme uygulamalari
sirasinda yapilan grup c¢alismalar sayesinde arkadasliklarinin kuvvetlendigini ve 1yi

anlastiklarini belirtmislerdir.

Gorligme yapilan Ogrencilerden 3’U uygulanan otantik 6grenme uygulamasi

sirasinda grupca yapilan ¢aligmalarin “bilgi” yoniinden katki sagladigini belirtmistir.

OKS5 “Grupca ve bireysel yaptigimiz ¢alismalar katki sagladi. Daha ¢ok bilgi
edindik” ifadesiyle otantik 6grenme uygulamasi sirasinda yapilan grup c¢alismalari daha
cok bilgi edindigini belirtmistir. OK6 “Giizel katkilar oldu arkadaslarimizia birlikte
hem eglendik hem de ogrendik yani verim sagladim, bilgi edindim” ifadesiyle grup
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calismalar1 sirasinda eglenerek Ogrendiklerini belirtmistir. OE6 “daha ivi 6grendim.
Ogrenmeme katkisi oldu” ifadesiyle grup calismalari sayesinde daha iyi 6grendigini

belirtmistir.

Gorlisme yapilan Ogrencilerden 1’1 uygulanan otantik 6grenme uygulamasi

sirasinda grupca yapilan ¢aligmalarin “empati kurmasina” katki sagladigini belirtmistir.

OE2 “grup Odevinde mesela arkadaslarimin yerine kendimi koyup onlarin
goziinden bakiyyorum ya grup odevierimi tam yapiyorum ya da onlarda eksik
gormiyorum” ifadesiyle grup calismalar1 sirasinda kendisini arkadaglarinin yerine

koyup, onlarin ne hissettigini diisiinerek hareket ettigini belirtmistir.

Gorligme yapilan Ogrencilerden 1’1 uygulanan otantik 6grenme uygulamasi
sirasinda grupca yapilan caligmalarin “basarma” duygusunu kazanmalarina katki

yaptigini belirtmistir.

OK1 “grup¢a daha fazla seyler yapacagimizi anladim. Yani basarabilecegimiz
daha fazla sey” ifadesiyle grupca bireysel olarak yapilabilecekten daha ¢ok sey yapilip

basarabilecegini anladigini belirtmistir.

444, Otantik o6grenme uygulamasi sirasinda her dersin sonunda yazilan
yansitma yazilariyla ilgili 6grencilerin diisiincelerine yonelik bulgular ve

yorumlar

Otantik 6grenme uygulamasi sirasinda her dersin sonunda yazilan yansitma
yazilariyla ilgili 6grencilerin diisiincelerine yonelik igerik analizi sonuglar1 Tablo 30’da

yer almaktadir.

Tablo 30. Otantik 6grenme uygulamasi sirasinda her dersin sonunda yazilan yansitma

yazilariyla ilgili 6grencilerin diisiincelerine yonelik 6grenci goriisleri

Alt temalar Frekans
Ogrenme 6
Tekrar etme 3
Hatirlama 2
Kendini ac¢iklama 1
Katkis1 olmadi 1
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Gorligme yapilan 6grencilere otantik 6grenme uygulamasi sirasinda her dersin
sonunda yazilan yansitma yazilarn (giinliik) ile ne diislindiikleri sorulmustur. Bu
baglamda, 6grencilerin verdigi cevaplar analiz edilmis ve Tablo 30’da goriildiigli gibi
“6grenme”, “tekrar etme”, “hatirlama”, “kendini agiklama” ve ‘“katkisi olmadi” alt

temalar1 altinda kodlanmustir.

Goriisme yapilan 6grencilerden 6’s1 otantik 6grenme uygulamasi sirasinda her
dersin sonunda yazilan yansitma yazilarimin “08renmelerine” katki yaptigimi

belirtmistir.

OK2 “giinliigiin bana mesela o giin yasadigim seyi anlatmam orda diizgiin
ciimle falan kurmam benim icin iyi oldu. Konular: daha iyi 6grendim. Zaten normalde
de giinliik yaziyordum. Ama sey hayatta isledigim seyi yaziyordum giinliige burada
derste yaptiklarimizi yazinca daha farkli geldi” ifadesiyle yansitma yazilar1 sayesinde
daha iyi dgrendigini belirtmistir. OK6 “Yani ogretmenim yaptiklarimizi yaziyoruz ya
hani biz, daha cok aklimda kaldi. Ogrenmeme katki sagladi” ifadesiyle yansitma
yazilarina derste 6grendiklerini yazmasiyla konularin aklinda kaldigimi belirtmistir.
OK7 “Bence cok iyi bir uygulamaydi. Neleri ogrendigimi anlamami sagladi.”, OE2
“Giinliikler bence gerekliydi. Bence sadece Tiirkce degil biitiin derslerde olmali. Kisa
iki G¢ cumleyle olabilecek glnlik. Ne d6grenip ne ogrenmedigimi anlamami sagladi”
ifadeleriyle yansitma yazilar1 sayesinde derste islenenlerden neyi Ogrenip neyi
ogrenemediklerini anladiklarini belirtmislerdir. OE3 “Ogrenmeme katkist oldu bir de
diisiincelerimizi ona yansitiyoruz. Siz okuyunca ¢oziim bulmaya ¢alisiyorsunuz. O
yonden katkilar: oldu” ifadesiyle dgrenmesini sagladigimi belirtmistir. OE5 “Tiirkce
dersi; okudugunu anlama, duygularini, diigiincelerini belirtme dersi. Katkisi oldu bence.
Hepimiz duygu ve diisiincelerimizi belirttik. Ogrendiklerimizi yazdik. Tam Tiirkce
dersine yonelik bir wuygulamaydi” ifadesiyle yansitma yazilarina duygularini,
diisiincelerini ve Ogrendiklerini yazdiklar1 i¢in Tiirk¢e dersine uygun bir uygulama

oldugunu belirtmistir.

Goriisme yapilan Ogrencilerden 3’U otantik 6grenme uygulamasi sirasinda her
dersin sonunda yazilan yansitma yazilarinin dersi “tekrar etmeyi” sagladigi yonlinde

goriis belirtmistir.
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OEl “Yazdiklarimiz sayesinde dersi tekrar etme firsatimiz oldu.”, OE4
“Diisiinme mantigumi daha gelistirmis gibi hissediyorum. O derste neler yaptigimi
tekrar ettim.”, OE6 “Oldu, en azindan yaptigimiz seyleri ders sonunda bir defa da biz
kendi kendimize tekrar ediyoruz yazarken” ifadeleriyle yansitma yazilar1 sayesinde o

dersi tekrar etme firsat1 oldugunu belirtmislerdir.

Goriisme yapilan 6grencilerden 2’si otantik 6grenme uygulamasi sirasinda her

dersin sonunda yazilan yansitma yazilarinin “hatirlamaya” katki yaptigini belirtmistir.

OK1 “o dersin sonunda ne yaptigimizi hatirlamamizda katki sagladi. Kalicilig
artturdr” ifadesiyle derste yapilanlarin hatirlanmasini saglayarak katki sagladigini
belirtmistir. OK5 “Bence yazdigimiz giinliikler katki sagladi. Hem de o giin
islediklerimizi unutmamis olduk” ifadesiyle derste yapilanlar1 unutmadiklarini

belirtmistir.

Gorligme yapilan 6grencilerden 1’1 otantik 6grenme uygulamasi sirasinda her
dersin sonunda yazilan yansitma yazilariyla “kendini agiklama” firsati buldugunu

belirtmistir.

OKS3 “bizim diisiincemizi almaniz giinliikte yazmamiz ¢cok 6nemli bir sey bence. Bizi ¢cok
diistintiyorsunuz. Derste diistincelerimizi falan hani size soyleyemesekte kagida
vaziyoruz. Giinliik sayesinde size kendimi daha iyi a¢iklayabildim. Ordan da sizde bizle
ilgili bir seyler ogrenmis oluyorsunuz” ifadesiyle yansitma yazilar1 sayesinde kendini

ifade edebildigini belirtmistir.

Gorligme yapilan 6grencilerden 1’1 otantik 6grenme uygulamasi sirasinda her
dersin sonunda yazilan yansitma yazilarinin “katkist olmadigl’” yoniinde goriis

belirtmistir.

OK4 “yani katkist olmadi. O derste yaptiklarimizi hani bir 6zet gectik yine orda
ogretmenimize tesekkiir ettik falan” ifadesiyle yansitma yazilarinin higbir faydasi

olmadig: seklindeki goriisiinii belirtmistir.
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445. Otantik o6grenme uygulamalar1 sirasinda islenilen konularla ilgili

diisiincelere yonelik bulgular ve yorumlar

Otantik 6grenme uygulamalar1 sirasinda islenilen konularla ilgili diisiincelere

yonelik icerik analizi sonuglar1 Tablo 31’de yer almaktadir.

Tablo 31. Otantik 6grenme uygulamalar sirasinda islenilen konularla ilgili diigiincelere

yonelik 6grenci goriisleri

Alt temalar Frekans
Farkli 4
Glzel 4

Eglenceli 2
Gincel 2
Insanlara déniik 1

Goriisme yapilan 6grencilere otantik 6grenme uygulamasi sirasinda islenilen
konularla ilgili ne diisiindiikleri sorulmustur. Bu baglamda, 6grencilerin verdigi

cevaplar analiz edilmis ve Tablo 31°de goriildiigii gibi, “farkli”, “guzel”, “eglenceli”,

“glncel” ve “insanlara donuk™ alt temalar1 altinda kodlanmastir.

Gorligme yapilan Ogrencilerden 4’0 otantik 6grenme uygulamasi sirasinda

islenen konularin “farkli” oldugu yoniinde goriis belirtmistir.

OK2 “Tiirkge dersinde isledigimiz konulara gére farkliydi. Suriveli cocuklar
vardi. Sonra ¢evre vardi. Organ bagist vardi. Bunlar yani gercek hayatta kot ama
orgammizi falan bagislamamiz falan onlara yardim etmemiz iyi bence.”, OK6
“Farkliydi. Mesela Suriyeli ¢ocuklari igledik ya onlarin ne kadar zor durumda oldugunu
ogrendim yani empati duygum gelisti onlara karsi. Cevre kirliliginde kiiresel isinmanin
¢ok zarart oldugunu, neden kiiresel isitnma oldugunu ogrendim. Organ bagisinda da ne
kadar ¢ok organ bekleyen insan oldugunu ve insanlarin en biiyiik hazinesinin organlari
oldugunu ogrendim.” OE5 “konular farkliydi. Bizim konularimiz genellikle empati
duygusuna yonelik konulardr. Hayata olan bakis agim degisti. Artik empati duygularim
daha da giiclendi. Konulart sevdim. Suriyeli ¢ocuklar olsun, organ bagisi olsun, ¢evre
kirliligi olsun artik onlarin dilinden anlamaya basladim.” ifadeleriyle derste islenen
konularin Tiirkge dersindeki konulara gore farkli oldugunu belirtmislerdir. OK4

“Tiirk¢ce dersimizle alakasi yoktu ama sey Tiirkce dersine gore farkli konulard.
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Gelecekte isimize yarayabilecek seyler bilgi edinmis olduk yine” ifadesi ile konularin

Tiirkce dersiyle alakas1 olmadigini belirtmistir.

Goriisme yapilan 6grencilerden 4’0 otantik 6grenme uygulamasi sirasinda

islenen konularin “giizel” oldugu yoniinde goriis belirtmistir.

OK3 “Glizeldi. Hani bide kompozisyon empati falan kurarak bir seyler yapmatk,
arastirmak, insanlarin mesela Suriyeli ¢ocuklarin halini daha iyi 6grenmistik. Slayt
vaparak. Ondan sonra organ bagisiyla ilgili daha iyi seyler ogrenmistik arastirma
yaparak. Yani ¢ok iyiydi.” ifadesiyle konularin giizel oldugunu, empati kurdugunu, slayt
ve arastirma yaptigin belirtmistir. OK5 “Giizeldi ciinkii o konular sayesinde karsimiza
ctkan engelleri, sizinle yaptigimiz etkinliklerden de faydalanarak atlatabiliviz.”
ifadesiyle islenen konular sayesinde problemleri ¢ozebilecegini belirtmistir. OE2 “Bu
konular giizeldi. Suriveli kardeslerimiz vardr onlar giizeldi. Iste organ bagisi vardi
organ bagisini 6grendik. Sonra en son konumuz ¢evreydi ¢evreyle ilgili ¢cok giizel poster
yaptik. Cevre ya cevre konusunu ¢ok begendim.”, OE3 “Cevre kirliligiyle ilgili calisma
vaptik. O giizeldi, Tiirkcemize katkisi vardi. Bir de organ bagisiyla ilgili yaptik o da
Tiirkgeye katki sagladi. Mesela isledigimiz konularla ilgili bir sorunla karsilastigimizda
kolayca ¢oziim bulabiliriz. Sizin yaptiklarinizdan ve bizim yaptiklarimizdan yola ¢ikarak
¢ozebiliriz o olayi. Organ bagisinda mesela bir insan bir insana organ bagislayacagi
zaman biz de diisiincelerimizi katabiliriz ona bilgilerimiz sayesinde.” Ifadeleriyle

konularin giizel oldugunu, katki sagladigini belirtmislerdir.

Gorligme yapilan Ogrencilerden 2°si otantik 6grenme uygulamasi sirasinda

islenen konularin “eglenceli” oldugu yoniinde goriis belirtmistir.

OK1 “yani Tiirkce dersinde de daha eglenceli seyler yapilabilirmis. Her zaman
aym konular isleyince tabi insan bazen sikilabiliyor”, OE6 “Konular eglenceli
geciyordu, dersin nasil gectigini anlamiyordum” ifadeleri ile dersin eglenceli bir sekilde

stkilmadan gectigini belirtmislerdir.

Gorligme yapilan Ogrencilerden 2°si otantik 6grenme uygulamasi sirasinda

islenen konularin “gtincel” oldugu yo6niinde goriis belirtmistir.

OE1 “isledigimiz konular giincel konulard: iste degisik konulardi. Suriyeli
cocuklar, cevre, organ bagisi o tiir konulardi.”, OE4 “konular dinyadaki olaylara
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dayaliydi. Mesela Suriyeli ¢ocuklar” ifadeleriyle uygulama sirasinda islenen konularin

giincel oldugunu belirtmiglerdir.

Goriisme yapilan Ogrencilerden 1’1 otantik Ogrenme uygulamasi sirasinda

islenen konularin “insanlara donik” oldugu yo6niinde goriis belirtmistir.

OK7 “Biz derste dilbilgisi konular: falan isliyorduk ama siz gelince daha
insanlara doniik konular isledik. Daha ¢ok arastirma yaparak, kendimiz bilgiyi elde
ederek ogrendik. Normalde siz olmasaydimiz Suriyeli ¢ocuklari sadece haberlerden
duyuyordum, aragtirmazdim. Ama sizden sonra arastirma yaptim ve kendim égrendim.
Gergekten katki sagladr” ifadesi ile konularin insanlara doniik oldugunu, arastirma

yaparak kendi kendine 6grendigini belirtmistir.

4.4.6. Turkce derslerinin otantik o6grenme uygulamalarina dayah olarak

islenmesini istemeye yonelik bulgular ve yorumlar

Tiirk¢e derslerinin otantik 6grenme uygulamalarina dayali olarak islenmesini

istemeye yOnelik igerik analizi sonuglar1 Tablo 32’de yer almaktadir.

Tablo 32. Tiirkge derslerinin otantik 6grenme uygulamalarina dayali olarak islenmesini

istemeye yonelik 6grenci gorsleri

Alt temalar Frekans
Eglenceli 8
Daha iyi 2
Bilgi 2
Farkli 1
Glzel 1

Gorlisme yapilan 6grencilere bundan sonra Tilrkce derslerinin otantik 6grenme
uygulamasina dayali olarak islenmesini ister misiniz? Nigin? diye sorulmustur. Bu
baglamda, dgrencilerin verdigi cevaplar analiz edilmis ve tablo 32°de goriildiigii gibi,

“eglenceli”,

daha iyi”, “bilgi”, “farkli” ve “guzel” alt temalar1 altinda kodlanmustir.

Goriisme yapilan 6grencilerden 8’1 Tiirkge derslerinin  otantik 6grenme

uygulamasina dayali olarak iglenmesini “eglenceli” oldugu icin istemektedir.
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OK4 “Ciinkii daha eglenceli. Hi¢ sikilmiyorum. Normalde dersler biraz daha sikic
geciyor. Hani o biraz eglenceli oluyor. Grup¢a oluyoruz. Bireysel oluyoruz ve daha
giizel seyler isliyoruz.”, OK5 “Sizin yaptigimz etkinliklerle ders daha eglenceli gegiyor
ve zamanin ¢abuk gectigini anlamiyoruz ama normal Tiirkce dersinde zaman o kadar
uzuyor ki ders bitmiyor.”, OK6 “Ciinkii 6gretmenim eglenerek 6greniyoruz, hem de
arkadaslarimizi tanmyoruz.”, OK7 “Ogrendim. Eglenerek 6grendim hem de anladim.”,
OE3 “Eglenceli geciyor”, OE4 "CUnkl zaman daha eglenceli gegiyor.”, OE5 “Tiirkce
dersini bize daha da ¢ok sevdirmeye calistiniz bunun icin tesekkiir ederim. Zaten
seviyordum ama simdi duygu ve diisiincelerimi daha iyi ifade etmeye basladim.
Yontemleriniz hosuma gitti. Mutluyum tesekkiir ederim, degisik bir Tiirk¢e dersi oldu,
eglenceli gecti.” OE6 “Konular eglenceli gegiyordu. Dersin nasil gectigini
anlamiyordum.” ifadeleriyle bundan sonra Tiirkge derslerinin eglenceli oldugu igin

otantik 6grenme uygulamasiyla iglenmesini istediklerini belirtmislerdir.

Gorlisme yapilan Ogrencilerden 2°si Tirkce derslerinin  otantik 6grenme

uygulamasina dayali olarak islenmesini “daha iyi” oldugu i¢in istemektedir.

OK2 “Ciinkii bizim Tiirkce ogretmenimiz kitaptan isliyor. Hi¢c yani bir etkinlik
falan yok. Ama siz siirekli bir calisma getiriyorsunuz. Iste bilgisayar falan
getiriyorsunuz. Odev veriyordunuz farkli farkli konularla. O yiizden bizim hocamizla
isledigimiz sikici oluyor. Sizle isledigimiz daha iyi oluyor.”, OE1 “Daha iyi olurdu.
Clinkii hani herkes birbiriyle etkilesim iginde oluyor, konusuyor vs beraber arastirmalar
yapiyor, bulusuyor. Onun icin.” ifadeleriyle bundan sonra Tiirk¢e derslerinin daha iyi

oldugu i¢in otantik 6grenme uygulamasiyla islenmesini istediklerini belirtmiglerdir.

Goriisme yapilan 6grencilerden 2’si Tiirkge derslerinin otantik 6grenme

uygulamasina dayal1 olarak islenmesini “bilgi” kazandirdig: icin istemektedir.

OKS3 “Ciinkii bize bilgi veriyor ama Tiirkce Ogretmeni sadece ddev yapiyor, hi¢
etkinlik falan yapmiyoruz bir seyler de o&grenemiyoruz.”, OE3 “Daha kolay
anlayabiliyoruz, bilgi sahibi oluyoruz. Eglenerek bilgi sahibi olduk yani. Gilerek
ogrendik.” Ifadeleriyle bundan sonra Tiirkge derslerinin bilgi kazandirdig: igin otantik

O0grenme uygulamasiyla islenmesini istediklerini belirtmislerdir.

Gorlisme yapilan Ogrencilerden 1’1 Tirkce derslerinin  otantik 6grenme

uygulamasina dayali olarak islenmesini “farkli” oldugu igin istemektedir.



155

OK1 “Tiirkce dersinde hep kitaptaki metinleri isliyoruz. Ama bunda farkli bir
sey oldu. Tiirkce dersini ogrencilere sevdirme oluyor bunlari yapinca.” ifadeleriyle
bundan sonra Turkce derslerinin farkli oldugu igin otantik 6grenme uygulamasiyla

islenmesini istedigini belirtmistir.

Gorlisme yapilan Ogrencilerden 1’1 Tirkge derslerinin  otantik 6grenme

uygulamasina dayali olarak islenmesini “guzel” oldugu igin istemektedir

OE2 “Cunki hem dil bilgisi isliyoruz sonra ne bilivim disaridaki o yasanan
olaylar olsun savagslar olsun bilgilerimiz oluyor. Hem dil bilgisi islemek hem de
disaridaki olaylart bilmek giizel bir sey. Ya sadece dil bilgisi de olmaz sadece disarida
ki haberde olmaz.” ifadeleriyle bundan sonra Tirkce derslerinin giizel oldugu igin

otantik 6grenme uygulamasiyla islenmesini istedigini belirtmistir.



BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu béliimde arastirmada ulasilan sonuglar ve bu sonuglara dayali olarak

gelistirilen Oneriler yer almaktadir.

5.1. Sonuclar

[Ikdgretim 7. simf Tiirkge dersinde otantik 8grenme uygulamasinin, dgrencilerin

problem ¢6zme ve okudugunu anlama becerileri ile derse karsi olan tutumlarina etkisini

belirlemeye yonelik bu arastirmada, asagidaki sonuglara ulagilmistir.

5.1.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Arastirmada, deney ve kontrol grubunun son test, 1) problem ¢6zme becerilerine

iliskin puanlar arasinda, 2) okudugunu anlama basarilarina iligkin puanlar1 arasinda, 3)

derse iliskin tutum puanlari arasinda, anlamli bir fark olup olmadigini igeren birinci alt

problemle ilgili nicel verilerden elde edilen sonuclarda;

Otantik 0grenme uygulamasina tabi tutulan deney grubu ile bu
uygulamaya tabi olmayan kontrol grubunun problem ¢6zme becerileri
arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde farklilagsma goriilmiistiir.
Otantik 0grenme uygulamasina tabi tutulan deney grubu ile bu
uygulamaya tabi olmayan kontrol grubunun okudugunu anlama
basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde farklilagsma
gorilmiistir.

Otantik Ogrenme uygulamasina tabi tutulan deney grubu ile bu
uygulamaya tabi olmayan kontrol grubunun derse iliskin tutum puanlari

arasinda deney grubu lehine anlaml diizeyde farklilagsma goriilmiistiir.

Birinci alt problemle, deney grubu ile kontrol grubunun son test puanlarindan

elde edilen bulgulardan, otantik 6grenme uygulamasinin, deney grubundaki 6grencilerin

problem ¢ozme becerilerinin, okudugunu anlama basarilarinin ve derse iligskin tutum

puanlarinin artmasinda etkili oldugu sonucuna ulagilmigtir.
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5.1.2. ikinci Alt Probleme liskin Sonuclar

Arastirmada, kontrol grubunun ©n test ve son test, 1) problem ¢O6zme
becerilerine iliskin puanlari arasinda, 2) okudugunu anlama basarilarina iliskin puanlari
arasinda, 3) derse iligkin tutum puanlar1 arasinda, anlamli bir fark olup olmadigini

iceren ikinci alt problemle ilgili nicel verilerden elde edilen sonuclarda;

e Kontrol grubunun 6n test problem ¢cézme becerisi testi puan ortalamasi
ile son test puan ortalamasi arasinda anlamli bir farklilagmanin olmadig1
tespit edilmistir.

e Kontrol grubunun 6n test okudugunu anlama basari testi puan ortalamasi
ile son test puan ortalamasi arasinda anlamli bir farklilasmanin olmadigi
tespit edilmistir.

e Kontrol grubunun 6n test derse iliskin tutum puanlar1 ortalamasi ile son
test puan ortalamasi arasinda anlamli bir farklilasmanin olmadig: tespit

edilmistir.

Ikinci alt problemle, kontrol grubunda Tiirkge dersi programinda var olan
onerilerle islenen dersin, kontrol grubunu olusturan Ogrencilerin problem c¢6zme
becerilerinde, okudugunu anlama basarilarinda ve Tirkce dersine yonelik tutumlarinda

etkili olmadig1 sonucuna ulagilmistir.
5.1.3. Uglincii Alt Probleme iliskin Sonuglar

Arastirmada, otantik 6§renme uygulamasina tabi tutulan, deney grubunun 6n test
ve son test, 1) problem ¢dzme becerilerine iliskin puanlar1 arasinda, 2) okudugunu
anlama basarilarina iligkin puanlari arasinda, 3) derse iligkin tutum puanlar1 arasinda,
anlaml1 bir fark olup olmadigini igceren Uguncl alt problemle ilgili nicel verilerden elde

edilen sonuclarda;

e Otantik 6grenme uygulamasina tabi tutulan deney grubunun, 6n test ve
son test problem ¢6zme becerisi testi puan ortalamalar: arasinda, son test

lehine anlamli diizeyde farklilasma goriilmiistiir.
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e Otantik 6grenme uygulamasina tabi tutulan deney grubunun, On test ve
son test okudugunu anlama basari testi puan ortalamalar1 arasinda, son

test lehine anlamli diizeyde farklilagma goriilmiistir.

e Otantik 6grenme uygulamasina tabi tutulan deney grubunun, On test ve
son test derse iligkin tutum puan ortalamalari1 arasinda, son test lehine

anlamh diizeyde farklilasma goriilmiistiir.

Uclincti alt problemle, deney grubunun 6n test ve son test puanlarindan elde

edilen bulgulardan, otantik &grenme uygulamasinin &grencilerin problem ¢6zme

becerilerinde, okudugunu anlama basarilarinda ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinda

etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.

5.1.4. Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Arastirmada “Otantik 6grenme uygulamasinin etkililigine iliskin, 6grenci

goriisleri nelerdir?” seklinde ifade edilen dordunct alt problemle ilgili nitel verilerden

elde edilen sonuglar asagida siralanmistir.

Ogrencilere ilk olarak, otantik 6grenme uygulamalari dogrultusunda yapilan
etkinliklerin, daha onceki Tiirkge dersinde yapilan etkinliklerden farki
sorulmustur. Ogrenci goriislerinde otantik 6grenme uygulamalar1 dogrultusunda
yapilan etkinliklerin eglenceli oldugu; bu etkinliklerin arastirmaya dayali oldugu
ve Ogrencileri aragtirmaya sevk ettigi; 6grenmeyi ve empati kurmay1 sagladigi

sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilere ikinci olarak, otantik 6grenme uygulamasindan sonra Tiirk¢e dersine
yonelik duygu ve disiincelerinde ne yonde degisiklik oldugu sorulmustur.
Ogrenci goriislerine gore, oOtantik 6grenme uygulamasindan sonra Tiirkge
dersine yonelik 6grencilerin duygu ve diisiincelerinde daha ¢ok olumlu yonde

degisiklik oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilere tiglincli olarak, otantik dgrenme uygulamasi sirasinda yapilan grup
calismalarinin ne yonde katkist oldugu sorulmustur. Ogrenci goriislerine gore,
yapilan grup calismalar1 sayesinde Ogrencilerin grup arkadaglarini daha

yakindan tanima firsati elde ettikleri; arkadasliklarinin kuvvetlendigi ve iyi



159

anlastiklari; daha ¢ok bilgi edindikleri; basarma duygusunu yasadiklar: sonucuna

ulastlmistir.

Ogrencilere dordincl olarak, otantik égrenme uygulamasi sirasinda her dersin
sonunda yazilan yansitma yazilariyla ilgili ne disiindiikleri sorulmustur.
Ogrencilere gore, yansitma yazilarmim Ogrenmelerini sagladigi, bu yazilar
sayesinde dersi tekrar ettikleri, konular1 hatirlamalarim1 sagladigi, kendini

aciklama firsat1 verdigi sonucuna ulasilmstir.

Ogrencilere besinci olarak, otantik 6grenme uygulamalar1 sirasinda islenilen
konularla ilgili diisiinceleri sorulmustur. Ogrenciler uygulama sirasinda islenen
konularin, daha 6nceki Tirkce dersi konularina gore farkli oldugu; guzel ve
eglenceli konular oldugu; konularin giincel ve insanlara dontik oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Ogrencilere altinc olarak, Tiirkge derslerinin otantik dgrenme uygulamalarina
dayali olarak islenmesini ister misin? Nicin diye sorulmustur. Ogrencilerin
otantik Ogrenme uygulamasini eglenceli ve daha iyi oldugu icin; bilgi
kazanmalarin1 sagladigi i¢in; farkli ve giizel oldugu icin istedikleri sonucuna

ulasilmstir.

5.2. Oneriler

Arastirma sonuglarindan hareketle gelistirilen Oneriler; “uygulamaya yonelik

Oneriler” ve “yapilacak arastirmalara yonelik oneriler” olmak tizere iki baglik altinda

toplanmustir.

5.2.1 Uygulamaya Y6nelik Oneriler

TDOP’de otantik Ogrenme uygulamasiyla ilgili herhangi bir ifadeye
rastlanmamistir. Otantik 6grenme uygulamasi sayesinde 6grencilerin okudugunu
anlama ile problem c¢ozme becerileri gelismis, derse iliskin tutumlarinda
degisiklik olmustur. Bu sebeple program gelistirme c¢alismalarinda otantik

dgrenme uygulamasina TDOP’de yer verilebilir.

Yapilan literatiir taramasi sonucunda iilkemizde otantik 6grenme ile ilgili

caligmalarin ¢ok az oldugu dikkat cekmektedir. Ayrica otantik 6grenme
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uygulamasinin Tiirk¢e derslerinde yapildigi higbir calismaya rastlanmamustir.
Bu sebeple bu uygulamanin Tiirk¢e derslerinde ve diger derslerde yapilmasi
yayginlagsmali, konunun bagka boyutlariyla ele alinmasini saglamak amaciyla

nitel ve nicel ¢aligsmalara yer verilmelidir.

Bu ¢alismada, otantik 6grenme uygulamasinin 6grencilerin okudugunu anlama
ile problem ¢dozme becerilerinin ve derse iliskin tutumlarinin artmasinda etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu arastirma otantik 6grenme uygulamasinin
Tiirkge dersinde uygulanan ilk arastirmadir. Bu arastirmadan elde edilen
sonuglarin ne oranda gilivenilir oldugunu belirleyebilmek amaciyla farkl

calismalar yapilabilir.

Tirkge dersi Ogretim programinda problem ¢ozme becerisi O0grencilerin
kazanmasi gereken temel beceriler arasindadir. Bu sebeple Tiirk¢e 6gretmenleri

ogrencilerin problem ¢ézmelerini saglayacak metinler hazirlayabilirler.

Otantik 6grenme uygulamasinda oOgrenciler bol bol arastirma yapmislar,
istenilen amaca ulasabilmek icin aragtirma siirecinde siirekli okumuslardir. Bu
okumalar sirasinda gerekli ve gereksiz bilgileri birbirinden ayirt edebilmeyi de
O0grenmislerdir. Ayrica otantik 6grenme uygulamasi sirasinda 6grencilere giincel
haberlerden olusan otantik metinler okuma metni olarak verilmistir.
Metinlerdeki konular dikkat g¢ekici oldugu i¢in &grenciler metin ¢oziimleme
siirecini zevkle yapmiglardir. Bu sebeple Tiirk¢e 6gretmenleri derslerini islerken
otantik metinlerden siklikla faydalanarak dersleri daha ilgi ¢ekici hale

getirebilirler.

Otantik 6grenme uygulamasi boyunca 6grenciler eglenmis, kendi 6grenmelerini
kendi gerceklestirmis ve uygulanan ydntemi begenmislerdir. Bunun bir
gostergesi olarak da Turkce dersine karsi olumlu bir tutuma sahip olmuslardir.
Fakat Tiirk¢e dersi 6gretim programinin Onerileri dogrultusunda islenen derste
Ogrencilerin derse karsit tutumlarinda herhangi bir degisiklik olmamistir. Bu
nedenle Tirkce ogretmenleri dersleri nasil daha eglenceli ve ilgi cekici hale
getirebilecekleri konusunda hizmet ici egitimlere, konferanslara, sempozyumlar

vs. katilarak kendilerini gelistirmelidirler.
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e Yansitma yazilar1 sayesinde 6grenciler o giin derste neler 6grendiklerini tekrar
etme firsat1 bulurlar. Ogrenciler bu sayede diizgiin ciimle kurmaya calisirlar. Bu
acidan bakildiginda yansitma yazilar1 Tiirk¢e dersinde kullanilmasi gereken bir
uygulamadir. Tiirkce dersi 0gretim programinin 0grenme-Ogretme siirecinde,

yansitma yazilari siklikla kullanilabilmelidir.

e Otantik O6grenme uygulamasi sirasinda grup ¢alismalart yapilmistir. Grup
calismalarinin hem ogrencilere birgok yonden faydasi olmus hem de dersi
eglenceli hale getirmistir. Bu sebeple Tiirk¢e derslerinde grup ¢alismalarina yer

verilmelidir.
5.2.2 Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

e Arastirmada, otantik 6grenme uygulamasinin, okudugunu anlama ile problem
¢ozme becerilerini gelistirdigi, derse yonelik tutumu arttirdigi belirlenmistir.
Bunlarin disinda, otantik 6grenme uygulamasinin hangi becerileri gelistirdigi

arastirilabilir.

e Tiirkce dersi 6gretim programinda okuma, yazma, dinleme, konusma ve dil
bilgisi olmak {izere bes Ogrenme alani bulunmaktadir. Arastirmada otantik
O6grenme uygulamasinin okudugunu anlama becerisi lizerine etkisi aragtirilmigtir.
Otantik O6grenme uygulamasinin 6grencilerin yazma becerisine etkisi de

arastirilabilir.

e Otantik 6grenme uygulamasiin diger derslerde 6grencilerin problem ¢ézme

becerileri ile derse yonelik tutumlarina etkisinin ne yonde oldugu arastirilabilir.

e Literatiir incelendiginde Tiirkge dersinde problem ¢6zme becerisinin
gelistirilmesine yonelik c¢aligmalara c¢ok az rastlanmistir. Tiirkce dersinde
problem  ¢bozme  becerisinin  gelistirilmesine  yonelik  caligmalar

detaylandirilmalidir.

e Bu arastirma ortaokul 7. simif 6grencileri izerinde gerceklestirilmistir. Yapilacak
diger c¢alismalarla farkli Ogretim kademelerinde otantik  08renme

uygulamalarinin etkisi incelenebilir.
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EK-2
TURKCE DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Bu 06l¢ek sizin Tiirk¢e dersine yoOnelik tutumunuzu saptamak amaciyla gelistirilmistir.
Burada belirteceginiz goriisler, yalnizca aragtirma amaciyla kullanilacak ve tiim grubun yanitlari
g6z Oniine alinarak degerlendirilecektir. Liitfen hi¢bir maddeyi bos birakmayiniz ve her biri i¢in
tek yanit veriniz.

Bilimsel bir ¢alismaya yaptiginiz katkilardan dolayi tesekkiir ederim.

Gulnur Candan HAMURCU

MADDELER

Tamamen
Katilivorum
Katillyorum
Kararsizim
Katilmiyorum

Hic

Katilmiyorum

Tiirkge biitiin dersler i¢inde en sevdigim derstir.

Tiirk¢e dersinin 6nemli bir ders oldugunu diisiiniiyorum.

Turkce dersine galisirken canim sikilir.

Tiirkge derslerindeki konular, ilgi duydugum konular degildir.

Turkge dersi benim igin ilgi cekicidir.

Tirkge dersinde zaman ge¢mek bilmez.

Tiirkce derslerine daha fazla zaman ayrilmalidir.

Tiirk¢e dersinde kendime olan giivenimin arttigini hissederim.

© © N o g & w N =

Diger derslere gore, Tiirkge dersine daha severek ¢aligtyorum.

=
o

. Tiirkce dersi sinavlarina ¢calismaktan zevk alirim.

[35Y
[25Y

. Tiirkce dersinde zamanin nasil gegtigini anlamam.

[EEN
N

. Tiirkge dersi ile ilgili sorular1 ¢6zmek bana zevk verir.

=
w

. Programda Tiirk¢e ders saatleri azaltilirsa mutlu olurum.

[EE
SN

. Yillarca Tiirkge dersini gorsem bikmam.

=
o1

. Tiirk¢e dersini eglenceli bulurum.

[N
»

. Tiirkge dersi kendimi en rahat hissettigim derstir.

[35Y
~l

. Tiirkge dersinin gelmesini sabirsizlikla beklerim.

=
(o)

. Tiirkge derslerinde genellikle ¢ok sikilirim.

=
((e]

. Tiirk¢e dersi 6devlerini zevkle yaparim.
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BILGI

UYGULAMA

ANALIZ

SENTEZ

DEGERLENDIRME

Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime
gruplarinin anlamlarin ¢ikarir.

X| KAVRAMA

Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

X

Metnin konusunu belirler.

Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler

Metindeki yardimer fikirleri/duygular belirler

Anlatimin kimin agzindan yapildigini belirler.

Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla
ilgili unsurlar belirler.

X X| X| X| X

Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder.

Metindeki amag-sonug iliskilerini fark eder.

Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt
eder.

Metne iliskin sorular olusturur.

Metnin tarayle ilgili 6zellikleri kavrar.

Metnin planini kavrar.

X

Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve
baglantilar1 fark eder.

Metindeki s6z sanatlarinin anlatima olan katkisini
fark eder.

Metne iliskin karsilagtirmalar yapar.

Metnin 6ncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.

Okudugu metne farkli basliklar bulur.

TOPLAM
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OKUDUGUNU ANLAMA BASARI TESTI

Yaz dostluktur, belki kisa sliren ama unutulmaz, derin dostluklar yazin
kurulmustur. Dostluga cagridir o; gittigimiz yaylalarda, kopiiklii kiyilarda, cay
bahgelerinde kavgasiz insanlarin nesesini bulursunuz. Hal hatir sormalar, selam
vermeler daha bir coskuludur.
Ogrenci, bu parcanin anahtar kelimelerini “dostluk” ve “yaz” olarak
belirlemistir. Ogrencinin bu kelimeleri belirlerken gerekcesi ne olmustur?

A) Parcada gercek anlamlariyla kullanilmis olmalari

B) Giinliik hayatta sikg¢a kullanilmalari

C) Her insanda farkli duygular olusturmalari

D) Pargada yansitilmak istenen anlama en iyi ipucunu vermeleri

Giinler arasindan yazin ucu goziikiince igimde tarifsiz bir bosluk dogar. Ortalikta
kimsecikler kalmamistir. Artik sokakta, otobiislerde adim bast bir tanidikla
karsilasamazsiniz. Telefonunuz ¢almaz olur. Birilerini arar, cevap alamazsiniz.
Kapisini ¢alacak bir dost bile bulamazsiniz. Herkes tatilini gegirecegi bir yer
bulmustur kendine.
Bu paragrafin en uygun bashg asagidakilerden hangisidir?

A) Yaz Pariltisi B) Yaz Geceleri

C) Yaz Biterken D) Yaz Huzlnleri

Insan sesi giizelligine yazin kavusur. Clnkil yaz, engin mavisiyle umut
demektir. Giizelliktir, glizeli diigiinmektir. Sanat ilhamlar1 en ¢ok yazin gelir
yoklar kapimizi. Yazin yazilanlar gizilenler daha umut verici, i¢ agici seylerdir.
Insanlar daha giiclii, daha isteklidir. Ciinkii yaz mutluluk kaynagdir.
Bu paragrafin ana diisiincesi asagidakilerden hangisidir?

A) Yaz mevsimi insanlara yasama sevinci verir.

B) Sanatgilar 6nemli eserlerini yazin meydana getirirler.

C) insanlar yaz mevsiminde daha iyi anlagirlar.

D) Yazin kirgiliklar ve kiiskiinliikler son bulur.

Ingiltere’nin giineyindeki bir adada bulunan Stonehenge (Sitonheng) yaklasik
4000 y1l dnce insa edilmistir. Biiylik boliimii yok olmus bu yapinin geriye kalan
taglarindan en biiyligi 9 m uzunlugunda ve yaklasik 45 ton agirligindadir.
Taslar, i¢ ice birka¢ cember olusturacak bi¢cimde dizilmistir. Bu yapi, o zamanin
insanlar1 tarafindan Ay’in ve Giines’in hareketlerinin izlendigi bir gézlemevi
olarak da kullanilmustir.
Bu parcada Stonehenge ile ilgili olarak asagidakilerin hangisine
deginilmemistir?

A) Taglarinin belirli bir diizenle yerlestirildigine

B) Arastirma-inceleme amaciyla kullanildigina

C) Bir kismimin giiniimiize kadar ulastigina

D) Bu tiir bir yapinin ilk drnegi olduguna
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5. (1) Kovasim1 ve merdivenini yaninda tasidigindan yiiriirken giicliik ¢ekiyordu.
(2) Elbisesinin her yerine boya ve kire¢ bulagmisti. (3) Saglarina ve biyiklarina
da duvar kagidi parcalar1 yapismisti. (4) Pek de diizenli biri oldugu
sOylenemezdi.

Parcada numaralandirilmis ctimlelerin hangisinde neden-sonug birlikte
verilmistir?
A) 1 B) 2 C)3 D) 4

6. e Sabah ¢ik evden, aksam gel, tiirlii is giic, tiirlii {iziinti, tiirli yorgunluk.
Ancak yatakta, uykudan 6nceki yarim saat, bir saat, bazen de uyku kaginca, gece
yarilarindan sonra bir saat. O yarim saatler, bir saatler birike birike koca
kitaplar1 deviren zaman pargalar1 oluveriyor iste! Bir de yollarda, vapurlarda,
otobuslerde okumak var. Oturacak bir yer bulmusuz, sdyle aydinlik bir pencere
dibi. Acariz kitabimizin yapraklarini, kendi evrenimize dalariz... Kalabalik
varsin sikistik¢a sikigsin dursun.

Konusu dikkate alindiginda bu paragrafin oncesi asagidakilerden
hangisidir?
A) Kitaplarin hepsine yetismek zor. Ya okumaya zaman bulmak? En zoru da
bu.
B) Insanlarin bizden beklentileri coktur. Vaktimizin ¢ogu bunlar1 karsilamakla
geger.
C) Gecim derdi cevremizdeki guzellikleri gérmemizi engelleyen seylerden
biridir. Belki de ilkidir.
D) Bazi insanlar yorar bizi, bunaldigimizi hissederiz. Kii¢iik diinyamiza sikisip
kaliriz.

7. Bir giivercin kanadinda oksuyorum
Goklerin maviligini,
Sercgelerin civiltisiyla siniyor igime,
Agaglarin yesilligi.
Bulutlarin ipek golgesi
Cocuklarin yiiziinde 1s1ldiyor.
Cahit Sitk1 Taranci

Siirin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Doganin 6nemi B) Cocuk sevgisi
C) Yasama sevinci D) Ozgiirliik istegi

8. Her yazarin farkli bir tarzi vardir. Bazilarn esrarengiz olmaya calisir. Ben ise
acik ve anlagilir olmaya gayret ederim. Bunu da basardigima inantyorum. Ciinkii
bugiin kitaplarimi takip eden on binlerce okuyucum var.

Bu metinde yazar, asagidaki sorulardan hangisini cevaplamistir?
A) Sizi diger yazarlardan ayiran 6zellik nedir?
B) Yazarlar nigin esrarengiz olmaya cabalar?
C) Okuyuculariniz hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
D) Sizce anlagilir bir yazar olmanin zorluklart nelerdir?
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9. Asagdaki ciimlelerin hangisinde amag-sonug iliskisi vardir?
A) Sizinle tanistigima memnun oldum.
B) Arastirma yapmak i¢in kiitiiphaneye gitti.
C) Yolda giderken arkadasima rastladim.
D) Eve gelir gelmez yatip uyudu.

10. Asagidaki olaylardan hangisi, iiciincii kisi agziyla anlatilmistir?

A) Aksama kadar bu kosede bekledi. Ara sira ayaga kalkip dizlerini
ovusturuyor, sonra tekrar ¢omelerek kafasinin igindeki sisli bosluga
gozlerini geviriyordu.

B) Hepimiz sabirsizlaniyorduk. Sonunda aksama dogru ta uzakta, bir toz
bulutu icinde slriiniin yaklastigini goriince sevincimizden bagirmaya
basladik.

C) Her sabah ¢cam kokulu yollardan gecip okula giderdik. Okuldan doniiste
arkadaslarimizla bir araya gelir, o kocaman oyun bahgemize yani dogaya
kosardik.

D) Birkag giin sonra, kusun delmeye calistigi agacin yanina gittim. Agaca,
bir cevizden biraz biiyiikce ve cok diizgiin yuvarlak bir delik agmis
oldugunu goérdiim.

11. Gengligi bir mutluluk dénemi saymak yanilgisina diisenler, ihtiyarhig1 da acikl

bir donem sayiyorlar. “Artik ben ihtiyarladim.” dedigimde “Hayir, sadece
yaslandiniz.” diyorlar. (K) Sanki yaslanmakla ihtiyarlamak ayni anlama
gelmiyormus gibi. (L) Benden geng olanlar, benimle karsilasir karsilagsmaz “Sizi
cok 1yi gordiim.” diyorlar selam yerine. (M) Bunu sdylerken, sanirim yaslhiligin
beni incittigini diisiiniiyorlar. (N) Aslinda huzurlu ve giizel glinlerin bir
baslangici.
Yukaridaki paragrafta diisiincenin akisimm  kesen  bir  eksiklik
bulunmaktadir. Bu eksikligi gidermek icin K, L, M, N harfleriyle belirtilen
bosluklarin hangisine “Oysa yaslanmak hi¢ de iiziilecek bir durum degil.”
cimlesi getirilmelidir?

A) K B) L C)M D)N
12.
1. Yahya Kemal’in baz siirleri “Kendi Gok Kubbemiz” adi altinda yayimlandi,
2. Rusen Esref Unaydin’in “Diyorlar ki” adli eserini ¢cok basarili buldum.
3. Omer Seyfettin, 13 Mart 1884°te Génen’de dogdu.
4. Halikarnas Balikg¢is1 en etkileyici eserlerini Bodrum’da yazmustir.

Numaralandirilmis ciimlelerden hangileri 6znel yarg icermektedir?
A) 1-2 B)1-3 C)2-4 D)3 -4
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Ben bir tiyatro oyuncusuyum. Butin dinyam tiyatrodur. Giclimi sahne
1s1iklarindan alirim. Sizlere en giizel, en dogru ve en gercekci oyunlarla ulasmak
isterim. BoOyle mutlu gecer Omriim, yeter ki siz burada olun. Yasamin
gerceklerine birlikte gulelim, birlikte aglayalim, cosalim, sasalim, sevinelim ve
birlikte diisiinelim. Oyunun bitiminde tiyatronun gizemli yasamindan ger¢ek
yasama alkislarinizla birlikte uyanalim.
Paragrafin biitiinii dikkate alindiginda, alt1 ¢izili ciimleyle asagidakilerden
hangisi anlatilmak istenmistir?

A) Tiyatronun insan yasamini etkilemesi

B) Sanatginin da seyirci gibi bir insan olmasi

C) Oyunun diinyasindan gergek diinyaya doniilmesi

D) Seyircinin kendi gergegini tiyatroda bulmasi

Bisiklet, kullanimi1 ve bakimi kolay bir aragtir. Cok az yer kaplar; bir duvar
kenarmma ya da apartmanin bir kosesine rahatca birakilabilir. Mekanik bir
karincadir bisiklet. Kendi agirligindan birkag kat fazla yiikii tasir.
Bu metinde asagidakilerden hangisi vardir?

A) Konusturma B) Abartma

C) Benzetme D) Kisilestirme

Bir ¢ocuk hi¢cbir zaman karga ya da tilkinin insan gibi konusacagina inanmaz.
Fakat bdoyle olaganiistiiliiklere ihtiyact vardir. Nitekim kendi oyuncak
bebeklerine birer kisilik yakistiran, onlarla konusan ve tiirlii tirlii sahneler
dizenleyen bir gocuk, yarattigi olaylara inanmis degildir. Yanlis kanilar, bos
inanglar cocuklara yetiskinlerden gecger; asil bundan c¢ekinmek gerekir. Yoksa
hayalin gidas1 olan masallardan degil.
Bu metnin ana diisiincesi asagidakilerden hangisidir?

A) Hayal kurmak, ¢ocugun basarili olmasinda ¢ok etkilidir.

B) Cocuklardan oOnce yetiskinler masal okuyarak hayal kurmay1

ogrenmelidir.

C) Cocuga zarar veren hayal kurmasi degil, kafasinin yanlis fikirlerle
doldurulmasidir.

D) Ana dilinin kavranmasinda, hayal giiciiniin zenginlesmesinde masallarin
biiyiik pay1 vardir.

Aksama dogru vapur iskelesine gittim. Vapurun hareket etmesine daha vakit
vardi... Iki ¢cocuk iskelenin parmakliklarinda cambazlik yapiyor, bir adamla bir
kiz gocugu da elleri balik pulu iginde balik tutuyorlardi... Deniz, akvaryum
gibiydi. Glines baliklarini lipsoslar, onlar1 da mezgitler kovaliyordu.
Ali, bu oykiiniin 1. Kkisi agziyla anlatildigim diisiinmektedir. Boyle
diisiinmesinin nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Yazarin durgun denizi akvaryuma benzetmesi

B) “Lipsoslar” yerine “onlar” zamirinin kullanilmasi

C) Yazarin, vapur iskelesinde gordiiklerini anlatmasi

D) Balik tutan kizin, 6ykiiniin kahramanlarindan biri olmasi
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“Bugiinlerde oglum; gordiigii, okudugu, dinledigi her seyi bir siirle anlatma
hevesinde. Bir seyden etkilenmeye gorsiin, hemen bir kdseye ¢ekilip siir yaziyor
ve vyazdigr siiri, begenilmesini isteyen bir havayla uzatiyor. Heniiz
anlayamayacag1 seyleri ona anlatmak, yazdiklarimin ¢ocuk¢a seyler oldugunu,
hevesini ve kalbini kirmadan sdylemek zor oluyor. Ama...” diyen birinin
sOzlerine asagidakilerden hangisi ile devam etmesi beklenmez?

A) siir yazmanin bu kadar kolay olmadigini1 bilmesi gerekiyor.

B) siir yazmay1 da kendinden 6ncekiler kadar iyi 6grenmesi gerekiyor.

C) vyine de dogruyu géstermek zorunda hissediyorum kendimi.

D) bunlari anlatmaktan baska ¢caremin olmadigini biliyorum.

Sunu bilin ki, hayatimizda en yiice, en giiclii ve faydali dayanagimiz, ana baba
evinden kalma hatiralarimizdir. Size sik sik terbiyenizden soz acilir; dedigim
gibi, giizel, istiine titrenilen ¢ocuklugunuzdan kalma bir hatira, terbiyenin en
iyisidir. BOyle hatiralardan dagarcigina ¢okga toplayarak hayat yoluna ¢ikan
insan, biitiin dmriine giivenle bakabilir. Kalbimizde kalan tek bir iyi hatiranin
bile bir giin faydasini gorebiliriz.

Bu metnin anahtar Kkelimelerini “hatira, terbiye, cocukluk” olarak
belirleyen bir 6grenci, bu kelimeleri belirlerken ne diisiinmiistiir?

A) Paragrafin anlamina en biiyiik ipucunu bunlar veriyor.
B) Giinliik hayatta sikga karsilastigim kelimeler.

C) Bunlarla ilgili arastirma yapmam gerekiyor.

D) Bu kelimelerin birden ¢ok anlami var.

Bir goniil hosluguyla geze geze kdye dogru yiiriiyordu Kemal. Giin boyu
calismanin verdigi rahatlikla riizgarda savrulan yapraklarin hisirtisina kulak
veriyordu. Glinesin ardinda biraktigi kizilliga bakarak nemli toprak ve balgik
kokusunu igine gekti.

Bu parcada anlatilanlar, asagidaki zaman dilimlerinin hangisinde

gerceklesmistir? )
A) Sabah B) Ogle
C) Aksamiistii D) Gece yarisi

Bana 0zgii, sana 0zgii, ona 6zgii davraniglar Gylesine az ki. Yasam deyince
ortada herkesce bilinenler, herkesge sdylenenler, herkesge istenenler, yapilanlar
var yalnizca. Tek bir kaygi kol geziyor: “Bagkasi1 ne der?”
Paragrafta asagidakilerden hangisine deginilmemistir?

A) Kisilerin nigin bagkalarina benzer davranislar sergilediklerine

B) Taklit¢i yasamin aliskanliga doniistiigiine

C) Toplumsal kabullerin bireysel yonelimleri etkiledigine

D) Yasamin, insan1 zamanla olgunlastirdigina



21.

22.

23.

24.

196

....... ; yani gercekte var olmayan konularla ilgili olanlari. Bunlarin
begenilmesinin nedeni, bu oykiilerde siirpriz 6gelerinin yer almasidir. Diig
giicliniizii ve yaraticiliginizi kullanarak siz de bu tiir yazilar yazabilirsiniz.
Asagidakilerden hangisi bu paragrafin ilk ciimlesidir?

A) Bazi insanlar roman okumayi tercih ederler

B) Bazi yazarlar fantastik dykiiler yazmay1 severler

C) Merakli ¢ocuklar bilimsel igerikli dergileri okurlar

D) Siir okumak ¢ogu insanin ilgisini ¢eker

23 Ocak 1897°de Istanbul’da dogmusum. Annem, Neyyire Hanim; babam ise
Ali Riza Bey’dir. ilk ve ortadgrenimimi mahalle mektebinde tamamladiktan
sonra Vefa Lisesini bitirdim. Ardindan 1920°de istanbul Universitesi Edebiyat
Fakiiltesi Felsefe Bélimunden mezun oldum.
Bu metnin tiirii asagidakilerden hangisidir?

A) Biyografi B) Deneme

C) Soylesi D) Otobiyografi

Asagidaki metinlerin hangisinde olay, ii¢iincii Kkisinin agzindan
anlatilmstir?

A) Anneme armagan olarak aldigim cam kavanozu yemek masasinin iizerine
biraktim. Annem mutfaga girdi, sandalyeye oturdu ve masanin iizerindeki
kavanoza bakmaya basladi. Kavanozun iizerindeki “Senin I¢in” yazisini
okuyunca gultmsedi.

B) Gilnlerden beri ilk kez; yagmurun fisiltisindan, ikindi giinesinin odaya
yansimasindan ¢ok, hamam bugusu gibi igeride toplanmis hissini veren
puslu, 1slak aydinliktan hoslandim.

C) Arkadasim birka¢ ¢itayr ¢atmis, cevrelerinden gegirdigi ipi baglamaya
calistyordu. “Yardim edebilir misin?” dedi. Yanma gittim ve parmagimi
diigtime bastirdim. Cok biiyiik ve giizel bir ugurtma yaptik.

D) Ciftci, caliliklarin arasinda bir kipirt1 hissetti. “Bu mutlaka bizim tavuklari
yiyen tilkidir.” diye diisiindii. Agir ve sessiz adimlarla sesin geldigi yone
ilerledi.

Asagidaki metinler tek bir yazinin giris, gelisme ve sonuc¢ boliimleridir.

1. Giin gelip de gittigimde o taninmis yerlere, belle§imde biriken ve dnceden
gezmis oldugum butlin yerler yansir tasin yiiziine, suyun sesine.

2. Karla kapli Safranbolu’nun sokaklarinda, bu yiizden Antakya’y1 goriirim
sanki; karsidaki kiiciik tepe de “Maz1 Dagi’’ diye haykirir ve yankisi ¢i1g
olur, iner yiliregimin iistline.

3. Herkes tarafindan bilinen cografyalardan uzak dururum ve hep sonraya
birakirim buralar1 gérmeyi. Cok tanimmmayan, goniil verilmeyen bagka
ufuklara yelken agmaktir ¢iinkii asil derdim.

Asagidakilerin hangisinde bu metinler “giris, gelisme, sonu¢” seklinde

siralanmstir?

A) 2,1,3 B)1,3,2 C)3,1,2 D)2,3,1
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Ayse bir Opiiciik yolladi parmaklarinin ucuyla buluta. Ayse’nin Opiiciigii buluta
ulasinca, bulut soyle bir sasirdi. Ama sonra toparlandi, koskocaman bir giil
bi¢cimini ald1. Gokyiizii gokyiizii olali, bu mavi atlasa bdylesine giizel, boylesine
ak bir gul agmadi. Ayse bu ak giilii hayran hayran seyretti. Lafi fazla
uzatmayalim. O gilinden sonra bulut Ayse’den hi¢ ayrilmadi.
Asagidaki ciimlelerin hangisinde bu metnin anahtar kelimeleri birlikte
kullanilmstir?

A) Sevdali bulut, kii¢iik kizdan bir daha hi¢ ayrilmadi.

B) Ayse’nin gokyiiziine gonderdigi opiiciik, bulutu giile ¢evirdi.

C) Gokyiizii daha 6nce hig¢ bu kadar giizel olmamusti.

D) Saskinlik gegiren Ayse, bir siire sonra kendini toparladi.

Asagidaki ciimlelerin hangisinde nesnel bir anlatim vardir?
A) Goreceksiniz, bu mag berabere bitecek.
B) Kutuplardaki buzlarin erimesiyle denizlerin seviyesi yikseliyor.
C) Yasamin temelinde, karsilikli sevgi ve saygi vardir.
D) Beyaz, diger renklerden giizeldir.

Siir okuma, bir tiir besteleme ve besteyi yorumlama isidir. Bir sarki nasil farkh
tarzlarda soylenebilirse siirin seslendirilmesi de yorumcudan yorumcuya degisir.
Siir okumak, egitime dayal1 bir beceri isidir. Bu yiizden her sair, siiri giizel
okuyamaz. Siir yorumcusu vurgu, telaffuz, duraklama gibi ses egitimi gerektiren
temel bilgi ve becerilere sahip olmalidir.
Bu parc¢ada asagidakilerden hangisine deginilmemistir?

A) Siir okumanin bir egitim gerektirdigine

B) Bir siirin farkli sekillerde yorumlanabilecegine

C) Bazi sairlerin siirleri kotii okuyabilecegine

D) Siiri, basarili bir sekilde yorumlayabilmek i¢in hissetmek gerektigine

Bir aksam, aldigin1 geri vermeyen bir arkadasi, Nasrettin Hoca’ya “Senden bir
dilegim var.” demis. Hoca, adamin gene para isteyecegini anlayarak “Dilekler
karsilikli, once benim bir dilegim var, sen onu yerine getir, sonra kendi dilegini
sOyle.” demis. Arkadas1 “Tamam.” deyince Hoca sdylemis dilegini: “Go6ziinii
seveyim, benden borg para isteme!”
Bu metinde asagidaki ogelerden hangisi yoktur?

A) Olay B) Yer

C) Zaman D) Sahis
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Kirpiler, kis uykusuna yatmak igin
birkag kicuk yuva yaparlar. Bu
yuvalarin i¢ine kuru yapraklar, ince
dallar yerlestirirler. Yuvanin iginde
siirekli donerek yapraklarin, dallarin
diizlesmesini  saglarlar.  Kirpiler
birka¢ yuvalar1 oldugu i¢in bagka
hayvanlar tarafindan rahatsiz
edildiklerinde ya da soguktan
etkilendiklerinde birinden digerine

Sincaplar; kis icin aga¢ kovuklarina,
kus yuvalarina, aga¢ dallarina, catilara
yuva kurabilirler. Yuvalarmin ig¢ini
kuru yaprak, ot, yosun ve tuy gibi
malzemelerle kaplarlar. Yuvalarinin
en disin1 da agag dallarini yerlestirerek
tyice  saglamlastirirlar.  Yuvalarini
diger sincaplarla paylasabilirler ve
birbirlerine sokularak isinirlar. Disari
cikamadiklart donemler icin kozalak,

gegebilirler. ceviz gibi tohumlar1 yuvalarinda
saklarlar. Sincaplarin birkag¢ kis yuvasi
da vardir.

Buna gore, Kirpilerin ve sincaplarin farkh yonii asagidakilerden hangisidir?

30.

31.

A) Kis sartlarina uygun yuvalar yapmalari

B) Yuvalarini kendi tiirlerinden hayvanlarla paylagsmalari
C) Kisin yararlanmak igin birden fazla yuva yapmalari

D) Yuvalariikurmak i¢in agag dallarindan faydalanmalari

1) Bazi yilanlar, bulunduklar1 ortama uyum saglama yetenegine sahiptirler.

2) Avlanmak, tehlikelerden korunmak ve es bulmak i¢in duyularini, en ¢ok da
koku alma duyularin1 kullanirlar.

3) Bedenleri ile yerdeki titresimleri hissederek ¢evrelerindeki avin biiytikligiini
ve hareketini fark ederler.

4) Yasamlarini agaglarda, kayaliklarda, topragin lizerinde ya da suda gegirirler.

Yukaridaki numaralandirilmis  ciimleler anlamh  bir  paragraf

olusturmaktadir. Bu numaralandirilmis ciimlelerin hangisi amac-sonug

iliskisi bildirir?
A) 1 B) 2

C)3 D) 4

Benimle ayni kaderi paylasan c¢ok sayida kitap var, biliyorum. Onun
kituphanesinde okunmadan eskiyen kitaplariz biz. Yillardir bekliyoruz bu
raflarda. Arada bir yerlerimiz temizlik gibi nedenlerle degisse de birbirimizi
gbzden kacirmiyoruz. Taginmalardan pek hoslanmiyoruz elbette; ev degistirmek
demek sakatlanan, kaybolan dostlar demek. Yeni gelenler kaybolanlarin yerine
alintyor, biliyoruz. Yine de heyecanla karsiliyoruz yeni arkadaslarimizi. Biraz
sikigip yer agiyoruz onlara, sonra onlar da beklemeye bagliyor. Sonsuzluk gibi
bir bekleyis bu, neyse ki kitaplar sabirli oluyor.
Bu metinde asagidaki sorulardan hangisinin cevabi yoktur?

A) Yeni kitaplar neden aliniyor?

B) Hangi tir kitaplar okunmuyor?

C) Kitaplarin yeri neden degistiriliyor?

D) Kitaplar yeni arkadaslarina nasil davrantyor?
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Insan kelimeleri bir orgii i¢inde kullanir. Dil tek tek kelimeler degil, bu
kelimeler arasinda kurulan bir 6rgiidiir. Dilin asil tadina da bu orgii i¢inde
varilabilir. Milyonlarca insanin yiizlerce yil i¢inde her giin konusarak ve yazarak
kurdugu bu 6rgiiniin kendisi dogrudan dogruya bir sanat eseridir.

Bu metnin tiirii asagidakilerden hangisidir?

A) Deneme B) Tutanak

C) Hikaye D) Am1

Bu kadar diizenli ve disiplinli galismadan sonra, yarismada birinci olmasi hi¢ de
slirpriz degildi.
Parcadaki “neden - sonug¢” iliskisi dikkate alindiginda, “neden” olan durum
asagidakilerden hangisidir?

A) Bilingli ve planli hazirliklar

B) Onceki 6rnek yarismalar

C) Bagkalarinin yaptig1 katkilar

D) Calismalardan duyulan mutluluklar

(1) Bagisla beni, stirekli go¢ ederim oradan oraya. (2) Kecilerimle kentlerin
yakinindan gegerim bazen ama higbirinin adint bilmem. (3) Zaten kent dedigin
bir otlagi digerinden ayiran yerdir sadece. (4) Otlaklarin adin1 sor bana, hepsini
bilirim: Kaya Cayirligi, Yesil Yamag, Golgeli Cayur...

Numaralandirilms ciimlelerin hangisinde 6znel bir tanim vardir?

Al B) 2 C)3 D)4

Elif, kartlardaki ciimleleri “olaylarin olus sirasina gore” siralamak
istemektedir. Buna gore Elif, kartlar1 nasil siralamahdir?

- l - - 2 3
Dirseklerini Sonra, bir Calisma
masaya dayadi saniye bile odasinda bir
ve basini yana ara vermeden asag bir
egip bir siire yazmaya yukari iki defa
diisiindii. basladi. dolastu.

4 5

Parmaklarini Onceden

kapatip acti ve lambasin1 yakmis

yaz1 takimini oldugu biiyiik

eline alarak yazi masasinin

masaya oturdu. 6niinde durdu.
A)2-4-3-5-1 B)3-5-4-1-2
C)4-2-1-3-5 D)5-1-2-4-3
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36. (1) Gelecek saymim Oykii Ozel Sayis1 olacagini biliyorsun. (2) O bakimdan
sicagl sicagina, bir 6ykii yolluyorum. (3) Sana zor gelmezse editore iletiver. (4)
Yer kalirsa bir kosecige basilir ya da yedek yazi olarak kalir, ileride elbet bir yer
bulur dergide.

Numaralandirilmis ciimlelerin hangileri arasinda neden-sonuc¢ iliskisi

vardir?
A) lile?2 B)2ile3
C) 2ile4 D)3ile 4
37.
Zeytin Kizileik

Her dem yesil, uzun 6miirlii ve kisa ya da Yaprak doken kisa boylu bir agagtir.
orta boylu bir agagtir. Yapraklar serit Yapraklar1 elips bigimindedir. Mayis
seklindedir. Nisan-mayis aylarinda beyaz aymda sar1 g¢icekler agar. Ardindan
cicekler acar. Ekim-ocak aylarinda kiigiik yumurta seklinde, kiiglik meyveler verir.
meyveleri olgunlagir. Ik basta yesil olan Ik basta yesil olan meyvelerinin rengi
meyvelerinin  rengi  zamanla  siyaha zamanla kirmiziya doniisiir.
doniisiir. Meyveleri yenir. Meyvelerinden Meyvesinden marmelat yapilir.
yag elde edilir. Ege, Akdeniz, Marmara Ulkemizin hemen her yerinde yetisir.
Bolgelerinde ve az miktarda da Artvin-
Coruh civarinda yetisir.

Bu bilgilere gore asagidakilerden hangisi her iki agacta da aymidir?
A) Yapraklarimin bigimleri
B) Yetistikleri yerler
C) Cicek agma mevsimleri
D) Meyvelerinden elde edilen Grlnler

38.

=

Uflemeyle birlikte camin i¢inde baloncuk olusur.

2. Sekil verilen camin boru iistiindeki kismina bir oyuk agilarak camin borudan
ayrilmasi saglanir.

3. Cesitli aletler yardimiyla baloncuga sekil verilir.

4. Bir miktar erimis, sicak cam; {ifleme borusuna yerlestirilip {iflenir.

5. Sicak olan cam, bu islemlerden sonra 6zel firinlarda yavas yavas sogutulur.

Camdan bir esya yapabilmek icin numaralandirilmis ciimleler hangi sirayla

uygulamahdir?

A)1-2-3-
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EK-5

PROBLEM COZME BECERI TESTI

SENEM’IN ZOR KARARI

Senem 12 yasinda sirin bir kizdi. Annesi, babas1 ve kardesiyle Kayseri’nin Talas
ilgesinde yasiyordu. Annesi Ayse Hanim, bir okulda matematik Ogretmeni; babasi
Serdar Bey 6zel bir firmada muhasebeciydi. Ayse Hanim ve Serdar Bey giinlerinin
bliylik bir kismini igyerinde gegiriyorlardi. Senem’in kardesi Sinan, 6 yasindaydi ve
ilkokul birinci sinifa gidiyordu. Sinan ayni1 zamanda alerjik astim hastasiydi ve hastaligi
i¢in siirekli ila¢ kullaniyordu.

Senem, derslerinde basarili bir 6grenciydi fakat sosyal iligkilerinde ¢ok basarili
degildi. Bu nedenle Senem’in samimi oldugu tek bir arkadasi vardi. Arkadasinin adi
Is1l’d1. Onunla ve onun kopegi Zuzu ile ¢ok iyi anlasiyordu. Bos vakitlerinde Isillara
gidip Zuzu ile oyunlar oynardi. Onunla oynamak Senem’i ¢ok eglendiriyordu. Bu
durum, onun kendisini ¢ok mutlu hissetmesini sagliyordu.

Senem okulda hayvan sever bir kisi olarak biliniyordu. Sokakta ne zaman yarali
bir hayvan gorse ona yardim ederdi. Senem hayvanlar1 ¢ok sevdigi i¢in kendisine ait bir
kdpegi olsun istiyordu ama ailesi ona kesinlikle izin vermiyordu.

Senem bir giin okuldan donerken bir ayagi olmayan yavru bir kopek gordu.
Gordiikleri karsisinda hayretler igerisinde kaldi ve bu duruma ¢ok {iziildii ¢linkii oradaki
birkag cocuk, yavru kdpege eziyet ediyordu. Senem kosa kosa yavru kdpege dogru gitti.
Yavru kopegi kucagina aldi. Eve gotiiremezdi ¢linkii kardesi alerjik astim hastastydi.
Ayrica babasi da izin vermiyordu. Sokakta birakamazdi, ne yapacagini diistinmeye
bagladi...

SORULAR

1. Okudugunuz Oykiide ne tiir problem ya da problemler oldugunu agiklayarak
yaziniz.

2. Oykiide anlatilan problem ya da problemler icin ne gibi ¢dziim yollart
Onerirsiniz? (Birden fazla ¢6zlim yolu yaziniz.)

3. Buldugunuz bu ¢6ziim yollarinin ne kadar etkili olacagna iliskin kanitlar
yazinz?

4. Buldugunuz bu ¢6ziim yollar1 i¢inde size gére en uygun olan1 hangisidir, karar
veriniz.

5. Karar verdiginiz ¢6ziim yolunu neden sectiginizi ayrintili olarak agiklayiniz.
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BILINCSiZ AVLANMA

Sami’nin dort kardesi vardi ve ailesinin en biiyiik cocugu idi. Ortaokul 6. sinifa
gidiyordu. Annesi ev hanimi, babas1 balik¢tyda.

Sami’nin babasi Adnan Reis’in kii¢lik bir balik¢i teknesi vardi. Adnan Reis,
tuttugu baliklar1 balik pazarinda satiyor, kazandigi parayla ailesinin gegimini
sagliyordu. Fakat son yillarda avlanan balik miktar1 gittikge azaliyor ve bazi balik
tiirlerine hi¢ rastlanmiyordu. Adnan Reis bundan dolay1 endiseye kapilmaya basladi.
Ailesinin ge¢imini saglayamamaktan korkuyordu.

Sami, bir giin okulda &gretmeninin elinde bir gazete gordii. Ogretmeninden
teneffliste gazeteyi okumak i¢in izin istedi. Gazeteyi okumaya basladiginda su yazi
dikkatini cekti:

“Karadeniz, Glkemiz su Urtnlerinin yarisindan fazlasinin {iretildigi bir denizdir;
ama su uriinlerinin stoklarinda 6nemli azalmalar var. Hatirlayin, bir donem bolluktan
karaya vuran ve tarlalarimiza doktiiglimiiz hamsiler artik yok. Oysa Karadeniz halkinin
hayat1 tamamen baliga bagli, binlerce kisi bu denizden geginiyor.

Hamsi, Karadeniz’de bereketin simgesidir. Karadeniz, Karadenizli ve "Hamsi"
yani bu efsanevi yaratik, hep birbirini animsatir. Hamsi, Karadeniz kiiltliriiyle i¢ ice
gecmis, hatta bash basina bir kiiltiir olmustur. Iste bu bereket simgesi, kultiir hazinesini
korumak i¢in 15 Nisan’da hamsinin av yasagi baglamistir.”

Sami bu yaziy1 okuyunca birden telasa kapildi. Ciinkii o giin 30 Nisan’di,
hamsinin av yasagi baglayali on bes giin olmustu ve babasi1 hala hamsi avliyordu. Sami
diisiindii, su anda babasi Adnan Reis gibi baskalar1 da hamsi avliyorsa... Sami,
hamsinin soyunun tiikenmesini istemiyordu ve kurallar1 ¢ignemenin bir cezasinin
oldugunu da bilecek yastaydi.

SORULAR

1. Okudugunuz oOykiide ne tiir problem ya da problemler oldugunu agiklayarak
yaziniZ.

2. Oykiide anlatilan problem ya da problemler icin ne gibi ¢dziim yollart
Onerirsiniz? (Birden fazla ¢6zlim yolu yaziniz.)

3. Buldugunuz bu ¢oziim yollarinin ne kadar etkili olacagma iligkin kanitlar
yazinz?

4. Buldugunuz bu ¢6ziim yollar1 i¢inde size gére en uygun olan1 hangisidir, karar
veriniz.

5. Karar verdiginiz ¢6ziim yolunu neden sectiginizi ayrintili olarak agiklayiniz.
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DONUS YOLU

Dogaya ¢ikip yliriiylis yapmak beni en mutlu eden seylerden biridir. Bu
yiiriiyiislerde insanlar giirtiltiiden, yogunluktan, stresten ve kalabaliktan uzaklasarak
dogayla bas basa kalmaktadir.

Gegen hafta sonu da bdyle bir yiirliylis yapmaya karar vermistim. Her zaman
yapmaya ¢alistigim gibi daha dnce hi¢ gitmedigim bir ormana gidecektim. Internetten
arastirdigim ve giizel bir yer oldugu ile ilgili yorumlar okudugum orman, evime
yaklasik bir saat uzakliktaydi. Ormanin yerini haritadan belirleyip yola ¢iktim.

Ormana vardigimda burasinin ¢ok giizel bir yer oldugunu fark ettim. Orman
diger pek ¢ok orman gibi farkli agaclardan, cigeklerden olusuyordu ve ¢ok cesitli
kuslarin sesleri kulaklarima geliyordu. Bu ormanin diger ormanlardan farki ise buradaki
agaclarin birgogunun ¢ok yiiksek olmasiydi. Dolayisiyla gokyiizli cok az goriintiyordu.
Bu durum benim ¢ok hosuma gitmisti.

Yiiriiylisiim esnasinda her zaman yanimda sadece su bulunurdu. Yine ayni
sekilde yiirimeye bagladim. Yiiriiyiis siiresince saate dahi bakmaz, yorulana kadar
yurdrdim. Yine aymi seyi yapmaya karar vermistim. Ne kadar yiiriidigimi
bilmiyorum; ama sonunda arttk donmem gerektigini diislinmeye baglamistim.
Ayaklarim daha fazla gitmek istemiyor gibiydi. Arkami1 dondiigiimde biiyiik bir sorunla
kars1 karsiya oldugumu anladim. Ciinkii diger yiiriiyilislerimden farkli olarak burada bir
yiiriiyiis yolu yoktu. Nasil geri donecektim? Icimi bir korku kaplamaya baslamist1.
Doniis yolunu bulmak i¢in bir siire diisiindiim; fakat yoniimii tayin edemiyordum...

SORULAR

1. Okudugunuz oOykiide ne tiir problem ya da problemler oldugunu agiklayarak
yaziniz.

2. Oykiide anlatilan problem ya da problemler icin ne gibi ¢dziim yollarl
Onerirsiniz? (Birden fazla ¢6zlim yolu yaziniz.)

3. Buldugunuz bu ¢oziim yollarinin ne kadar etkili olacagma iligkin kanitlar
yazinz?

4. Buldugunuz bu ¢6ziim yollar1 i¢ginde size gére en uygun olani1 hangisidir, karar
veriniz.

5. Karar verdiginiz ¢6ziim yolunu neden sectiginizi ayrintili olarak agiklayiniz.
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MAHMUT AMCANIN DOGA SEVGISi

Mahmut amca 70 yasinda, emekli 6gretmendi. Deniz kenarindaki kiigiik bir
kasabada yasiyordu. Mahmut amcanin evi denize karsiydi ve ¢ok sirin bir evdi. Karisi
Hatice teyzeyi ii¢ sene dnce kaybetmisti. iki kiz1 ve iki oglu vardi. Cocuklarmin hepsi
de kendi mesleklerini eline almis, baska sehirlerde hayatlarii kurmuslardi. Mahmut
amca onlarin evine gitse bile rahat edemez, hemen evine geri donerdi. Ciinkii dogay1 ve
denizi ¢ok severdi.

Onceki senelerde Mahmut amca ve komsular1 evlerinin éniine agaclar dikmisler
ve bu sayede buray1 kiiclik bir koruluk haline getirmislerdi. Mahmut amca her sabah
kalktiginda denizin ve agaglarin kokusunu igine ¢ekip giine baglamayi severdi.

Mahmut amcanin komsulariyla da arasi ¢ok iyiydi. Havanin iyi oldugu giinlerde,
diktikleri bu agaclarin altinda komsulariyla birlikte ¢ay icmeyi ¢ok severdi.

Bir gilin sabah uyandiginda kendini iyi hissetmeyen Mahmut amca, o giin hayatini
kaybetti. Komgulari, Mahmut amcanin anisina saygi duydular ve onun c¢ok sevdigi
agaclarina sahip ¢iktilar; ¢linkii Mahmut amca eliyle diktigi agaclar1 ¢ocuklart gibi
gorurdu.

Mahmut amcanin oliimiinden birka¢ ay sonra komsulari evlerinin etrafinda
agaclarin yaninda birka¢ miithendisin dl¢iim yaptigint gordiiler. Muhendislerin nigin
Ol¢tim yaptiklarini anlayan komsular olay1 6grendiklerinde ¢ok iiziildiler. Buyuk bir
ingaat firmas1 o bolgeyi turizm ve alig-veris merkezi héline getirecekti. Peki ya, o
giizelim agaclar, agaclarin arasinda yasayan hayvanlar ne olacakti? Ayrica ingaat
atiklar1 denize de zarar verecekti. Ya artik orada denize giremezlerse... Orada yasayan
konu komsu, insaat sahibiyle goriisiip onu ikna etmeye calistilar; ama ne sdyledilerse
ingaat sahibini ikna edememislerdi. Oradaki dogaya, hayvanlara ve denize zarar
vermemek icin ne yapacaklarini diisiinmeye bagladilar...

SORULAR

1. Okudugunuz oykiide ne tiir problem ya da problemler oldugunu agiklayarak
yaziniz.

2. Oykiide anlatilan problem ya da problemler icin ne gibi ¢oziim yollar
onerirsiniz? (Birden fazla ¢6ziim yolu yaziniz.)

3. Buldugunuz bu ¢o6ziim yollarimin ne kadar etkili olacagina iligkin kanitlar
yaziniz?

4. Buldugunuz bu ¢dziim yollar1 i¢inde size gére en uygun olani hangisidir, karar
veriniz.

5. Karar verdiginiz ¢6ziim yolunu neden segtiginizi ayrintili olarak agiklayiniz.
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ORMAN YANGINI

Handan ve Murat, Marmaris’in essiz giizellikleriyle dolu ormana yakin bir
bolgede yasayan vyazlik¢ilardi. Bu bolgeye her yaz gelip, tim yaz mevsimini
komsulariyla birlikte giile oynaya gegirirlerdi.

O giin Handan ve Muratyine giizel bir Marmaris sabahina uyandilar. Hava o
kadar giizeldi ki, ormanda bir sabah yliriiyiisii glizel olur diye diisiiniip birlikte gezintiye
ciktilar. Cocuklari evde uyuyorlardi. Onlar uyanmadan gider ve doéneriz diye
diisiindiiler. Ormanin igine dogru yiirlirlerken doganin kirlenmeye basladigini fark
ettiler. Bu durum Handan ve Murat’1 lizmiistii.

Disardan essiz giizelligiyle géz dolduran bu orman ne héle gelmisti. Doga
yiirliylislerini burada kesip geri donmeye karar verdiler. Zaten yaklasik bir saattir
yiirliyorlardi. Geri dondiiler ve yarim saat kadar yiirtidiiler. Fakat birden burunlarina
tuhaf bir koku gelmeye bagladi. Aldiklar1 koku sanki is kokusu gibiydi. Biraz daha
yuruduklerinde yakin bir bolgede bir yangin basladigini ve hafif esen riizgarin da
etkisiyle yayildigimi gordiiler. Ne yapacaklarin1 bilemez haldeydiler. Cep telefonlar
yanlarindaydi; fakat yangin ihbar numarasini bilmiyorlardi. Bir an Once oradan
ayrilmalar gerekiyordu. Ustelik yangin yazliklarin oldugu bolgeye dogru ilerliyordu ve
cocuklar evdeydi. Olabildigince ¢abuk bir sekilde o bélgeden ayrilmaya calistilar; fakat
yangin her taraflarini sarmaya baglamisti. ..

SORULAR

1. Okudugunuz oOykiide ne tiir problem ya da problemler oldugunu agiklayarak
yaziniz.

2. Oykiide anlatilan problem ya da problemler icin ne gibi ¢dziim yollart
Onerirsiniz? (Birden fazla ¢6zlim yolu yaziniz.)

3. Buldugunuz bu ¢oziim yollarinin ne kadar etkili olacagma iligkin kanitlar
yazinz?

4. Buldugunuz bu ¢6ziim yollar1 i¢inde size gére en uygun olan1 hangisidir, karar
veriniz.

5. Karar verdiginiz ¢6ziim yolunu neden segtiginizi ayrintili olarak agiklayiniz.
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EK-6
Ogrenci Goriisme formu

Tiirkce dersinde uyguladigimiz otantik O6grenme uygulamasma yonelik
gorlslerini almak istiyorum. Goriismemiz sirasinda ses kayit cihazi kullanacagim.
Konustuklarimiz benim ve bazi arastirmaci arkadaslarim arasinda kalacak. Yaptigimiz
goriismeyle ilgili 6gretmenlerine bilgi verilmeyecektir. Verdigin bilgiler bilimsel amagl
kullanilacaktir. Aragtirma raporunda gercek ismin kesinlikle belirtilmeyecek, bunun

yerine kodlamalar kullanilacaktir. Katkilarindan dolay1 tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Giilnur Candan HAMURCU

1. Otantik 6grenme uygulamalar1 dogrultusunda yapilan etkinliklerin, daha dnceki

Tiirkge dersinde yapilan etkinliklerden farki nedir?

2. Birlikte gergeklestirdigimiz otantik 6grenme uygulamasindan sonra Tiirkge

dersine yonelik duygu ve diislincelerinde ne yonde degisiklik oldu?

3. Otantik 6grenme uygulamasi sirasinda grupca c¢alismalar yaptiniz. Bunun sana

ne gibi katkilar1 oldu?

4. Otantik O6grenme uygulamasi sirasinda her dersin sonunda derste neler

yaptiginizla ilgili giinliik tuttunuz. Bununla ilgili ne diisiiniiyorsun.

5. Otantik 6grenme uygulamalar1 sirasinda isledigimiz konularla ilgili ne

diistinlyorsun?

6. Bundan sonra Tiirk¢e derslerinin otantik 6grenme uygulamalarina dayali olarak

islenmesini ister misin? Nigin?

7. Eklemek istedigin herhangi bir sey var mi1?
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EK-7
DENEY GRUBUNDA UYGULANAN TURKCE DERS PLANLARI

DERS PLANI 1

Okulun Adi: Fatma Zehra Diilgeroglu Ortaokulu
Dersin Adi: Tirkge

Simf: 7-B

Sare: 10 ders saati (400 dakika)

Ana Tema: Duygular

Alt Tema: Korku, Kaygi, Uziintii, Nefret, Ofke
Metnin Adi: Suriye’de Cocuk Olmak

Ogrenme — Ogretme Yontem ve Teknikleri: Otantik 6grenme uygulamalari, problem

¢Ozme, beyin firtinasi, soru-cevap, tartisma

Arag-gerecler: Projeksiyon makinesi, slaytlar, okuma metinleri, etkinlik kagitlar:
Ana Nokta: Belirtilen anlama, anlatma ve dilbilgisi kazanimlarin1 kazandirmak
Kazamimlarin Belirlenmesi

Dinleme

1. Dinleme/izleme kurallarini uygulama

1.4. Dinleme/izleme yontem ve tekniklerini kullanir.

2. Dinleneni/izleneni anlama ve ¢oztimleme

2.17. ipuglarindan hareketle dinlediklerine/izlediklerine yonelik tahminlerde bulunur.
Okuma

1. Okuma kurallarini uygulama
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1.5. Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.

2. Okudugu metni anlama ve ¢6ziimleme

2.1. Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.
2.18. Metindeki s6z sanatlarinin anlatima olan katkisini fark eder.

2.21. Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince ve

hayalleri yorumlar.

2.23. Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur.
2.24. Metnin Oncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.

5. Okuma ahiskanh@ kazanma

5.6. Okuduklari ile ilgili duygu ve diisiinceleri arkadaslariyla paylasir.
Konusma

1. Konusma kurallarini uygulama

1.3. Bulundugu ortama uygun bir konugma tutumu gelistirir.

1.8. Konugmada nezaket kurallarina uyar.

1.10. Konusmasinda sebep-sonug iliskileri kurar.

2. Sesini ve beden dilini etkili kullanma

2.5. Uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama yapar.

3. Hazirhkh konusmalar yapma

3.1. Konusma konusu hakkinda arastirma yapar.

3.4. Ana fikri yardimci fikirlerle destekler.

3.5. Konunun 6zelligine uygun diisiinceyi gelistirme yollarini kullanir.

3.9. Konusma sirasinda sorulan sorulara agik, yeterli ve dogru cevaplar verir.
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3.11. Konugmasini belirlenen siirede ve tesekkiir climleleriyle sona erdirir.
3.12. Konusma yontem ve tekniklerini kullanir.

Yazma

1. Yazma kurallarini uygulama

1.2. Diizgiin, okunakli ve islek “bitisik egik yaz1’yla yazar

1.6. Yabanci dillerden alinmig, dilimize heniliz yerlesmemis kelimelerin yerine

Tiirkgelerini kullanir.

1.8. Yazisinda sebep-sonug iliskileri kurar.

1.11. Yazim ve noktalama kurallarina uyar.

2. Planh yazma

2.12. Yazma yontem ve tekniklerini kullanir.

3. Farkh tiirlerde metinler yazma

3.1. Olay yazilar1 yazar.

5. Kendini yazili olarak ifade etme aliskanh@ kazanma

5.8. Yazdiklarini1 baskalariyla paylasir ve onlarin degerlendirmelerini dikkate alir.
Dil bilgisi

3. Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasiyla ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve

uygulama

1. Climlede zaman kavramini belirleyen/destekleyen zarflar1 fark eder.
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Suriye’de Cocuk Olmak

Suriye'de yasanan kriz dordiincii yilina girerken ¢ocuklarin iizerindeki etkisi de
giderek artmaktadir. Birlesmis Milletlerin verilerine gore hem f{ilke i¢inde hem de
miilteci olarak siginilan diger iilkelerde 6.5 milyon Suriyeli ¢ocuk acil insani yardima

ihtiya¢ duymaktadir.

Ulkesinden ayrilip komsu bir iilkeye siginmak zorunda kalan Suriyeli ¢ocuklar,
en glizel anilarinin yani sira bir zamanlar ¢ok sevdikleri esyalarin1 da geride biraktilar.
Onlar1 ¢cok mutlu eden bir elbise, bir kitap ya da bir oyuncak simdilerde sadece anilarda
kaldi. Bunlar, maddi degeri ¢ok yiiksek olmayan ancak manevi degeri asla
Olcllemeyecek kiiciik esyalar ve surasi kesin ki bu esyalar yillar gecse de asla

unutulmayacak!

9 yasindaki Idlipli Rezzan’1n bir tiirlii unutamadig1 esyasi 6zel bir giysi. “Uzun
bir elbiseydi. Parlak kirmizi renkli ve ¢ok giizeldi. En ¢ok onu 6zliiyorum.” Bunlari
sOylerken kirmizi giysisini tiim detaylar1 ile goziinde canlandirdigini tahmin

edebiliyorsunuz.

Rezzan’1n tilkesine iliskin anilar1 kirmizi elbisesi kadar parlak ve mutluluk verici
degil ne yazik ki. Onunla yaptigimiz goriisme ilerledik¢e catigsmalarin minik bir
cocugun iizerindeki olumsuz etkileri rahatlikla goriilebiliyor. Rezzan’in bahsettigi seyler
ucaklar, bombardimanlar, catismalar, varil bombalari, havan toplari, hapishaneler,

cesitli iskence yontemleri... Bunlar 9 yasindaki bir gocuktan beklenmeyecek sozler.

Rezzan ve ailesi evlerini tahrip eden havan topu saldirisi sirasinda teyzesinde
olduklar1 i¢in kurtulmuslar. Sadece bazi esyalar1 ve oyuncaklari kurtarabilmisler.
“Dedemi ve dayimi da catigmalar yiiziinden kaybettik. Dayim 4 mermi ile vuruldu!”

diye ekliyor Rezzan.

Yedi yasindaki Fethiye ise Halepli. “Suriye’deki evimiz ¢ok guzeldi.
Esyalarimizi ve yatagimi 6zledim. Oyuncaklarim ¢oktu, onlar1 da ¢ok 6zliiyorum. En
cok flize ve wvaril bombalarindan korkuyordum. Burada rahatim, bir seyden
korkmuyorum. Her seyin yolunda gitmesini ve evlerin yikilmamasini isterim. Savasta

cocuklarin etkilenmemesini isterim.” diyerek duygularini dile getiriyor.
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Suriyeli ¢ocuklar siirekli kayip ve korkularla yilizlesmek zorunda kaliyor. Su
anda Tiirkiye'de miilteci olarak yasayan Halepli 13 yasindaki Ala, bir UNICEF
calisanina yasadiklarini soyle anlatiyor: “Bombardimanlardan kagmak i¢in kdyiimiizden
ayrildik. Arabayla {i¢ saat gittikten sonra gece vakti sinira yaklastik ve buradan Tiirkiye
siirina kadar {i¢ saat daha yiirlidiik fakat sanki bin y1l yiiridiik gibi yolculuk bir tiirlii
bitmiyordu. Yolda bir siirii kontrol noktas1 vardi. Silahl1 adamlar gérdiim ve onlardan

cok korktum.”

Ghader ise yasadiklarini sOyle anlatiyor: “Suriye’de beni en c¢ok korkutan
aksamki flize sesleriydi. Giidiimlii fiizeler bizi ¢ok korkuttu. Evimizin bir kismi1 yikildi.
Evimi, okulumu, 6gretmenlerimi, arkadaslarimi, hele akrabalarimi ¢ok 6zledim. Ama
burada mutluyum. Kendi halkima zulmetmem, yardim ederim. Ozellikle kiigiik
cocuklara ¢ok yardim ederim. Ciinkii onlar bizim gelecegimiz. Bir sey yapmadan once

diistiniirtim. Halkim dogru yolda ilerlesin diye dgiitler verirdim.”

UNICEF, siddet olaylar1 ve kentlerdeki giris kisitlamalarindan kaynaklanan
bliylik engellere ragmen kendisiyle birlikte ¢alisan ortak kuruluslar ile birlikte hareket
ederek Suriye sinirlart igerisinde 17 milyon kisiye saglikli su saglamis ve bolge
genelinde rekor bir sayiya ulasarak 25 milyon ¢ocugu kapsayan bolgesel asilama

kampanyasi1 kapsaminda 2.9 milyon ¢ocuga ¢ocuk felci asis1 yapilmasini saglamistir.

UNICEF Tirkiye’de de Suriyeli miilteci c¢ocuklar i¢in caligmalarini
yurutmektedir. 2014 yilinda 851.000 ¢ocuga, ¢ocuk felcine karst as1 yaptirmis, 26.200
cocuga psiko-sosyal destek hizmeti saglamistir. Tiirkiye’deki kamplarda okul ve Cocuk
Dostu alanlarin yapilmasi, kamp disinda okullarin agilmasi ve yiiksek enerjili biskiivi ve

giysi temini konularinda ¢alismalarina devam etmektedir (http://www.unicefturk.org/).

1. Senaryo: UNICEF’in “Suriye’li Cocuklari Unutma” kampanyasi hakkinda
cocuklart ve toplumu bilgilendirmek ve egitmektir. Ayrica Ogrencilerin ve
toplumun Suriye’deki ¢ocuklarin yasadiklart korku, kaygi, tizlintl, 6fke, nefret

gibi duygulan diisiinerek empati becerilerini gelistirmelerini saglamaktir.
2. Buamaglar 6grencilere duyurulur ve kampanya ile etkilesim baslar.

3. Suriye ile ilgili hazirlanan fotograflar, projeksiyon cihazi yardimiyla d6grencilere

gosterilir (D.1.4). Ogrencilerin, fotograflarla ilgili konusmalar1 ve tartismalart
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saglanir. Ogrencilerden fotograflardaki ¢ocuklarin hangi duygular iginde

olduklarinin tahmin etmeleri istenir (D.2.17).

Ogrencilere gevrelerinde Suriyeli bir ailenin yasayip yasamadigi, Suriyelilerle ya

da Suriyeli cocuklarla ilgili herhangi bir haber duyup duymadiklar1 sorulur.

“Suriye’de Cocuk Olmak” adli metin &grencilere dagitilir. Ogrencilerden metni
okumadan once metnin bashgindan hareketle metinle ilgili tahminlerini
soylemeleri istenir (0.2.23). Metin Ogrencilerce sessiz olarak okunur. Daha

sonra metin 2-3 6grenciye sesli olarak okutulur (O.1.5).

Ogrencilerden metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin

anlamlarini ¢ikarmalari istenir (O.2.1).

Ogrencilerden kendilerini metindeki ¢ocuklardan birinin yerine koyarak onun
duygu, diisiince ve hayallerini anlamalarin1 ve yorumlamalarin1 saglamak amaci
ile onlardan bir an i¢in gozlerini kapatmalarin1 ve kendilerini o ¢ocugun yerine

koymalari istenir (0.2.21).

Ogrencilerin metindeki sdz sanatlarinin anlatima olan katkisini fark etmelerini
saglamak amaciyla onlara okuduklar1 metinde gegen “Tiirkiye sinirina kadar bir
U¢ saat daha yiirlidik fakat sanki bin yil yiiriidik gibi yolculuk bir tiirli
bitmiyordu.” ifadesinin anlatima nasil bir katkist oldugu sorulur. Ogrencilerin bu

climledeki s6z sanatini (abartma) sezmeleri saglanir (O.2.18).

Ogrencilerden metnin devaminda neler olabilecegini tahmin etmelerini ve

devamiyla ilgili tahminlerini yazmalar1 istenir (O.2.24).

Ogrencilerden metnin kendilerinde uyandirdigi duygular ifade etmelerini
saglamak amaciyla onlara metni okuduktan sonra neler hissettikleri sorulur

(0.5.6).

Ogrencilerin bir konu {izerinde tartisma yontemini (K.3.12) kullanarak
konusmalarini saglamak amaciyla 6grenciler bes gruba ayrilirlar. Her gruba

asagidaki sorulardan biri verilir.

- Suriyeli ¢cocuklarin yasadiklari sikintilar neler olabilir?
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- Suriyeli gocuklara nasil yardim edebiliriz?

- Suriyeli ¢ocuklar ve aileleri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
- Suriyeli ¢cocuklar hangi duygular iginde olabilir? Neden?

- Suriyeli ¢cocuklar savastan nasil etkilenmis olabilirler?

Her gruptan verilen sorular hakkinda arastirma yapmalar1 istenir (K.3.1).
Ogrencilere aileleriyle goriisebilecekleri, Internet’ten, gazete ve dergilerden

arastirma yapabilecekleri sdylenir.

Konugma oncesinde 6grencilerden diislinceyi gelistirme yollarini (tanimlama,
betimleme, ornekleme, karsilastirma, tanik gosterme, benzetme ve sayisal

verilerden yararlanma) kullanmalar1 istenir (K.3.5).

Ogrencilerden konusma sirasinda nezaket kurallarma uymalart (K.1.8),
bulundugu ortama uygun bir konusma tutumu gelistirmeleri (K.1.3),
konusmalarinda sebep sonug iliskileri kurmalar1 (K.1.10), uygun yerlerde vurgu,
tonlama ve duraklama yapmalarn (K.2.5), ana fikri yardimci fikirlerle
desteklemeleri (K.3.4), sorulan sorulara agik, yeterli ve dogru cevaplar vermeleri
(K.3.9), konugmasini belirlenen siirede ve tesekkiir climleleriyle sona erdirmeleri
(K.3.11) istenir.

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek ve bireysel calismalarini saglamak
icin su konuyla ilgili kompozisyon yazmalar1 istenir: “Suriyeli bir c¢ocuk
oldugunuzu diisiiniin. Savastan etkilendiginiz i¢in Tiirkiye’ye sigindiniz. Neler

yasadiniz? Neler hissediyorsunuz?” (Y.2.12, 3.1).

Ogrencilerden kompozisyonu diizgiin, okunakli bitisik egik yazi ile yazmalar
(Y.1.2), yazim ve noktalama kurallarina uymalar1 (Y.1.11), yabanci dillerden
alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin yerine Turkgelerini
kullanmalar1 (Y.1.6) ve yazilarinda sebep-sonug iliskileri kurmalar1 (Y.1.8)

istenir.

Ogrencilerin ~ yazdiklarim  arkadaslariyla  paylasmalart  ve  onlarm

degerlendirmelerini dikkate almalar1 saglanir (Y.5.8).
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18. Ogrencilerin ciimlede zaman kavramini belirleyen, destekleyen zarflari fark

etmelerini saglamak i¢in birinci etkinligi yapmalari istenir (DB.3.1).

19. Ogrencilerden ikinci etkinlikteki verilen kelimeleri zaman zarfi olarak birer
climlede kullanmalar1 istenir. Zaman zarflartyla climleler olusturulurken ‘“ne

zaman?” sorusuna cevap verecek sekilde kullanmalari gerektigi hatirlatilir

(DB.3.1).

20. Suriyeli ¢ocuklarin yasadiklar1 sikintilarin ve duygularin anlasilmasi iizerine
diger 6grencilerin de bu durumun farkinda olmalari i¢in 6grenciler tarafindan bir
kampanya diizenlenir. Baslica amag¢, hem savasin ve kavgalarin zararlar
hakkinda daha fazla bilgilenmis bir toplumun olusmasinm1i hem de savastan

etkilenen Suriyeli cocuklara kars1 bir farkindalik olusturmaktir.

21. Bu asamada Ogrenciler kampanyada uygulayacaklar1 etkinlikleri gelistirirler.
Gruplar farkli farkl etkinlik diizenlerler. Ogrencilerin hazirladiklari poster, afis
ve gazete okul panosuna asilir.  Ogrenciler 6grendikleri bilgileri diger
ogrencilerle paylasma firsati bulurlar. Boylelikle, diger 6grenciler bu konuya

kars1 bilin¢lenmis olurlar.

22. Ogrencilere her dersin sonunda 5-10 dakika, o derste ne dgrendiklerini, nasil
ogrendiklerini ve dersi nasil gegirdiklerini anlatan giinliik tutmalar1 i¢in zaman

verilir.

Etkinlik 1: Asagidaki ciimleleri, verilen zarflarni kullanarak uygun sekilde

tamamlayimz.

diin, ansizin, biraz sonra, gece yarisi, ¢oktan, heniiz, sabah, demin, zaman zaman

Biziaradiginda ..........................l sinira yaklagmistik.
Suriye’deki akrabalarima ...................... ... mektup yazmadim.
Cocuk dostualanda ..................ooiiiiiin, oynayacagim

......................................... annemin sesiyle uyandim

Suriyeli akrabalarim Tiirkiye’ye .............oooviiiiiiininn.s geldiler.
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Odevimi .........coceevveeeie e nnn ... bitirdim
Babam ... ofkelendi ve oday1 terk etti.
.................................................... Suriye’deki evimi 6zliyorum.

Etkinlik 2: Asagidaki kelimeleri kullanarak birer ciimle yaziniz. Bu kelimelerin

zaman zarfl olmasina dikkat ediniz.

bugtin, yarin, simdi, demin, erkenden, sabahleyin, arada sirada, yazin, sonra, hala,

daha, geg, eskiden, aylarca, ansizin, giindiiz
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DERS PLANI 2

Okulun Adi: Fatma Zehra Diilgeroglu Ortaokulu
Dersin Ad: Tirkge

Sinif: 7-B

Sure: 10 ders saati (400 dakika)

Ana Tema: Duygular

Alt Tema: Kaygi, Uziintii, Umut, Mutluluk

Metnin Adi: Benim En Biiyiik Mirasim Organlarim...

Ogrenme — Ogretme Yontem ve Teknikleri: Otantik 6grenme uygulamalari, problem

¢Ozme, beyin firtinasi, soru-cevap, tartigma

Arag-gerecler: Projeksiyon makinesi, okuma metinleri, etkinlik kagitlari

Ana Nokta: Belirtilen anlama, anlatma ve dilbilgisi kazanimlarin1 kazandirmak
Kazamimlarin Belirlenmesi

Dinleme

1. Dinleme/izleme kurallarin1 uygulama

1.4. Dinleme/izleme yontem ve tekniklerini kullanir.

2. Dinleneni/izleneni anlama ve ¢6ztimleme

2.4. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

2.16. Dinlediklerinde/izlediklerinde ortaya konan sorunlara farkli ¢oziimler iiretir.
Okuma

1. Okuma kurallarini uygulama

1.5. Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.
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2. Okudugu metni anlama ve ¢6ziimleme

2.1. Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarin ¢ikarir.
2.2. Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

2.4. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

2.5. Metindeki yardimci fikirleri/duygular belirler.

2.13. Metne iligkin sorulara cevap verir.

2.14. Metne iliskin sorular olusturur.

2.29. Metnin basligi ile igerigi arasindaki iligkiyi ortaya koyar.
2.30. Okudugu metne farkli bagliklar bulur.

Konusma

1. Konusma kurallarini uygulama

1.1. Konusmaya uygun ifadelerle baslar.

1.2. Konusma sirasinda uygun hitap ifadeleri kullanir.

1.4. Standart Tiirkge ile konusur.

1.8. Konusmasinda nezaket kurallarina uyar.

1.12. Tekrara diismeden konusur.

2. Sesini ve beden dilini etkili kullanma

2.2. Isitilebilir bir sesle konusur.

2.5. Uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama yapar.

3. Hazirhikh konusmalar yapma

3.12. Konusma yontem ve tekniklerini kullanir.
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Yazma

1. Yazma kurallarin1 uygulama

1.1. Kagit ve sayfa diizenine dikkat eder.

1.2. Diizgiin, okunakli ve islek “bitisik egik yazi”’yla yazar.
1.4. Standart Turkge ile yazar.

1.5. Tiirk¢enin kurallarina uygun ctimleler kurar.

1.11. Yazim ve noktalama kurallarina uyar.

2. Planh yazma

2.12. Yazma yontem ve tekniklerini kullanir.

Dil bilgisi

3. Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasiyla ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve

uygulama
3.2. Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasinin nasil gerceklestigini kavrar.

3.3. Fiil kiplerini farkli zaman ve anlamlari ifade edecek sekilde kullanir.
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Organ Bagis1 Hayat Kurtariyor

Tedavisi sadece organ ve doku nakli ile miimkiin olan hastaliklar, tiim diinyada
ve Ulkemizde en 6nemli saglik sorunlarindan biridir. TUrkiye’de ve diinyada, organ ve

doku nakli bekleyen hastalarin sayist her gecen giin artmaktadir.

Organ bagis, kisinin hayatta iken kendi iradesiyle, organlarinin bir kismini veya
tamamini liimiinden sonra baskalarinin tedavisi i¢in kullanilmak {izere izin vermesidir.
18 yasin1 agmus, akil-ruh sagligi yerinde olan herkes organ bagisinda bulunabilir. Bagis
yapilabilecek yerler; tiim devlet hastaneleri, 6zel hastaneler, saglik ocaklar1 ve saglik
madurlukleridir. Organ bagis1 yapmak isteyen kisilere organ bagist kart1 verilir. Yapilan
organ bagislari, yetkili kisiler tarafindan Saglik Bakanlig1 organ ve doku bilgi sistemine
girilir. Uzerinde organ bagis1 kart1 bulunan bir kisinin beyin 6liimii gerceklestiginde kart
tasiyor olmasi, nakil i¢in yeterli degildir. Vefat sonrasi, kisinin ailesi tarafindan da onay

verilmesi gerekir.

Tiptaki  gelismeler  sayesinde  insan  vicudunun  birgok  organi
nakledilebilmektedir. Bu organlarin bir kismi sadece 6limden sonra bagislanabilirken
bazi organlar yasarken de bagislanabilir. Yasarken bagislanabilen organlar bobregin biri
ve karacigerin bir kismidir. Saglikli her organi bagislamak mimkindir. Glnumuzde
nakil yapilabilen organlar, bobrek, karaciger, kalp, akciger, pankreas ve ince bagirsak;

uygun dokular ise kalp kapagi, kornea, kemik iligi ve deridir.

lleri kalp, karaciger ve bobrek yetmezligi olan hastalarda saglikli bir yasam
sadece organ nakli ile mumkindir. Diyaliz, bobrek hastalart i¢in yardimcr bir tedavi
seklidir. Ancak kalp, karaciger hastalarinin diyaliz gibi bir yardimc1 tedavi olanaklar1 da
yoktur. Organ bagisiyla bazen gormeyen bir insanin gérme ya da hayatim1 diyaliz

cihazina bagli olarak siirdiiren bir bobrek hastasinin yasama sansi olabilir.

Ulkemizde organ naklinin yayginlasmasi i¢in bazi calismalar yapilmaktadir.
Kocaeli Universitesi Tip Fakiiltesi “Organ Bagisi ve Organ Nakli” bilincini ve
farkindaligin1 arttirmak igin panel diizenlemistir. Izmir Il Saghik Miidiirliigii tarafindan
Aliaga ilgesinde “Organ Nakli ve Bagis1” adli konferans diizenlenmistir. Samsun il

Saglik Miidiirliigii tarafindan ve Milli Egitim Miudiirligii isbirliginde ytiriitiilen “Organ
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Bagisina Geng Dokunus Projesi” hazirlanmistir. Proje cercevesinde 12. simf
ogrencilerine organ bagis1 egitimi verilmistir. Eskisehir Anadolu Universitesi iletisim
Bilimleri Fakiiltesi son smif 6grencileri tarafindan, organ bagisina ve organ nakline
dikkat ¢ekmek amaciyla “Hayat Ver” isimli seminer diizenlenmistir. Seminerde

katilimcilara organ naklinin 6nemi anlatilmistir.

Gazeteci yazar Tuluhan Tekelioglu tarafindan hazirlanan "Yeni Hayat" adli
belgeselde, organ nakliyle hayata tutunmay1 basaran hastalarin hikayeleri anlatilmistir.
Heniiz 3 yasindaki Hasan Hiiseyin'in, 53'iindeki Mustafa Kemal'in, 14 yasindaki Elif'in
ve bagislayacagi organ ile kendisini hayata dondiirecek kahramanini bekleyen binlerce
insanin hikayesi, ilk kez filme cekilmistir. 15 giin, 12 saat boyunca es zamanl olarak
kameraya kaydedilen goriintiilerden olusan belgesel filmi sayesinde su ana kadar 175

kisi organlarini bagiglamistir.

Ulkemizde organ ve doku nakli hizmetleri bugiine kadar yapilan galismalara
ragmen halen istenilen diizeye ulasmamistir. Benzer iilkeler ile mukayese edildiginde

ulkemizde 3-5 kat daha az nakil gergeklesmektedir.

Organ ve doku naklinin ger¢eklesebilmesi, ancak organ ve doku bagisi ile
mimkiin olmaktadir. Bu sebeple toplumda organ nakli bilincinin olusturulmasi
gerekmektedir. Bu bilincin olusturulmasinda basta Saglik Bakanligi olmak Uzere bitiin

egitim kurumlarina, basina ve sivil toplum kuruluslarina énemli gérevler diismektedir.

(http://www.milliyet.com.tr/organ-bagisi-hayat-kurtariyor-samsun-yerelhaber-463981/

http://www.sabah.com.tr/yazarlar/halit-yerebakan/2015/05/22/farkindalik-var-ama-
organ-bagisi-yetersiz

http://www.diyanet.gov.tr/tr/icerik/%E2%80%9Corgan-bagisi-candan-cana-giden-en-
buyuk-sadakadir%E2%80%A6/9439

http://tr.wikipedia.org/wiki/T%C3%BCrkiye'de_organ_ba%C4%9F%C4%B1%C5%9F
%C4%B1

http://www.yasambu.com/forum/konu/organ-naklinin-onemi-nedir.49794/

http://www.bizimkocaeli.com/haber/saglik/organ-bagisinda-4.-siraya-
yukseldik/129340.html

http://www.haber3.com/yeni-hayatlarina-merhaba-diyenlerin-hikayesi-tarsusta-
3354229h.htm#ixzz3arQVEgAD

http://www.atakumhaber.com/samsun-final-okullarinda-organ-bagisi-egitimi.html


http://www.milliyet.com.tr/organ-bagisi-hayat-kurtariyor-samsun-yerelhaber-463981/
http://www.sabah.com.tr/yazarlar/halit-yerebakan/2015/05/22/farkindalik-var-ama-organ-bagisi-yetersiz
http://www.sabah.com.tr/yazarlar/halit-yerebakan/2015/05/22/farkindalik-var-ama-organ-bagisi-yetersiz
http://www.diyanet.gov.tr/tr/icerik/%E2%80%9Corgan-bagisi-candan-cana-giden-en-buyuk-sadakadir%E2%80%A6/9439
http://www.diyanet.gov.tr/tr/icerik/%E2%80%9Corgan-bagisi-candan-cana-giden-en-buyuk-sadakadir%E2%80%A6/9439
http://tr.wikipedia.org/wiki/T%C3%BCrkiye'de_organ_ba%C4%9F%C4%B1%C5%9F%C4%B1
http://tr.wikipedia.org/wiki/T%C3%BCrkiye'de_organ_ba%C4%9F%C4%B1%C5%9F%C4%B1
http://www.yasambu.com/forum/konu/organ-naklinin-onemi-nedir.49794/
http://www.bizimkocaeli.com/haber/saglik/organ-bagisinda-4.-siraya-yukseldik/129340.html
http://www.bizimkocaeli.com/haber/saglik/organ-bagisinda-4.-siraya-yukseldik/129340.html
http://www.haber3.com/yeni-hayatlarina-merhaba-diyenlerin-hikayesi-tarsusta-3354229h.htm#ixzz3arQVEgAD
http://www.haber3.com/yeni-hayatlarina-merhaba-diyenlerin-hikayesi-tarsusta-3354229h.htm#ixzz3arQVEgAD
http://www.atakumhaber.com/samsun-final-okullarinda-organ-bagisi-egitimi.html
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http://www.haberx.com/iletisimci_ogrencilere_organ_nakli_semineri(17,n,11893726,21
2).aspx )

1. Senaryo: Tirkiye Organ Nakli Vakfi’'nin “Benim En Biiyilkk Mirasim
Organlarim” kampanyasi hakkinda g¢ocuklar1 ve toplumu bilgilendirmek ve
egitmektir. Ayrica 6grencilerin ve toplumun organ nakli bekleyen hastalarin
yasadiklart korku, kaygi, iiziintii gibi duygular1 disiinerek empati becerilerini

gelistirmelerini saglamaktir.
2. Buamaglar 6grencilere duyurulur ve kampanya ile etkilesim baslar.

3. https://www.youtube.com/watch?v=KLoDIY6SjCw adresindeki organ nakli ile

ilgili kamu spotu 6grencilere izletilir.
4. Ogrencilerden izledikleri videonun ana fikrini belirlemeleri istenir (D. 2.4).

5. Ogrencilerin farkli ¢oziimler iiretmelerini saglamak amaciyla izledikleri
videodaki sorunun ne oldugu sorulur ve 6grencilerden bu soruna farkli ¢éziimler

uretmeleri istenir (D. 2.16).
6. Ogrencilere asagidaki sorular sorulur:
- Tedavisi miimkiin olmayan hastaliklar1 biliyor musunuz?
- Bazi hastaliklarin organ nakli ile diizeldigini duydunuz mu?
- Organ nakli bekleyen insanlar sizce hangi duygular icerisindedir? Nigin?

- Yakinlariin organlarini bagiglayan kisiler sizce hangi duygular icerisindedir?

Nigin?

- Cevrenizde organ bagisinda bulunmus ya da kendisine organ nakledilmis

kimse var m1?

7. “Benim En Biiylik Mirasim Organlarim” adli metin 6grencilere dagitilir. Bu yazi
ogrencilerce sessiz olarak okunur. Daha sonra metin 2-3 6grenciye sesli olarak
okutulur (O.1.5).

8. Bu metni tamimlayacak anahtar kelimeleri o6grencilerin bulmalar1 saglanir

(0.2.2).


http://www.haberx.com/iletisimci_ogrencilere_organ_nakli_semineri(17,n,11893726,212).aspx
http://www.haberx.com/iletisimci_ogrencilere_organ_nakli_semineri(17,n,11893726,212).aspx
https://www.youtube.com/watch?v=KLoDlY6SjCw

10.

11.
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14.

15.

16.

17.
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Ogrencilere metnin ana fikrinin ve yardimci fikirlerinin ne olabilecegi sorulur

(0.2.4, 2.5)

Metinde yer alan bilinmeyen kelimeler 6grencilerce tespit edilir ve anlamlari
tahmin yoluyla belirlenir. Daha sonra sinifca anlami bilinmeyen kelimeler
tartisilir (0.2.1)

Okunan metnin anlasilip anlasilmadigini belirlemek i¢in Ogrencilere metinle

ilgili sorular sorulur (0.2.13)

Ogrencilerden metinle ilgili birer tane soru hazirlayip arkadaslarina sormalari

istenir (0.2.14)
Ogrencilerden metne farkli bir baslik bulmalar1 istenir (0.2.29, 2.30).

Ogrencilerin isbirligi icerisinde calismalarmi saglamak igin Ogretmenin

belirledigi sekilde 6grenciler bes gruba ayrilir.

Gruplar igbirligi icinde konuyla ilgili ¢caligmalara baslar. Her gruba asagidaki

sorulardan biri verilir.

Hangi organlarin ve dokularin nakli yapilir?

Organ nakline neden ihtiya¢ vardir?

Cocuklara organ nakli yapilabilir mi? Cocuklar organ bagisinda bulunabilir mi?
Organ bagisinda nelere dikkat edilir?

Organ naklinden sonra karakter degisiyor mu?

Her grup verilen sorular hakkinda arastirmaya baslar. Aileleriyle goriisiirler,
internetten, gazete ve dergilerden arastirma yaparlar. Bu sorulara cevap vererek
kagida yazmalar istenir. Bu asamanin sonunda tiim gruplarin topladig: bilgiler

siif ortaminda tartigilir (K.3.12).

Ogrencilerden konusmaya uygun ifadelerle baslamalari (K.1.1), konusma
sirasinda uygun hitap ifadelerini kullanmalar1 (K.1.2), standart Turkce ile

konusmalar1 (K.1.4), konusurken nezaket kurallarina uymalarn (K.1.8),



18.

19.

20.

21.

22.
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konusurlarken tekrara diismemeleri (K.1.12), isitilebilir bir sesle konusmalari
(K.2.2) ve konusurken uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama yapmalari

(K.2.5) istenir

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek ve bireysel ¢alismalarini saglamak
icin su konuyla ilgili kompozisyon yazmalari istenir: “Organ nakline ihtiyaci
olan bir ¢ocuk oldugunuzu diisiiniin. Neler yasadiniz? Neler hissediyorsunuz?”’

(Y.2.12).

Ogrencilerden kompozisyonu yazarken kagit ve sayfa diizenine dikkat etmeleri
(Y.1.1), Tiirkgenin kurallarina uygun climleler kurmalar1 (Y.1.5), yazim ve
noktalama kurallarina uymalar1 (Y.1.11), kompozisyonu diizgiin, okunakli

bitisik egik yazi ile (Y.1.2) ve standart Tiirkce ile yazmalar1 (Y.1.4) istenir.

Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasimin nasil gergeklestigini, 68rencilerin

kavramasini saglamak amaciyla asagidaki metin 6grencilere dagitilir:

Etkinlik 1: Ali Duymaz’a doktorlar acilen bdbrek nakli yapilmasi gerektigini
soyler. Fakat kendisine uygun bobrek bulunamamasi nedeniyle haftada {i¢ giin
diyaliz seanslarina girmek zorunda kalir. Esi kendi bobregini vermek ister fakat
o kabul etmez. Dokular1 uyumlu ¢ikan sekiz kardesinden biri ise ameliyat giinii
bobregini vermekten vazgeger. Ali Duymaz, esi Emel Duymaz’in israrlarina
daha fazla dayanamaz. Ali Duymaz, esi ile birlikte bébrek nakli i¢in hastaneye

bagvurur (http://www.milliyet.com.tr/bir-bobrek-tek-yurek-gundem-2020093/).

Ogrencilere yukaridaki metinde fiillerin hepsinin genis zaman eki aldig: fakat
metindeki zamanin ge¢mis zaman oldugu sdylenir. Ogrencilerden, metindeki
fiilleri gegmis zamana gore cevirerek tekrar yazmalari istenir. Metnin bu sekilde

yazildiktan sonra anlaminin degisip degismedigi sorulur (DB.3.2).

Ogrencilerin fiil kiplerini farkli zaman ve anlamlar1 ifade edecek sekilde

kullanmalarini1 saglamak amaciyla, 6grencilerden 2. ve 3. etkinlikleri yapmalari

istenir (DB.3.3).

Organ nakline ihtiyaci olan kisilerin yasadiklar1 sikintilarin ve duygularin
anlasilmasi iizerine diger Ogrencilerin de bu durumun farkinda olmalar1 igin

ogrenciler tarafindan bir kampanya diizenlenir. Baslica amag, organ nakli ile


http://www.milliyet.com.tr/bir-bobrek-tek-yurek-gundem-2020093/
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ilgili okuldaki diger Ogrencilerin ve toplumun bilgilenmesini saglamaktir.

Ogrenciler kampanyada uygulayacaklar etkinlikleri gelistirirler.

23. Ogrencilerin hazirladiklar1 poster, afis ve gazete okul panosuna asilir.
Hazirlanan dergi ve el ilanlar1 Ogrenciler tarafindan c¢evrelerine dagitilir.
Ogrenciler 6grendikleri bilgileri diger insanlarla paylagsma firsati bulurlar.
Boylelikle, diger 6grenciler ve Ogrencilerin yakin g¢evresi bu konuya karsi

bilin¢lenmis olurlar.

24. Ogrencilere her dersin sonunda 5-10 dakika, o derste ne dgrendiklerini, nasil
ogrendiklerini ve dersi nasil gegirdiklerini anlatan giinliik tutmalar1 i¢in zaman

verilir.

Etkinlik 2:

Asagidaki ciimlelerde bulunan fiil kipleri ayn1 zaman ve anlamlar ifade edecek sekilde
degistirilmistir. Bu ctmleleri inceleyiniz. (http://www.muncikalayoglu.com/hikayeler.
html)

- Kartal Umut Hastanesi'nde 3 giin yogun bakimda kaldiktan sonra beyin dliimii
gerceklesen 32 yasindaki Ilker Denizalp'in organlar1 dért kisiyi hayata bagliyor.

(baglayacak) (Gelecek zaman yerine simdiki zaman Kullanilmistir)

- Beyin oliimii gergeklesen hastanin 2 korneas: Istanbul Universitesi Tip
Fakltesi'nde yatmakta olan hastalara naklediliyor. (nakledildi) (Ge¢mis zaman

yerine simdiki zaman kullaniimigtir)

- Organ nakli hayat kurtariyor. (kurtarir) (Genis zaman yerine simdiki zaman

kullanilmigtir)

- Denizalp'in karacigeri 57 yasindaki siroz hastasi Abdullah Unlii'ye nakledilir.

(nakledildi) (Goriilen ge¢mis zaman yerine Qenis zaman kullanilmigtir)
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Etkinlik 3

Asagidaki ciimlelerde bulunan fiil kiplerini ayni zamani ve anlamlan ifade
edecek sekilde degistiriniz. Daha sonra birbirinin yerine kullanilan kiplerin neler

oldugunu asagidaki ciimlelere gore eslestiriniz.

1. Ilker Denizalp'in kalbi gectigimiz giinlerde Ege Universitesi Tip Fakiiltesi'nde
nakledilir. T )

(http://www.muncikalayoglu.com/hikayeler.html)

2. Gilinay Kilig, karin agris1 nedeniyle gittigi bir muayene sirasinda karaciger
hastasi oldugunu Ogreniyor. (e, )

(http://www.muncikalayoglu.com/hikayeler.html)

3. Gelecek hafta Leyla Kili¢'in karacigerinin bir bolimii oglu Giinay Kilig'a
naklediliyor. (cee e )
(http://www.muncikalayoglu.com/hikayeler.html)

4. Doktoruna gore, 28 yasindaki irfan Oge diyabete bagl bobrek yetmezligi
nedeniyle birka¢ gline kadar diyalize girer. (.......coviiiiiiiiiiiiiiieieenn )

(http://www.memorial.com.tr/tanitim/basari_hikayeleri/doktor/burak-kocak/)

5. Bobrek nakillerinde en basarili sonuglar diyalize girmemis hastalarda aliniyor.

(http://www.florence.com.tr/saglik-rehberi/bobrek-nakli.html)

a. Gelecek zaman yerine simdiki zaman kullanilmustir. (........ )

b. Gelecek zaman yerine genis zaman kullanilmstir. (......... )

C. Goriilen gegmis zaman yerine simdiki zaman kullanilmagtir. (........ )
d. Genis zaman yerine simdiki zaman kullanilmustir. (.......... )

e. Goriilen gegmis zaman yerine genis zaman kullanilmustir. (....... )


http://www.muncikalayoglu.com/hikayeler.html
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DERS PLANI 3

Okulun Adi: Fatma Zehra Diilgeroglu Ortaokulu
Dersin Ad: Tirkge

Sinif: 7-B

Sure: 10 ders saati (400 dakika)

Ana Tema: Duygular

Alt Tema: Kaygi, Ofke, Umut

Metnin Adi: Cevre Sorunlari

Ogrenme — Ogretme Yontem ve Teknikleri: Otantik 6grenme uygulamalari, problem

¢Ozme, beyin firtinasi, soru-cevap, tartigma

Arag-gerecler: Projeksiyon makinesi, okuma metinleri, etkinlik kagitlari

Ana Nokta: Belirtilen anlama, anlatma ve dilbilgisi kazanimlarin1 kazandirmak
Kazamimlarin Belirlenmesi

Dinleme

1. Dinleme/izleme kurallarini uygulama

1.4. Dinleme/izleme yontem ve tekniklerini kullanir.

2. Dinleneni/izleneni anlama ve ¢6ztimleme

2.4. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

2.5. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki yardimci fikirleri/duygular belirler.

2.16. Dinlediklerinde/izlediklerinde ortaya konan sorunlara farkli ¢oziimler iiretir.
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4. Soz varhgim zenginlestirme

4.1. Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iliskili

kelimelere 6rnek verir.

4.2. Aynmi kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarin1 dikkate alarak kullanir.
Okuma

1. Okuma kurallarini uygulama

1.5 Okuma ydntem ve tekniklerini kullanir.

2. Okudugu metni anlama ve ¢coziimleme

2.1 Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.
2.8. Metindeki sebep-sonug iligkilerini fark eder.

2.9. Metindeki amag-sonug iligkilerini fark eder.

2.13. Metne iliskin sorulara cevap verir.

2.20. Metne iliskin karsilagtirmalar yapar.

2.27. Okuduklarmi kendi hayati ve giinliik hayatla karsilastirir.

Konusma

1. Konusma kurallarini uygulama

1.1 Konugmaya uygun ifadelerle baslar.

1.6. Yabanci dillerden alinmig, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin yerine

Tiirkgelerini kullanir.
1.8 Konusmasinda nezaket kurallarina uyar.

1.9. Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlatir.
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2. Sesini ve beden dilini etkili kullanma

2.2 Isitilebilir bir sesle konusur.

2.5 Uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama yapar.
2.7. Sozleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat eder.
2.9. Dinleyicilerle goz temasi kurar.

3. Hazirhkh konusmalar yapma

3.1. Konusma konusu hakkinda arastirma yapar.

3.12 Konusma yontem ve tekniklerini kullanir.

Yazma

1. Yazma kurallarim1 uygulama

1.1 Kagit ve sayfa diizenine dikkat eder.

1.2 Diizgiin, okunakli ve islek “bitisik egik yazi1”yla yazar.
1.4 Standart Turkce ile yazar.

1.5 Tiirk¢enin kurallarina uygun ciimleler kurar.

1.11 Yazim ve noktalama kurallarina uyar.

2. Planh yazma

2.12 Yazma yontem ve tekniklerini kullanir.

5. Kendini yazili olarak ifade etme aliskanhg kazanma
5.3. Ilgi alanina gore yazar.

6. Yazim ve noktalama kurallarin1 uygulama

6.2. Noktalama isaretlerini islevlerine uygun olarak kullanir.
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Dil bilgisi
4. Ek fiille ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama

4.1. Isim tiiriinden kelimelerin kip ve kisi acisindan bigimlenerek ¢ekimlenebildigini

kavrar.

4.2. Isimlerin kip eki almasinda ek fiilin roliinii kavrar.

CEVRE SORUNLARI

Insanoglu diinya iizerinde yasamaya basladigindan beri bulundugu ¢evreyi de
kendi arzusuna gore degistirmeye baslamistir. Ozellikle 20. yiizyildan sonra
teknolojinin geligsmesi, plansiz kentlesme, hizla artan diinya niifusu dogal ¢evrenin
degismesine, bir¢ok canli tiirliniin ortadan kalkmasina sebep olmaktadir. Artan niifus ve
sanayinin gelismesi, dogal kaynaklarin hizla tiikenmesine neden olmustur. Dogal
kaynaklar hizla tiikenirken atiklarin 6nlem alinmadan dogaya atilmasi ¢evre kirliligine

neden olmaktadir.

Cevrenin dogal yapisinin bozulmasi, degismesi ve insanlarin olumsuz yonde
etkilenmesi ¢evre kirliligi olarak tanimlanabilir. Yasami daha iyi hale getirme amacina
doniik bazi gelismelerin, kirsal ve kentsel alanlarda dogal kaynaklari1 bozdugu, su, hava,
toprak kirlenmesine yol actigi, bitki ve hayvan varligina ve sagligina zarar verdigi

acikca goriilen bir gercektir.

Su kirliligi, gol, nehir, okyanus, deniz ve yeralt1 sular1 gibi su barindiran
havzalarda goriilen kirlilige verilen genel addir. Su kirliligi, i¢cinde zararli bilesenler
barindiran atik sularin, yeterli arntim isleminden gecirilmeksizin havzalara
bosaltilmasiyla meydana gelir. Son yillarda {ilkemizi ¢evreleyen denizlerde goriilen
kirlilikler sonucunda balik tiirlerinde ve sayisinda azalma olmustur. Sulardaki kirliligin
etkisi bazen gollerde ve akarsularda ortaya ¢ikan toplu balik Sliimleriyle gortilebilir.
Yasanan cevre kirliligi sadece sularla goriilenlerle sinirli degildir. Cevre sorunlarindan

biri de hava kirliligidir.

Canli metabolizmasina zararli birgok gazin havaya karigsmasi seklinde

tanimlanabilecek hava kirliligi giinlimiizde tiim insanligin ve o&zellikle de biiyiik
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yerlesim merkezlerinin ciddi bir problemidir. Ulkemizde 6zellikle biiyiik sehirlerde
kalitesiz yakit kullanimindan dolayr hava kirliligi biiylik boyutlara ulagmistir.

Endiistrilesme ve teknolojik gelismeler hava kirliliginin artmasina yol agmustir.

Ulkemizde, belediyelerin iizerlerine diisen gorevleri yerine getirmemeleri nedeni
ile diizenli ¢6p depo alanlarinin olusturulmamis olmasi ve aritma tesislerinin zamaninda
kurulmamis olmasi ¢evre sorunlarinin artmasinin sebeplerindendir. Duzenli ve her tirli
alt yap1 sistemine sahip organize sanayi bolgelerinin olusturulmamis olmasi cevre
sorunlarinda sanayi payinin biiylik olmasina neden olmaktadir. Ayrica geri doniisiimUn
yayginlagtirilmamis olmasi, ¢evre kirliligi olusturan plastik maddeler, cam {irlinleri ve
metalik maddeler gibi kati1 atiklarin ortadan kaldirilmasinda sorunlarin yasanmasina

neden olmaktadir.

Kisaca c¢evre kirliliginin sebebi, atik sularin, yeterli aritim isleminden
gecirilmeden havzalara bosaltilmasi, kalitesiz yakit kullanimi, tarim alanlarinda
diizensiz ve fazla ilag kullanimi, ¢op depolama alanlarinin olusturulmamasi, geri
doniisiimiin yayginlastirilmamis olmasidir. Cevrenin korunmasinin gayesi ise insanlarin

ve dogada yasayan diger canlilarin zarar gérmesini engellemektir

Ulkemizde yasanan ¢evre kirliligi ile ilgili olarak Cevre ve Sehircilik Bakanligi,
81 ilin su, hava, atik ve giiriiltii kirlilik durumunu ortaya koyan rapor hazirladi. Turkiye
Cevre Sorunlar1 ve Oncelikleri Degerlendirme Raporu’na gore 32 ilde su kirliligi, 27
ilde hava kirliligi, 19 ilde atiklar, 2 ilde giiriiltii kirliligi ve bir ilde erozyon en 6nemli
cevre sorunu oldugu belirlendi. Illerin birinci 6ncelikli gevre sorunlar1 siralamasinda
Istanbul’da su kirliligi; Ankara, Antalya, Diyarbakir ve Kocaeli’nde hava kirliligi;
Erzurum, Izmir, Kayseri ve Sakarya’da atik kirliligi; Adana’da giiriiltii kirliligi ilk

sirada geliyor.

Ulkemizde yasanan ¢evre kirliligiyle ilgili olarak bazi belediyeler cevreyi
koruma caligsmalarina baslamiglardir. Yakin ¢evremize bakacak olursak; Kayseri ilinin
Yahyali ilge belediyesi Yahyali’nin temiz bir ilge olmasi i¢in ¢alismalarina baslamistir.
Yahyal1 belediyesi, Yahyali Kaymakamlig1 ve Ilce Milli Egitim Miidiirliigii ile birlikte
gen¢ kusaklara g¢evre bilinci asilamak igin “Temiz Cevre, Temiz Yahyali” adli bir

kampanya baslatti.


http://www.milliyet.com.tr/egitim/
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Kampanya cercevesinde Yahyali Belediyesi ilk olarak ilgenin Cigilli
Mahallesi’nde ¢6p toplama etkinligi diizenledi. Yahyali ilgesine bagli 41 mahallenin her
birinden bir 6grenci ¢evre miifettisi olarak segilmis, ¢evre temizligi konusunda bu
ogrenciler gorevlendirilmistir. Bu &grencilere cevrelerinde bir ¢cop ya da Kirlilik
gordukleri zaman belediyeyi aramalarmin gerekli oldugu sdylenmistir. Yahyali
belediyesinin yaptigi bu cevre faaliyetinin Kayseri’nin diger ilce belediyelerine de

ornek olacagi diistiniilmektedir.

Belediyeler yaptiklari bu ¢alismalarla hem yasanabilir saglikli bir ¢evre
olusturmakta, hem de gelecegimiz olan ¢ocuklara daha temiz ve kaynagi olan bir ¢evre

birakmaya caligsmaktadirlar.

(http://tr.wikipedia.org/wiki/%C3%87evre_Kirlili%C4%9Fi ,
http://www.tukcev.org.tr,
http://www.biyolojidunyasi.com/Cevre_Kirliligi.asp ,

http://www.alasayvan.com/ekosistem/127292-gurultu-Kirliligi-nedir-nedenleri-
sonuclari-etkileri.html ,

http://www.aktifhaber.com/81-ilin-su-hava-ve-gurultu-kirlilik-durumu-1130269h.htm ,
http://www.milliyet.com.tr/yahyali-dev-temizlik-projesi-kayseri-yerelhaber-770537/ ,
http://www.radikal.com.tr/kayseri_haber/talasta_geri_donusum_hizlandi-1294636

1. Senaryo: Bu otantik 6grenme aktivitesi, TUKCEV in (Tiiketici ve Cevre Egitim
Vakfi) cevreyi koruma cabalariyla paralellik gostermektedir. Kampanyanin
oncelikli amaci, TUKCEV’in “Cevre ile ilgili sorumluluk alma vaktimiz
gelmedi mi?” kampanyasi hakkinda g¢ocuklar1 ve toplumu bilgilendirmek ve
egitmektir. Ogrencileri ve toplumu g¢evre konusunda egiterek cevreye karst

farkindalik olusturmaktir.
2. Buamag 6grencilere duyurulur ve kampanya ile etkilesim baslar.

3. Ogrencilerin konuya kars1 dikkatlerini cekmek amaciyla projeksiyon cihazinin
yardimiyla ¢evre kirliligi ile 1ilgili fotograflar Ogrencilere gosterilir. Bu

fotograflarin kendilerinde hangi duygular1 olusturdugu sorulur.

4. https://www.youtube.com/watch?v=phlfS-1-PpM adresindeki c¢evre ile ilgili

kamu spotu 6grencilere izletilir.


http://www.milliyet.com.tr/kayseri/
http://www.radikal.com.tr/index/cevre
http://tr.wikipedia.org/wiki/%C3%87evre_kirlili%C4%9Fi
http://www.tukcev.org.tr/
http://www.biyolojidunyasi.com/Cevre_Kirliligi.asp
http://www.alasayvan.com/ekosistem/127292-gurultu-kirliligi-nedir-nedenleri-sonuclari-etkileri.html
http://www.alasayvan.com/ekosistem/127292-gurultu-kirliligi-nedir-nedenleri-sonuclari-etkileri.html
http://www.aktifhaber.com/81-ilin-su-hava-ve-gurultu-kirlilik-durumu-1130269h.htm
http://www.milliyet.com.tr/yahyali-dev-temizlik-projesi-kayseri-yerelhaber-770537/
http://www.radikal.com.tr/kayseri_haber/talasta_geri_donusum_hizlandi-1294636
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Ogrencilerin farkli ¢dziimler iiretmelerini saglamak amaciyla izledikleri
videodaki sorunun ne oldugu sorulur ve 6grencilerden bu soruna farkli ¢éziimler

uretmeleri istenir (D. 2.16).

Cevre Kirliligi ile ilgili giincel haberler Ogrencilere okunur. Dinlemeye
baglamadan 6nce 6grenciler not alarak dinleme/izleme yontemini kullanmalar
konusunda uyarilir (D.1.4). http://www.haberfx.net/diyetisyen-tugba-yaprak-
alkol-sigara-ve-cevre-kirliligi-gribal-enfeksiyona-sebep-oluyor-haber-1995234/
http://www.haber7.com/guncel/haber/1344684-aydin-cevre-Kkirliligi-tabip-odasi-
baskani-aydin , http://www.adanamedya.com/cevre-kirliliginin-temel-nedenleri-
65126h.htm , http://www.haberbiz.com/hanonu-belediyesi-yillik-degerlendirme-
toplantisi/h123719,http://www.milliyet.com.tr/cevre-dernegi-goruntu-kirliligine-
dikkat-eskisehir-yerelhaber-707743/

Ogrencilerin kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak birbiriyle
anlamca iliskili kelimelere Ornek vermelerini saglamak amaciyla asagidaki
kelimelerin es veya yakin anlamlarini dinledikleri metinden bulmalari istenir

(D.4.1).
Sorun, ikaz, pis, sthhat, neden, misal, irmak

Ogrencilerin  kelimeler arasindaki anlam farkliliklarimi ~ dikkate —alarak
kullanmalarin1 saglamak amaciyla dinledikleri metinde gecen bazi kelimeler
asagida verilmistir. Ogrencilerden bu kelimelerin zit anlamlarmi bulmalar

istenir (D.4.2).
Kirli, sorun, yeni, kalabalik, kotii, ag, i¢, yiiksek, hizli, iist, beyaz

Ogrencilerden dinledikleri metnin ana fikrini ve yardime fikirleri belirlemeleri

istenir (D. 2.4, 2.5).

“Cevre Sorunlar1” adli metin 6grencilere dagitilir. Bu yaz1 68rencilerce sessiz
olarak okunur. Ogrencilerden metni okurken isaretleyerek okuma y®ntemini
kullanarak onemli gordiikleri yerleri metin {lizerinde farkli renkte kalemlerle

isaretlemeleri istenir (O.1.5).


http://www.haberfx.net/diyetisyen-tugba-yaprak-alkol-sigara-ve-cevre-kirliligi-gribal-enfeksiyona-sebep-oluyor-haber-1995234/
http://www.haberfx.net/diyetisyen-tugba-yaprak-alkol-sigara-ve-cevre-kirliligi-gribal-enfeksiyona-sebep-oluyor-haber-1995234/
http://www.haber7.com/guncel/haber/1344684-aydin-cevre-kirliligi-tabip-odasi-baskani-aydin
http://www.haber7.com/guncel/haber/1344684-aydin-cevre-kirliligi-tabip-odasi-baskani-aydin
http://www.adanamedya.com/cevre-kirliliginin-temel-nedenleri-65126h.htm
http://www.adanamedya.com/cevre-kirliliginin-temel-nedenleri-65126h.htm
http://www.haberbiz.com/hanonu-belediyesi-yillik-degerlendirme-toplantisi/h123719
http://www.haberbiz.com/hanonu-belediyesi-yillik-degerlendirme-toplantisi/h123719
http://www.milliyet.com.tr/cevre-dernegi-goruntu-kirliligine-%20dikkat-eskisehir-yerelhaber-707743/
http://www.milliyet.com.tr/cevre-dernegi-goruntu-kirliligine-%20dikkat-eskisehir-yerelhaber-707743/
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Metinde yer alan bilinmeyen kelimeler dgrencilerce tespit edilir ve anlamlari
tahmin yoluyla belirlenir. Daha sonra sinifca anlami bilinmeyen kelimeler
tartigilir (O.2.1).

Okunan metnin anlasilip anlagilmadigini belirlemek icin 6grencilere metinle

ilgili sorular sorulur (0.2.13).

Ogrencilerin okuduklar1 metindeki sebep-sonu¢ ve amag-sonug iliskilerini fark
etmelerini saglamak amaciyla 6grencilerden asagidaki ctimleleri okuduklari

metne uygun olarak tamamlamalari istenir (O.2.8, 2.9).
Cevre kirliliginin sebebi sudur:
Cevrenin korunmasinin gayesi,

Ogrencilerin okuduklarin1 kendi hayatlar1 ve giinliik hayatla karsilastirmalarini
saglamak amaciyla c¢evreye karsi bakislarinin nasil oldugu sorulur (0O.2.20,

2.27).
Cevreye karst duyarl biriyim. Ciinkii
Cevreye karsi duyarli biri degilim. Ciinkii

Ogrencilerin isbirligi igerisinde calismalarin1  saglamak igin 6gretmenin

belirledigi sekilde 6grenciler bes gruba ayrilir.

Gruplar igbirligi icinde konuyla ilgili ¢aligmalara baglar. Her gruba asagidaki

sorulardan biri verilir.

Geri doniistimiin ¢evreye olan 6nemi nedir?

Hava kirliliginin sebepleri ve sonuglar1 nelerdir?
Su kirliliginin sebepleri ve sonuglart nelerdir?
Toprak kirliliginin sebepleri ve sonuglari nelerdir?

Girtilti kirliliginin sebepleri ve sonuglari nelerdir?
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Goniillii olan iki Ogrenci belirlenir. Bu Ogrencilerin birinden ¢evredeki
giizelliklerin fotografin1 ¢ekmesi istenir. Diger 6grenciden ise ¢evrede rahatsiz

eden seylerin fotografini ¢gekmesi istenir.

Her grup verilen sorular hakkinda arastirmaya baglar. Aileleriyle goriisiirler,
internetten, gazete ve dergilerden arastirma yaparlar. Bu sorulara cevap vererek
kagida yazmalar1 istenir. Bu agamanin sonunda tiim gruplarin topladig: bilgiler

smif ortaminda tartisihir (K.3.1, 3.12).

Ogrencilerden konusmaya uygun ifadelerle baslamalar1 (K.1.1), yabanci
dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin yerine Tiirkgelerini
kullanmalar1 (K.1.6), konusurken nezaket kurallarina uymalar1 (K.1.8), olaylar1
ve bilgileri siraya koyarak anlatmalar1 (K.1.9), isitilebilir bir sesle konusmalari
(K.2.2), sozleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat etmeleri (K.2.7),
dinleyicilerle goz temasi kurmalar1 (K.2.9) ve konusurken uygun yerlerde vurgu,

tonlama ve duraklama yapmalar1 (K.2.5) istenir.

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek ve bireysel ¢alismalarini saglamak

icin serbest yazma yontemi kullanmalar1 saglanir (Y.2.12).

Ogrencilerden bir konu se¢melerini ve segtikleri konuyla ilgili duygu, diisiince
ve hayallerini tiir sinirlamas1 olmadan ilgi alanlarina gore yazmalart istenir

(Y.5.3).

Ogrencilerden yazarken standart Tiirke ile yazmalar1 (Y.1.4) ve yazim ve

noktalama kurallarina uymalar1 (Y.1.11) istenir.

Ogrencilerin Genel A§ adreslerinde kullanilan egik cizgiyi ( / ) kavramalarini

saglamak amaciyla asagidaki ornekler tahtaya yazilir (Y.6.2).
http://www.tukcev.org.tr

http://www.milliyet.com.tr
http://cevreonline.com/cevre%20kirliligi.htm

http://www.turkcebilgi.com


http://www.tukcev.org.tr/faaliyetlerimiz/cevre/cevre-sorunlari
http://www.milliyet.com.tr/
http://cevreonline.com/cevre%20kirliligi.htm
http://www.turkcebilgi.com/

24,

25.

26

27.

28.

29.
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Ogrencilere bu adreslerde kullanilan noktalama isaretlerinin neler oldugu
sorulur. Ogrencilerden bildikleri internet adreslerini defterlerine yazmalari

istenir.

Ogrencilerin isim tiiriinden kelimelerin kip ve kisi agisindan bigimlenerek
cekimlenebildigini sezmelerini saglamak amaciyla, 6grencilerden 1. etkinligi

yapmalart istenir (DB.4.1).

Ogrencilerin etkinlikteki yiiklemlerin, isim soylu kelimeler olduklar1 halde ek

alarak ytliklem gorevi {istlendiklerini fark etmeleri saglanir.

Ogrencilere, yiiklemi ek fiille gekimlenmis isim olan ciimleler kurmalar1 igin 2.

etkinlik yaptirilir (DB.4.1).

. Ogrencilerden 3. etkinlikte yer alan ek fiille gekimlenmis isimleri belirlemelerini

ve ¢ekimlenen bu kelimelerin kip ve kisisini tabloda goOstermeleri istenir

(DB.4.2).

Cevre sorunlarinin anlagilmasi iizerine diger Ogrencilerin de bu durumun
farkinda olmalar1 i¢in 6grenciler tarafindan bir kampanya diizenlenir. Baslica
amacg, cevre kirliligi ile ilgili okuldaki diger Ogrencilerin ve toplumun
bilgilenmesini saglamaktir. Ogrenciler kampanyada uygulayacaklar: etkinlikleri

gelistirirler.

Ogrencilerin hazirladiklar1 poster, afis ve gazete okul panosuna asilir.
Hazirlanan dergi ve el ilanlar1t 6grenciler tarafindan c¢evrelerine dagitilir.
Ogrenciler 6grendikleri bilgileri diger insanlarla paylagsma firsati bulurlar.
Boylelikle, diger 6grenciler ve Ogrencilerin yakin g¢evresi bu konuya karsi

bilin¢lenmis olurlar.

Ogrencilere her dersin sonunda 5-10 dakika, o derste ne dgrendiklerini, nasil
ogrendiklerini ve dersi nasil gecirdiklerini anlatan giinliik tutmalar1 i¢in zaman

verilir.
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Etkinlik 1: Ciimlelerdeki bos birakilan yerlere, asagidaki kelimeleri getirerek

tamamlaymz. Ciimleleri tamamlarken kelimelere uygun ekleri getiriniz.

araba, kirli, agag, Fatma, orman, metrekiip, giizel, kentlesme

Dogay1 sevince hayat daha ...

Gecen hafta 6grendigime gore oksijenin Kaynagt ...........cooviiiiiiiiiiiiiiiniiiiinnann,
Cevre sorunlarindan biri de plAns1z ...

Gecgen haftahava Cok ..........cooviiiiiii e

20 y1l once kisi basina diisen sumiktar1 4 bin ...........ccooviiiiiiiiii i,
Girtilti kirliliginin nedenlerinden biri trafikte korna ¢alan ..................................
Diin yere ¢op atarken gordiglim Kisi ........oovviiiiiiiiiiii

Bu site yapilmadan 6nce burasit .............ocoiiiiiiiii

Etkinlik 2: Yiiklemi ek fiille ¢cekimlenmis isimden olusan cevre ile ilgili bes ciimle

yaziniz.

Etkinlik 3: asagidaki ciimlelerde ek fiille cekimlenmis kelimelerin altini ¢iziniz. Bu

kelimelerin Kip ve Kisisini gosteriniz.

Isim Kip eki Kisisi

Cevrenin Geng Sozciileri, genclerin yonettigi, bir
cevre gazeteciligidir.

2011 yilinda Japonya’da yasanan radyoaktif
tehlikenin sebebi depremmis.

Insanlara olumsuz etki eden ve dinleyene bir
anlam ifade etmeyen sesler gurultidar.

Dogayi1 koruyacak olan sizlersiniz.

2010 yi1linda Meksika Korfezinin kirlenmesinin
nedeni, denize akan petroldu.

Cevre kirliligi ve alinabilecek énlemler konusu
tiim diinyanin giindemindedir.

Atik Yonetim planlarinin hazirlanmasinda
giivenilir bir atik envanterinin olusturulmasi
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onemliymis.

Hava kirliligine nedenlerinden biri; asir1
kentlesmedir.

Insanlar, yasanan hava kirliliginden dolay1 sansl
degiller.

Hava temizse rahat nefes alabilirim.

Bu site yapilmadan 6nce burasi ormanmis.

EK-7
KONTROL GRUBUNDA UYGULANAN TURKCE DERS PLANLARI

DERS PLANI 1

Okulun Adi: Fatma Zehra Diilgeroglu Ortaokulu

Dersin Ad: Tirkce

Sinif: 7-A

Sure: 8 ders saati

Ana Tema: Duygular

Alt Tema: Uziint

Metnin Adi: Bebek

Ogrenme — Ogretme Yontem ve Teknikleri: Anlatim, soru-cevap, tartisma, rol yapma
Aracg-gerecler: Ders kitabi, 6grenci ¢aligma kitab1

Ana Nokta: Belirtilen anlama, anlatma ve dilbilgisi kazanimlarin1 kazandirmak
Kazanimlarin Belirlenmesi

Okuma
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1. Okuma kurallarini uygulama

1.5. Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.

2. Okudugu metni anlama ve ¢coziimleme

2.1. Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.
2.18. Metindeki s6z sanatlarinin anlatima olan katkisini fark eder.

2.21. Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince ve

hayalleri yorumlar.

2.22. Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢oziimler iiretir.

2.23. Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur.
2.24. Metnin Oncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.

5. Okuma ahskanhgi kazanma

5.6. Okuduklart ile ilgili duygu ve diisiincelerini arkadaslariyla paylasir.
Konusma

1. Konusma kurallarin1 uygulama

1.3. Bulundugu ortama uygun bir konugma tutumu gelistirir.

1.8. Konusmasinda nezaket kurallarina uyar.

1.10. Konusmasinda sebep-sonug iliskileri kurar.

2. Sesini ve beden dilini etkili kullanma

2.5. Uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama yapar.

3. Hazirhkh konusmalar yapma

3.1. Konusma konusu hakkinda arastirma yapar.

3.4. Ana fikri yardimei fikirlerle destekler.



239

3.5. Konunun 6zelligine uygun diislinceyi gelistirme yollarini kullanir
3.9. Konusma sirasinda sorulan sorulara agik, yeterli ve dogru cevaplar verir.
3.12. Konusma yontem ve tekniklerini kullanir.

Yazma

1. Yazma kurallarin1 uygulama

1.2. Diizgiin, okunakl1 ve islek “bitisik egik yaz1’yla yazar.
1.11. Yazim ve noktalama kurallarina uyar.

2. Planh yazma

2.12. Yazma yontem ve tekniklerini kullanir.

3. Farkh tiirlerde metinler yazma

3.1. Olay yazilar yazar.

5. Kendini yazih olarak ifade etme ahskanh@ kazanma
5.8. Yazdiklarin1 bagkalariyla paylasir ve onlarin degerlendirmelerini dikkate alir.
Dil Bilgisi

4. EK fiille ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama

4.1. Isim tiiriinden kelimelerin kip ve kisi agisindan bigimlenerek ¢ekimlenebildigini

kavrar.

BEBEK

Cocukken bir kez, hem de Oyle bezden mezden degil, sahici bir oyuncak
bebegim olmustu. O bebegi simdi de kuskusuz dort-bes yaslarimin goziiyle gérebilmeye
calistyorum: Kocaman bir bebekti. Pespembe, tombul kirmizi yanakls, liile liile sar1 sag-
11, uzun kirpikli, gozleri acilir kapanir, siirekli giilimseyen bir bebek. Ben, bdyle bir
seyi, bir oyuncake1 ditkkkaninin vitrininde bile gormemistim. Ciinkii kiiclik bir kasabada
dogmustum. Orada hi¢bir oyuncak¢1 ditkkani yoktu. Hele benim ¢ocukluk yillarimda,
kiigiik kasaba carsilarinda sadece tahil, tarim ara¢ ve geregleri ile bir de ¢ivi; kina,
urgan, ¢cok az da defter, kalem ve kagitla sekerin hepsini birlikte satmaya caligan

diikkanlar bulunurdu. Babamin da ¢arsida boyle kii¢iik bir diikkan1 varda.
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Babam, diikkdninda satacag: Oteberiyi Istanbul'dan getirirdi. Demek, oraya bir
gidisinde i¢inden kopmus bana o bebegi getirmisti iste. Giyinik bir bebek degildi. Ama
salt gozlerini acgip kapamakla kalmiyor, kollarini, bacaklarini da oynatabiliyordu.
Cocuk, gérmeyi bile aklindan geciremedigi boyle bir oyuncaga kavusursa nasil olur?

Bunu yine en iyi siz ¢ocuklar bilebilirsiniz. Ya da bir yanlar1 hep ¢ocuk kalmis biiyiikler
bilir (2).

Unutamadigim baska bir sey daha vardi: Beni Oyle agirliksiz, tiiy gibi,
enginlerde dolastiran, kendini bir bebek biciminde gdsteriveren babamin sevgisiydi.
Bunu o giine dek hi¢ anlamamustim. Iste simdi iyice biliyordum. Babam beni seviyordu!
Clnku cok uzaklarda iken beni diisiinmiis, diisiindiigiinii bana anlatabilecek bir yol bile
bulmustu. Bana olan sevgisini oyuncak bir bebek bi¢imine dokmiis, getirip kucagima
birakmisti. Bebek, benim ilk oyuncagim olmaktan da &te bunun i¢in 6nemliydi. Cok
degerliydi. Gozleri acilip kapanan bebege Oylesine deger veriyordum ki kirarsam bir
yerine bir sey olursa babamin bana duydugu sevgiyi de yitirecegimden korkuyordum. O
zaman her sey yeniden c¢ok agir, kederli olacakti. Gilinesin yedi rengi solacakti.

Kulaklarim o essiz giizellikteki miizigi, glimiis derelerin siriltisini isitemez olacakti.

Boyle bir korkudan 6tiirii, bebekle bilindigi bicimde oynamiyordum. Yani onu
her dakika her yere tasimiyor, oturup onunla kap kacak ovmuyor, ekmek pisirmiyor, bir
tasa sokup onun saglarin1 yikamaya kalkmiyor, gilinde elli kez uyutup uyandirmiyor,
yatirip kaldirmiyor, gozlerini kapayip agsin diye bakmiyordum ona. Annem de bebege
verdigim degisik degeri anlamisti. Onu oturma odasindaki dolabin en {iist rafina
koymasini istemistim. Annem bebegi oraya koymustu. iki kolu &ne uzanmus, gozleri
acik, bacaklar1 da iki yana ayrik olarak oturmustu rafin iistiine. Bebegin Oylece

oturusuna uzun uzun bakmistim.

Sabahlar1 goziimii agcar agmaz o odaya kosar, ayaklarimin ucunda yiikselerek
dolabin kapagini ¢eker, list rafta beni bekleyen bebegimle géz goze gelirdim. Onunla

konusurdum. Arada bir annemden bebegi birazcik oradan indirmesini isterdim. Alir,
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kucagima verirdi. Kucagimda tutarken bir yerini incitmekten korkardim. Dizlerimde
bile sallayamadan oylece yiiziine bakardim. Sonra yorulup hastalanacagina, dlecegine
inanir, onu anneme uzatirdim. O da yeniden dolabin iist rafina koyardi bebegi. Kapagi

orterdi.

Anneme bezginlik verecek denli ¢ok agardim o dolabi. Acgar, bebege bakar,
orada durdugunu gorilip i¢im rahatlar, onunla konusur, giiliisiir, sonra yine orterdim
dolab1. Bir bebekle oynama bigimim buydu iste. Onunla kendime gore nice duygular
paylasirdim. Cok iyi anlasiyorduk. Kirk arkadasim olsa biriyle bile boyle anlasamazdim
belki. Higbiri benimle ylce daglart asmaz, o daglarin ardinda ne oldugunu bulmaya
gitmez, oralardaki mavi denizlere kavusamazdi. Bizse bebegimle o denizleri de asiyor,

gokyiiziindeki biitiin yildizlar bile tek tek dolasiyorduk.

Giinlerce siirdii bu. Her sabah uyanir uyanmaz o odaya kosusum, dolab1 acip
bebegin oradan bana giiliimsedigini secisim, benimle daglarin ardina gitmeye hazir
oldugunu bilisim, icimdeki ugsuz bucaksiz seving, babama duydugum giiven,

sevildigini bilen bir ¢ocukluk diinyasi.

Derken bir sabah o diinya kapkaranlik kesiliverdi. Giinesin yedi rengi yitti.
Cevreme pul pul dokiilen piriltilar sondii. Miizik durdu. Astigimiz daglardaki derelerin

giimiis sular tast1. Biiyiik, boz dalgalar her yanimi sardi. O karanlik sularda boguldum.

Bunca yil sonra simdi i¢imi iyice kurcaliyorum. O anda neler duymus, diisiinmiis
olabilecegimi bulmaya calisiyorum. Bir o, sonu gelmez siipiiriisten, bir de benim dipsiz,
sonsuz, karanlik bir kuyuda siirekli kayip gidisimden daha belirgin bir sey
yakalayamiyorum. O kuyunun derinliklerinde kayarken ise neden sonra ama ¢ok sonra,
birtakim konugmalar, agiklamalar istiyorum. Zaman i¢inde, vitrinlerdeki oyuncaklara
0zlemle bakan ¢ocugu her goriisiimde o sozleri birbirine ekliyorum. O sabahtan sonra
bir daha yiiziinli gormedigim ilk ve son bebegimin ne olmus oldugunu, nereye gittigini
anliyorum. Anlamak, evet. Ama bu, o bebekle kurdugum ¢ocukluk diinyami bir daha

bana geri vermiyor. Onunla agtigim yollardan yepyeni bir diinyaya go¢ ediyorum.

Olmus'7777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777777l””HH """""""""""
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Ne zamandi, animsamiyorum.

Babam: “Canim, sen zaten oynamiyordun. Dolapta durup duruyordu.” dedi.

Anneme bakmistim. Yiizii iyice ter i¢inde, sanki hala yer supuruyor.

Adalet AGAOGLU

Tahtaya "umut, mutluluk, 6zlem, takdir etme, korku, heyecan, kiskanglik vb."
kavramlar1 yazilir. Ogrencilerden bu kavramlardan birini secmeleri istenir. Segtikleri

kavram iizerine arastirma yapacaklar1 sdylenir.

Ogrencilerin metni tahmin ederek okuma yontemiyle (0.1.5) okumalarimni,
metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunmalarimi saglamak

amaciyla "Bebek" adli metni asagidaki asamalar izlenerek 6grencilere okutulur (0.2.23).

1. Ogrencilerden metinle ilgili ipuglarindan hareketle metnin nasil baslayacag
ile ilgili tahminlerini sOylemeleri istenir. Onlara bu tahminleri hangi

ipuclarindan hareketle yaptiklari sorulur.

2. Ogrencilerin, Ders Kitabi’nda yer alan giris boliimiinii okumalar1 sagladiktan
sonra metnin gelisimiyle ilgili (1) “Yazar boyle bir bebege sahip olunca neler
hissetmis olabilir?” sorusu sorulur ve tahminlerini bos birakilan yerlere
yazmalarini isteyiniz. Asagida yazan bu bolim oOgrencilere sesli olarak

okunur. Ogrencilerin tahminleriyle metnin aslin1 karsilastirmalari saglanar.

“Kagidindan ¢ikarp bebegi elime verdikleri zaman, i¢cimde neredeyse tastyyamayacagim
olgiide bir giimbiirdeme oldu. O giimbiirtii arasinda, o zamana dek bildigim diinyanin
rengi degisti. Her yan giinesin yedi rengine bulandi. O yedi renk, yaldizli tozlar benzeri
sagild dort bir yamma. Kulaklarumi, hi¢ bilmedigim giizellikte bir miizik doldurdu.
Sularin usul sipwrtisi, o miizik sesine karisti. Bebekle el ele tutusmus, boyle biiyiilii bir

diinyada u¢arcasina gidiyorduk sanki. Icimde sonsuz bir hafiflik duyuyordum. Agirligim
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voktu. Hi¢bir seyin agirligr yoktu. Bir tiiy benzeri, enginlerde siiziiliiyordum. Bunu, eli

elimde bebege borglu oldugumu ise bir an bile unutmuyordum.”

3. Ogrencilere, gelisme boliimiiyle ilgili “Yazar nigin boyle diisiiniiyor

olabilir?” sorusu sorulur ve tahminlerini yazmalar istenir.

4. Ogrencilerden, gelisme boliimiinde edindikleri ipuglarindan hareketle metnin
sonu¢ bolumiinii tahmin etmeleri istenir. Asagida yazan bu boliim dgrencilere
sesli olarak okunur. Ogrencilerin tahminleriyle metnin aslim karsilastirmalar

saglanir.

“Kasabanin Yukari Mahalle’de oturan yiiksek memurlarindan birinin de bir kizi varmaus.
Memur, kendi tistlerince ig icin kente ¢agrildig: bir giin, kizi ondan doniisiinde kendisine
bir bebek getirmesini istemis. Iyice sikilamis babasini. Babast da ona kentten doniiste
giizel bir bebek getirecegine séz vermis. Kentteki isi bitip de kasabaya geri geldigi
zaman eli bosmus. Kizina soz verdigi bebegi almayr unutmus. Kizi éniine atilip da:
“Hani bebegim?” diye sorunca, verdigi sozii ancak animsamis baba. Kiz, ¢cok aglamis o
zaman. Evi, evdekilerin hepsine dar etmis. Bir giin, iki giin, ti¢ giin... Sonunda, benim
babam diikkanciya, o memur, babama kosmus. “Olursa sizden olur. Cok rica ediyorum,
ne yapip yapin, kizima bir bebek bulun.” demis. Babam ilkin, yeniden Istanbul’a
gittiginde kizina bir bebek getirebilecegini séylemis ama memur baba, o aksam evine
artik eli bebeksiz donemeyecegini belirtmis. Oylesine yakariyormus ki sonunda babam
boynunu biikmiis: “Peki.” demis. “Size simdi bir bebek bulacagim. Eve kosmus.
Haberim olmadan dolaptan almislar bebegi. Babam, gizlice gotiiriip memura vermis

’

onu. Kizi susturmuglar.’

5. Ogrencilerden metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin
anlamlarinm1 ¢ikarmalarini saglamak amaciyla onlardan 1. etkinligi yapmalar1

istenir (0.2.1).

6. Ogrencilerden, kendilerini metindeki ¢ocugun yerine koyarak onun duygu,
diisiince ve hayallerini anlamalarin1 ve yorumlamalarini saglamak amaciyla
onlardan bir an i¢in gozlerini kapatmalarini ve kendilerini o ¢ocugun yerine

koymalari istenir (0.2.21). Ogrencilere su soru yoneltilir:

“Sizin de ¢ok sevdiginiz bir oyuncaginiz size sorulmadan baska birine verilseydi neler

hissederdiniz?”
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7. Ogrencilerin metindeki sdz sanatlarinin anlatima olan katkisii fark
etmelerini saglamak amaciyla onlara okuduklar1 metinde gecen “Annemse
durmadan yeri siipiiriiyordu. Bin yil siiplirdii. Yiiz bin yil siipiirdii o yeri.”
gibi ifadelerin anlatima nasil bir katkis1 oldugu sorulur. Ogrencilerin bu clim-
leler lizerinde tartigsmalart saglanarak clmlelerdeki s0z sanatini (abartma)

sezmeleri saglanir (0.2.18).

8. Ogrencilerin cevaplarmi aldiktan sonra metinde ortaya konan soruna farkli
¢cozimler bulmalarin1 saglamak amaciyla d6grencilerden 2. etkinligi yapmalar1

istenir. Ogrencilerin ¢dziim &nerileri sinif ortaminda tartisilir (0.2.22).

9. Ogrencilerinizden, “Bebek” adli hikdyenin devaminda neler olabilecegini
tahmin etmelerini ve devamiyla ilgili tahminlerini yazmalar1 istenir (3.

etkinlik) (0.2.24).

10. Ogrencilerin metnin kendilerinde uyandirdigi duygular1 ifade etmelerini
saglamak amaciyla onlara metni okuduktan sonra neler hissettikleri sorulur
(0.5.6).

11. Ogrencilerin bir konu ya da kavram (izerinde tartisma yontemini (K.3.12)
kullanarak konugmalarini1 saglamak amaciyla 6grenciler iki gruba ayrilir. Her
iki gruptan tizerinde uzlasacagi bir konu ya da kavram (umut, mutluluk,
0zlem, takdir etme, korku, heyecan, kiskanglik vb.) belirlemeleri istenir. Ko-
nusmaya hazirlanmalar1 ve belirledikleri kavram ya da konuyla ilgili

arastirma yapmalari (K.3.1) igin 6grenciler yonlendirilir.

12. Konugma oncesinde Ogrencilerin karsilarindaki grubu ikna etmelerini
saglamak amaciyla konunun 6zelligine uygun diisiinceyi gelistirme yollarini
(tanimlama, betimleme, ornekleme, karsilastirma, tanik gésterme, benzetme
ve sayisal verilerden yararlanma) kullanmalar (K.3.5) konusunda 6grenciler

yonlendirilir.

13. Ogrenciler, konusmalarinda nezaket kurallarma uymalarn (K.1.8),
bulundugu ortama uygun bir konusma tutumu gelistirmeleri (K.1.3), konus-
malarinda sebep-sonug iligkileri kurmalar1 (K.1.10), uygun yerlerde vurgu,

tonlama ve duraklama yapmalari (K.2.5), ana fikri yardimci fikirlerle



245

desteklemeleri (K.3.4), sorulan sorulara acik, yeterli ve dogru cevaplar

vermeleri (K.3.9) konularinda uyarilir.

14. Bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma yéntemi kullanilir (Y.2.12).

Ogrencilerden, yonerge dogrultusunda bir an1 yazmalar istenir (4. etkinlik)
(Y.3.2).

15. Ogrenciler diizgiin, okunakli ve islek “bitisik egik yazi”yla yazmalari
(Y.1.2), yazzm ve noktalama kurallarina uymalar1 (Y.1.11) konusunda

uyarilir.

16. Yazdiklar1  anilann  arkadaslariyla ~ paylagmalarini  ve  onlarin

degerlendirmelerini dikkate almalart saglanir (Y.5.8).

17. Ogrencilerden ciimlede zaman kavramini belirleyen, destekleyen zarflari

fark etmelerini saglamak amaciyla 5. etkinligi yapmalari istenir (DB.3.1).

Etkinlik 1: “Bebek” metnindeki anlamini bilmediginiz kelime ve kelime gruplarini
asagiya listeleyiniz. Daha sonra anlamlarini tahmin ediniz ve tahminlerinizin dogru olup
olmadigimi sozliikten kontrol ediniz. Bu kelimelerle climleler olusturup arkadaslariniza

sOyleyiniz.

Kelime Listesi Tahminim

Etkinlik 2: Metindeki ¢ocugun yerinde siz olsaydiniz nasil davranirdiniz? Yaziniz.

Sorun: En sevdigim oyuncagim (esyam) benim haberim olmadan bagskasina

verilmis.
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Ben olsaydim:

Etkinlik 3: Bebek adli hikayenin devaminda neler olabilecegini tahmin ediniz.

Tahminlerinizi agsagidaki satir ¢izgileri {izerine yaziniz.

Etkinlik 4: Asagidaki 6ykiiyli okuyunuz. Bu metni basimizdan gegen bir olaymis gibi
diisiiniip yeniden yaziniz. Daha sonra yazdiginiz metni arkadaglarinizla birlikte

canlandiriniz.

SEVGI SINAVI

Bir giin, ermislerden birine sormuslar: “Sevginin soziinii edenler ile sevgiyi
gergcekten yasayanlar arasinda ne fark vardir?”

“Bakin, gdstereyim.” demis, ermis.

Bir sofra hazirlamig. Sevgiyi dilinden diisiirmeyen ama dilden goniile de
indirmeyen kisileri ¢agirmis bu sofraya.

Hepsi yerine oturmuslar.

Derken tabaklar i¢inde sicak corbalar ve arkasindan da “dervis kasig1” denen bir

metre boyunda kasiklar.
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Ermis:

“Bu kagiklarin sapinin ucundan tutup Oyle yiyeceksiniz.” diye bir sart da
kosmus. Oyle kasigin cukur kismina yakin yerden tutmak yok.”

“Peki” demisler ve ¢orbay1 igmeye girigsmisler.

Fakat o da ne?

Kasiklar uzun geldiginden sofradaki hi¢ kimse bir tlrli dokip sagmadan
gotliremiyormus ¢orbay1 agzina. En sonunda, bakmiglar bu is olmuyor, vazge¢misler
corbadan. Oylece, a¢ a¢ kalkmuslar sofradan.

Onlar sofradan kalktiktan sonra, ermis:

“Simdi de sevgiyi gercekten bilip yasayanlari cagiralim yemege.” demis.

Yiizleri aydinlik, gozleri sevgiyle giilimseyen 1sikli insanlar gelmis oturmus
sofraya. Ermis:

“Buyrun bakalim.” deyince de her biri uzun boylu kasigin1 ¢orbaya daldirip
karsisindaki kisiye uzatip igmisler ¢orbalarini.

Boylece her biri digerini doyurmus ve kendisi de doymus olarak siikiir i¢ginde
kalk-mis sofradan.

“Iste.” demis ermis. “Kim ki hayat sofrasinda yalmz kendini gériir ve doymay1
dusiintirse o a¢ kalacaktir. Ve kim ki kardesini diisiiniir de doyurursa o da kardesi
tarafindan doyurulacaktir sliphesiz. Sunu da unutmayin ki hayat pazarinda alan degil
veren kazanclidir her zaman.”

William Gapeynski

Etkinlik 5: a) Asagidaki metni okuyunuz. Sorular1 metne gore cevaplayiniz.

Ahmet, her zaman diizenli c¢alisir. Ogretmeni Ahmet’e gecen hafta bir ddev verdi.
Odevini arastirmak icin diin kiitiiphaneye gitti. Bugiin topladig1 bilgilerle giizel bir 6dev
hazirladi. Biraz 6nce odevini bitirdi. Odevi icin hemen bir kapak yapti. Simdi ¢ok
yorgun oldugu igin ¢alisamiyor. Yarin 6édevini 6gretmenine teslim edecek. Bu yuzden

erkenden yatt.

e Ahmet ne zaman diizenli caliSIr? ......... ... i
e Ogretmeni Ahmet’e ne zaman bir ddev verdi? ............ccccoceeimsissesseerenns

e Odevini aragtirmak i¢in ne zaman kiitiiphaneye gitti? ..........ccccooveeerrerernnnn,
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e Ahmet 6devini ne zaman hazirladi? ........ooooiiiiiieeeee et
e Ahmet ddevini Nne zaman DILITAI?.......oooo oo
e Ahmet 6devi icin ne zaman bir kapak yapti? ........cccccovevinenininiiniiiieeeees

e Ahmet ne zaman ¢aliISAMIYOT? .........oiiiiiiiiniiiiieie e
e Ahmet 6devini 6gretmenine ne zaman teslim edecek?...........c.coevvvviiiiiiiininn,

o Ahmet ne Zaman Yatti?........ccoccveriieeiiiiieniiie e

b) Asagidaki ciimleleri, verilen zarflar1 kullanarak uygun sekilde tamamlayiniz.

biraz sonra, simdi, sabaha dogru, aksam, sabah, ansizin, heniiz, hemen, yarin,

dun, ara sira, hemen, simdi, ¢coktan, demin

e Mektubu ........... yazmadim. .......... Yazip...o.oeuennnn. yollarim.
e Seni............ aradim.

e Orhan, Kars’tan............. doniiyormus.
e ANnNeM.................. gidecek

L bize de ugruyor.
. kar yagmaya basladi.
L geldi, ............... gitti

L ofkelendi ve oday terk etti.
L P ddnerim.

o Odevimi................ bitirdim.

e Asuman’t.................. gordiim

c) Asagidaki kelimeleri kullanarak birer ctimle yaziniz. Bu kelimelerin zaman zarfi
olmasina dikkat ediniz.

Bugiin, sonra, yarn, diin, simdi, demin, erkenden, sabahleyin, zaman zaman,
arada siwrada, yazin, gece yarisi, aksamleyin, coktan, hala, daha, geg, eskiden, giindiiz,

ansizin, aylarca



DERS PLANI 2

Okulun Adi: Fatma Zehra Diilgeroglu Ortaokulu

Dersin Ad: Tirkge

Sinif: 7-A

Sure: 8 ders saati

Ana Tema: Duygular

Alt Tema: Iyimserlik

Metnin Adi: Iyimser Olmali

Ogrenme — Ogretme Yontem ve Teknikleri: Anlatim, soru-cevap, tartisma.
Arag-gerecler: Ders kitabi, 6grenci ¢aligma kitabi.

Ana Nokta: Belirtilen anlama, anlatma ve dilbilgisi kazanimlarin1 kazandirmak
Kazanimlarin Belirlenmesi

OKUMA

1. Okuma kurallarini uygulama

1.5. Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.

2. Okudugu metni anlama ve ¢coziimleme

2.1. Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.

2.2. Metindeki anahtar kelimeleri belirler.
2.4. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

2.5. Metindeki yardime: fikirleri/duygular: belirler.
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2.8. Metindeki sebep-sonug iligkilerini fark eder.

2.9. Metindeki amag-sonug iligkilerini fark eder.

2.20. Metne iliskin karsilastirmalar yapar.

2.27. Okuduklarini kendi hayat1 ve giinliik hayatla karsilastirir.
4. Soz varhgim zenginlestirme

4.1. Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iliskili

kelimelere 6rnek verir.

KONUSMA

1. Konusma kurallarin1 uygulama

1.2. Konugma sirasinda uygun hitap ifadeleri kullanir.
1.4. Standart Tiirkce ile konusur.

1.5. Tiirk¢enin kurallarina uygun ctimleler kurar.

1.6. Yabanci dillerden alinmig, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin yerine

Turkgelerini kullanir.

2. Sesini ve beden dilini etkili kullanma

2.7. Sozleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat eder.
2.9. Dinleyicilerle goz temasi kurar.

3. Hazirhkh konusmalar yapma

3.12. Konusma yontem ve tekniklerini kullanir.

4. Kendi konusmasimi1 degerlendirme

4.2. Konugmasini dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.
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YAZMA

1. Yazma kurallarin1 uygulama

1.1. Kagit ve sayfa diizenine dikkat eder.
1.4. Standart Turkce ile yazar.

1.6. Yabanci dillerden alinmig, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin yerine

Turkgelerini kullanir.

1.8. Yazisinda sebep-sonug iliskileri kurar.

2. Planh yazma

2.2. Yazacaklarmin taslagini olusturur.

2.3. Yazisi bir ana fikir etrafinda planlar.

2.4. Yazisiin ana fikrini yardimer fikirlerle destekler.

2.5. Konunun 6zelligine uygun diisiinceyi gelistirme yollarin1 kullanir.

2.6. Atasozli, deyim ve sOz sanatlarini uygun durumlarda kullanarak anlatimim

zenginlestirir.

2.12. Yazma yontem ve tekniklerini kullanir.

3. Farkh tiirlerde metinler yazma

3.2. Diisiince yazilar1 yazar.

4. Kendi yazdiklari degerlendirme

4.3. Yazdiklarim1 yazim ve noktalama kurallarina uygunluk yoniinden degerlendirir.
DiL BILGISI

4. Ek fiille ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama

4.1. Isim tiiriinden kelimelerin kip ve kisi acisindan bigimlenerek ¢ekimlenebildigini

kavrar.
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IYIMSER OLMALI

Benim iyimser bir adam oldugumu soylerler. Ben iyimser oldugumu itiraf
ediyorum. Bir giin hepimiz bu 6liimlii diinyadan gociip gidecegiz. Oyleyse, yasadigimiz
sirece, nigin huzur ve mutluluk i¢inde vakit gecirmeyelim? Hayatta iyimserligin en
biiyiik faydasi, insanlara hayatlarini diizene koymalarini ve her zaman iyiyi gérmelerini

saglamasidir.

Benim iyimserligim insanlara olan inancimm bir sonucudur. insan 1rki,
soylulugunu hala koruyor. Ben, bir zorlukla karsilagtigim zaman, onun kotii yonlerinden
cok, iyi yonlerini disiiniirim. Bazen kotii gibi goziiken seyler, iyi sonug verir. Mesela
benim hastalanip bir ay siireyle odamdan ¢ikmayacagimi diisiiniin. Kotlimserler, bunu
bir felaket sayarlar. Ben ise 30 giin siireyle kitap okuyacagimi, sessiz bir hayat

gecirecegimi ve bol bol diisiinmek i¢in vakit bulacagimi diislinerek sevinirim.

Ben kiiciik yastan beri iyimserim. Iyimserligimi, bana kiiciik yasta merhamet,
esitlik ve sevgi duygular1 asilayan anne ve babama bor¢luyum. Bu yuzden insanlara
kars1 olan giivenim artmis oldu. Fakat okul hayatimda kendimi toparlamamis olsaydim
iyimserligimi kaybedecektim. O zaman karsima ¢ikan felsefe hocam, tizerimde derin bir

etki yaptigi i¢in tehlikeyi atlattim.

Kotiimserler derler ki: “Insanlara kars1 beslediginiz giiven ve inancin bir manasi
var midir? Giiven ve iyi niyet her zaman aksi bir sonu¢ vermiyor mu?” Benim bu
yuzden hayal kirikligina ugradigim zamanlar olmustur. Son on yil i¢inde en agir
darbeleri yiyenlerden biri de bendim. Ben siirgiinde iken ailem tutuklanmis ve evim
yagma edilmisti. O zaman diinyada hak, adalet ve insanlik olmadigina inanir gibi
olmustum. Fakat sonradan, diinyada her zaman ve her yerde fena insanlar bulundugunu

ve bazi insanlarin ara sira ¢irkin davraniglar yaptiklarini diistindiim.

Benim iyimserligimin sebebi sudur: Sahsen iyimser insanlarin olaylarin akisina

etki edebilecegine ve diinyay1 huzura ve mutluluga kavusturabilecegine inaniyorum.
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Iyimserligimin gayesi, ¢evremdeki insanlar1 sevmek, yolunu sasiranlara dogru

yolu gostermek, iyi insanlar tesvik etmek ve fenaliklart unutmaktir.

André MAUROIS

Ogrencilerin birikimlerini harekete gecirmek amaciyla onlara asagidaki sorular sorulur:

1. Olumsuz bir olayla karsilastiginizda kendinizi nasil hissedersiniz? Boyle bir
durumda neler yaparsiniz?

2. Sizi ¢ok iizen bir olay karsisinda iyimser olmayr denediniz mi? Bunu
yaptiginizda kendinizi nasil hissettiniz?

3. lyimser olmak neden 6nemlidir?

4. Her tiirlii olay karsisinda iyimser olunabilir mi? Nig¢in?

1. Ogrencilerden, metni okurken isaretleyerek okuma yontemini kullanarak énemli
gordikleri yerleri metin lizerinde farkli renklerde kalemlerle isaretlemeleri

istenir (0.1.5).

2. Ogrencilerden, metinden hareketle etkinlikte verilen anlamlarinin karsihigi olan
kelime ve kelime gruplarini bitisik egik yaziyla yazmalari istenir (1. Etkinlik).
Daha sonra ogrencilere kelimelerin anlamlarint sozlikkten kontrol ettirilir

(0.2.1).

3. Ogrencilerden, metindeki anahtar kelimeleri (¢agrisima agik, konunun

anlagilmasina yardimci olan ve hatirlamay1 kolaylastiran kelimeler) belirlemeleri

istenir (0.2.2).

4. Ogrencilerin okuduklar1 metnin ana fikrini bulmalarmi saglamak amaciyla
onlara “Bu metinde anlatilanlardan ¢ikardiginiz sonug nedir?”” sorusu yoneltilir.
Verilen cevaplardan hareketle, 6grencilerin metnin ana fikrini ve ana fikri

destekleyen yardimci fikirleri kesfetmeleri saglanir (O.2.4, 5).

5. Ogrencilerin okuduklar1 metindeki sebep-sonu¢ ve amag-sonug iliskilerini fark

etmelerini saglamak amaciyla onlardan 2. etkinligi yapmalar1 istenir (O.2.8, 9).
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6. Ogrencilerden okuduklarini kendi hayatlar1 ve giinliik hayatla karsilagtirmalarin:

saglamak amaciyla onlardan 3. etkinligi yapmalari istenir (O0.2.20, 27).

7. Ogrencilerin, kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak birbirleriyle
anlamca iligkili kelimelere 6rnek vermelerini saglamak amaciyla 4. etkinlik

ogrencilere yaptirilir (0.4.1).

8. Ogrencilerin elestirel konusma yontemini kullanmalar1 saglamr (K.3.12).
Elestirel konusmada amag; 6grencilerin, belirli bir konuyu olumlu ve olumsuz
yanlariyla ve tarafsiz bir sekilde degerlendirerek yorum yapma, fikir ve ¢6ziim
iiretme becerilerini gelistirmektir. Konusmaci, se¢ip siirlandirmis oldugu konu
ile ilgili konusmasin1 higbir eksik kalmayacak sekilde dinleyicilerin bilgisine
sunar. Begeni ve tepkilerini tarafsiz, bilimsel verilere dayanarak ortaya koyar,

alternatif ¢cozim onerileri teklif eder.
Ornek konular:

- lyimser insanlar hayatta bircok sorunla karsilasabilitler.
- Hayata iyimser bir gzle bakinca ¢oziilemeyecek sorun yoktur.

- Iyimser insanlar hayatin gergeklerini gremeyebilirler.

Ogrencilere bu goriisleri dikkatlice okumalar1 ve bunlardan birini secmeleri
sOylenir. Belirlenen yontemi kullanarak sectikleri gortisle ilgili bir konusma yapmalari

onlardan istenir.

9. Ogrencilerden, konusma sirasinda uygun hitap ifadeleri kullanmalarin1 (K.1.2),
sOzleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat etmelerini (K.2.7), dinleyicilerle
g6z temast kurmalarmi (K.2.9), standart Tiirk¢e ile konusmalarini (K.1.4),
yabanci dillerden alinmig, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin yerine
Tiirkgelerini kullanmalarim1 (K.1.6), Tiirk¢enin kurallarina uygun ciimleler

kurmalari istenir.

10. Ogrencilerinizin ~ kendi  konusmalarim1  dil ve anlatim  ydniinden
degerlendirmelerini (K.4.2) saglamak amaciyla onlara konugmalarinin sonunda

su sorular1 yoneltiniz:



11.

12.

13.

14.

15.

16.
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Konusmaniz  swrasinda  herhangi bir dil yanhs1 yaptimz mi? Bu
yanligin/yanliglarin nedenleri sizce neler olabilir?
Sonraki konugma etkinliklerinde bu yanliglar1 gidermek icin ne gibi dnlemler

almay1 diisiiniiyorsunuz?

Ogrencilerin bir konu hakkindaki bilgilerini, duygularin1 ve diisiincelerini etkili
bir sekilde anlatma becerilerini gelistirmek amaciyla gudimli yazma yontemini

kullanmalar1 saglanir (Y.2.12).

Ogrencilerden “iyimserlik” konusundaki duygu, diisiince, hayal ve tasarilarini

yazili olarak (deneme tiiriinde) anlatmalari istenir (5. etkinlik) (Y.3.2).

Ogrencilerden, yazacaklarmin taslagini olusturmalar1 (Y.2.2), yazilarini bir ana
fikir ve bu ana fikri destekleyen yardimci fikirler etrafinda planlamalarini
(Y.2.3, 4), konunun ozelligine wuygun diisiinceyi gelistirme yollarini
kullanmalarin1 (Y.2.5), atasozii, deyim ve s6z sanatlarint uygun durumlarda

kullanarak anlatimlarin1 zenginlestirmelerini (Y.2.6) istenir.

Ogrencilere, kagit ve sayfa diizenine dikkat etmeleri (K.1.1), standart Tirkce ile
yazmalart (Y.1.4), yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis
kelimelerin yerine Turkgelerini kullanmalar1 (Y.1.6), yazilarinda sebep-sonug

iligkileri kurmalari (Y.1.8) konularinda uyarilarda bulunulur.

Ogrencilerin yazdiklarin1 yazim ve noktalama kurallarma uygunluk yoniinden
degerlendirmelerini (Y.4.3) saglamak amaciyla yazma etkinligi sonunda onlara

su soru yoneltilir:

Yazdiklariniz dil bilgisi, imla, noktalama kurallarina uygunluk ydniinden

yanliglar igeriyor mu? Bu yanlislarin nedenleri sizce neler olabilir?

Asagidaki climleler tahtaya yazilir. Bu climlelerde koyu harflerle yazilmis olan

kelimelerin altlar1 ¢izilir.

Onu oturma odasindaki dolabin en iist rafina koymasini istemistim.
Babam, diikkaninda satacag1 dteberiyi Istanbul’dan getirirdi.
Bebek benim icin ¢cok degerliydi.

Orada hi¢bir oyuncake1 diikkkani yoktu.
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Onunla konusurdum.
Cok uzaklarda iken beni diigiinmiis, diisiindiigiinii bana anlatabilecek bir yol bile

bulmustu.

Ogrencilere, ciimlelerde altin1 ¢izdiginiz kelimelerden hangilerinin fiil oldugu
sorulur. Onlardan fiil olan kelimeleri, kdkiine ve ekine ayirmalari (getir — ir — di,
bul — mus — tu, iste — mis — ti — m, konus — ur — du — m), kokun tardnd, eklerin
islevini soylemeleri istenir. Fillerin yapisini ve eklerini incelemelerinden sonra
ayni calisma, cliimle sonunda yer aldigi halde fiil olmayan oOteki kelimelerle

(bebek — ti, yok — tu, degerli-y — di) yaptirilir.

Ogrencilerin isim tiriinden kelimelerin kip ve kisi agisindan bigimlenerek
¢ekimlenebildigini sezmelerini saglamak amaciyla onlara 6. etkinlik yaptirilir
(DB.4.1).

Ogrencilere, isim tiiriinden kelimelerin kip ve kisi eki almalariyla ilgili kavratma

etkinligi yaptirilir (7. etkinlik) (DB.4.1).

Ogrencilere, yiiklemi ek fiille ¢ekimlenmis isim olan ciimleler kurmalarina

yonelik etkinlik yaptirilir (8. etkinlik) (DB.4.1).

Ogrencilerden, verilen metinde gecen isimlerden kip ve kisi anlami tastyanlar

yuvarlak igine almalari istenir (9. etkinlik) (DB.4.1).

Etkinlik 1: Metnin baglamindan harcketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini

cikarmalarini saglamak amaciyla asagida verilen anlamlarin karsiligi olan kelime ve

kelime gruplarimi bitisik egik yaziyla yaziniz.

Genellikle her diislince ve isi iyi olarak degerlendiren
bir tutum veya kisilik 6zelligi

Soylu olma durumu, asillik, asalet

Biiytik zarar, iizlintli ve sikintilara yol agan olay veya
durum, yikim, bela.

Bir kimsenin veya bir baska canlinin karsilagtigi kotii
durumdan dolay1 duyulan iiziintii, acima.

Varligin ve bilginin bilimsel olarak arastirilmasi.
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Korku, cekinme ve kusku duymadan inanma ve

baglanma duygusu, itimat.

Hak ve hukuka uygunluk, hakki gozetme, dogruluk.

Etkinlik 2: Asagidaki cimleleri metne uygun olarak tamamlayiniz.

Benim iyimserligimin sebebi sudur:

Etkinlik 3: Hayata bakisiniz nasil? Aciklamalarimizi bitisik egik yaziyla yaziniz.

Kottimser biriyim. Clnku,

Etkinlik 4: Asagidaki kelimeleri anlam iliskisini dikkate olarak eslestiriniz. Birinci
sttundaki kelimelerin yanlarindaki harfleri, eslestirdiginiz kelimelerin numarasi ne ise o

numarali kutuya yaziniz, anahtar kelimeyi bulunuz.




vakit-R
zorluk-M
fena-1
hayat-K
gaye-I
fani-E
huzur-S
fayda-1
soyluluk-Y
sonug-L
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. Yarar

. Asillik
amag

. Gugluk
. Rahatlik
. Olumlii
Zaman

. Netice

. Kotu
0.yasam

Etkinlik 5: “Iyimserlik” konusundaki duygu ve diisiincelerinizi bitisik egik yaziyla

yaziniz.

Etkinlik 6: Cimlelerdeki bos birakilan yerleri altta verilen kelimeleri getirerek

tamamlayiniz. Ciimleleri tamamlarken kelimelere uygun ekleri getirmeyi unutmayiniz.

Devletimizin kurucusu.

savasg, yigit, Atatiirk, soguk, devlet, Tiirkce, Ayse, arkadas, yildiz

Hava gok ..........cooiiiviiiinnnns

O benim milletimin

Bizi tek bir millet yapan ortak degerlerimizden biri.........................

Milli Micadele, bizim i¢in énemli bir ..........................

Osmanli Imparatorlugu énemli bir ........................

Ahmet’le Ali ok iyi ...........ccee.

Diin yolda gordigim kisi ............ccooviinnn...

Ulubatli Hasan bastig1 yeri titreten bir ...........................
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Etkinlik 7: Cumlelerdeki ek fiille gekimlenmis isimlerin altin1 ¢iziniz. Yandaki kutulara

bu kelimelerin kisi ve kip eklerini yaziniz.

Sabahleyin gokylzu parlakti. 3. tekil kisi “~di”” eki

Agacin kokii ¢cok giicliiymiis.

Bugun diine gore daha iyiyim.

Caligkan ve diizenli bir 68rencisin.

Cumartesi gunu hepimiz izinliydik.

Biitiin sozleri dogruydu.

Elbiseler hi¢ de ucuz degilmis.

Eger tatildeysen kampa katilabilirsin.

Etkinlik 8: Yiiklemi ek fiille gekimlenmis isimden olusan bes ciimle yaziniz.

Etkinlik 9: Asagidaki metinde gegen isimlerden kip ve kisi anlami tagiyanlart yuvarlak

icine aliniz. Daha sonra yuvarlak i¢ine aldigimiz kelimelerle climleler olusturunuz.

Yasayan biitlin canlilar1 sevmeyi bilince hayat daha da kolaydir. Diinyada
haklar1 olan tek varlik sadece insan degildir. Bazen bir kedinin, bir kusun, bir baligin

bile haklar1 vardir. Ya da bir ¢igegin...

Eskiden insanlar dogayla i¢ ice yasadiklari i¢in bu isler ne kadar kolaymus.
Kaplerimiz yaratilan biitlin canlilarin sevgisiyle doluymus. Birlikte yasadigimiz

hayvanlari, agaglari, bitkileri sevmeye ne kadar da meyilliymisiz!

Cocuklugumdan hatirliyorum, en sevdigim arkadasim kopegim Comar’di. Onu
bir yavru olarak eve getirdiklerinde ben altinci siniftaydim. Okul doniisiinde onu
gezdirirdim. Birlikte kirlara kosardik. Onu egitmeye calisirdim. Onun dostlugu benim
icin ¢ok degerliydi. O da beni goriince sevincinden kuyrugunu sallar etrafimda donerdi.
Onun da beni sevdiginden emindim. Kopegimi sevdigim i¢in tiim canlilar1 da sevmeyi
daha ¢ocukken Ogrenmistim. Simdiki nesiller bizim kadar sansli degil. Beton

yiginlarinin i¢inde sikisip kalmiglar. En sevdikleri dostlari, televizyon ve bilgisayar.

Saglikli nesiller yetistirmek i¢in g¢ocuklarimizi beton yiginlarindan c¢ikartip

dogayla baristirmaliyiz.
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DERS PLANI 3

Okulun Adi: Fatma Zehra Diilgeroglu Ortaokulu

Dersin Ad: Tirkge

Simif: 7-A

Sure: 8 ders saati

Ana Tema: Duygular

Alt Tema: Sevgi

Metnin Adi: Saadet Yolu

Ogrenme — Ogretme Yéntem ve Teknikleri: Anlatim, soru-cevap, tartisma.
Arag-gerecler: Ders kitabi, 6grenci ¢alisma kitabi

Ana Nokta: Belirtilen anlama, anlatma ve dilbilgisi kazanimlarin1 kazandirmak
Kazamimlarin Belirlenmesi

OKUMA

1. Okuma kurallarini uygulama

1.5. Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.

2. Okudugu metni anlama ve ¢6ziimleme

2.4. Metnin ana fikrini, ana duygusunu belirler.

2.10. Okuduklarindaki ortiilii anlamlar1 bulur.

2.13. Metne iliskin sorulara cevap verir.

2.14. Metne iliskin sorular olusturur.
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2.29. Metnin bagligi ile igerigi arasindaki iligkiyi ortaya koyar.
2.30. Okudugu metne farkli basliklar bulur.

4. Soz varhgim zenginlestirme

4.2. Aynmi kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarini dikkate alarak kullanir.
KONUSMA

1. Konusma kurallarin1 uygulama

1.1. Konugmaya uygun ifadelerle baglar.

1.2. Konugma sirasinda uygun hitap ifadeleri kullanir.

1.4. Standart Tiirk¢e ile konusur.

1.8. Konugmasinda nezaket kurallarini uyar.

1.12. Tekrara diismeden konusur.

2. Sesini ve beden dilini etkili kullanma

2.1. Konusurken nefesini ayarlar.

2.2. Isitilebilir bir sesle konusur.

3. Hazirhikhh konusmalar yapma

3.12. Konusma yontem ve tekniklerini kullanir

YAZMA

1. Yazma kurallarin1 uygulama

1.2. Diizgiin, okunakli ve islek “bitisik egik yazi1yla yazar.

1.11. Yazim ve noktalama kurallarina uyar.
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2. Planh yazma

2.12. Yazma yontem ve tekniklerini kullanir.

5. Kendini yazih olarak ifade etme ahiskanhg@ kazanma
5.3. Ilgi alanina gore yazar.

6. Yazim ve noktalama kurallarini uygulama

6.2. Noktalama isaretlerini islevlerine uygun olarak kullanir.
DiL BILGISI

3. Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasiyla ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve

uygulama
3.2. Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasinin nasil gerceklestigini kavrar.

3.3. Fiil kiplerini farkli zaman ve anlamlar1 ifade edecek sekilde kullanir.

SAADET YOLU

Az 6tede bir kedi dolagiyordu. Ona dogru yiiriidiim. Varligimi fark edince durdu,
dikkatle yiiziime bakt1. Cagirdim kendisini. Once bir kagmaya yeltendi. Sonra benim
yumusak sesim onu tereddiide diisiirdii. Acaba kagmali m1 idi? Yok, yok, bu adam zarar
verecek bir insana benzemiyor, dedi iginden galiba. Ama gene korkak adimlarla bana
dogru yiiriidii. Comelip elimi uzattim. Geldi, bagin1 siirdii elime. Bir taraftan da
gbzlerimin i¢ini okumak istercesine yiiziime bakiyordu. Gozlerimin iginde sevgiyi
gormiis olmali ki rahat etti. Ellerime teslim oldu. Onu uzun uzun sevdim. Oksamalarim
o kadar hosuna gidiyordu ki mest oldugunu seziyordum. Yuvarlaniyor, keyifleniyor,
keyfinden birtakim sarkilar mirildaniyor, ne demekse kamburunu c¢ikarip dizlerime
strtindyordu. Benden hi¢ mi hi¢ korkmuyordu artik. Saka olsun diye elimi 1sirmaya
bile kalkti. Emindi. Kendisine bir kotiilik etmeyecegime inanmisti. Cekinmeye liizum
yoktu, sahsiyetini gOstermeye cesaret edebilirdi. Sevginin golgesi altina girdigini

biliyordu...
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Iste boyledir sevgi! Her seyden énce giiven verir, saadet verir, huzur verir. Bir
insan ki rahatsizdir, huzursuzdur, kimseye giiveni yoktur; tereddiitler i¢inde ¢irpinir
durur hatta ve hatta birtakim kotiiliikler etmeye, 6tekine berikine saldirmaya kalkisir; o
insan sevgiden yoksun kalmis demektir. Kimsenin kendisini sevmedigini ¢ok iyi bildigi
icin sevgisiz kalmis olan ruhu onu insanlardan intikam almaya dogru iter; baskalarini
tedirgin etmekten, huzurlarini kagirmaktan zevk alir hale getirir. Onun her seyden 6nce
sevgiye ihtiyac1 vardir, sevginin verdigi giivene! Insan &yledir, kendisine bir giiven

gelmelidir ki huzura kavusabilsin.

Rahatsiz ailelere bakiniz. Cogunun her seyleri tamam gibi goriindiigii halde,
huzurlar1 yoktur. Ara sira, “Bir zaman biz boyle degildik, ne oldu bize?” dedikleri bile
olur. Bir zaman o ailede sevgi vardi. Bir-birlerini seviyorlardi. Sevginin verdigi giivenle
kendilerini rahat hissediyorlardi. Sonra sevgi, belki de yavas yavag azaldi; birbirlerini
sevmez oldular; birbirlerine gilivenlerini kaybettiler. Onun igin ¢ekisiyor, birbirlerini
rahatsiz ediyorlar. Halbuki aslinda onlar cirpimiyor, varliklarina yeni bir destek

ariyorlar.

Biiytik bir aileden, milyonlarca yaprakli bir ¢mar agaci gibi dalli budakli bir
aileden bagka bir sey olmayan toplum da bdyle degil midir? Onun huzur i¢inde olmasi
igin guvene ihtiyact vardir. Her yaprak yanindaki yapragin, her dal, karsisindaki dalin
kendisini sevdigini bilmelidir; bundan emin olursa giiven i¢inde hayatini siirdiirebilir,
riizgarlara dayanma giicli artar. Yoksa sevgiden mahrum kaldiklarii fark eden bu
insanlar tetikte durmaya hatta birbirlerine diismeye mahkim olurlar. Bu sebeple insanlar
icin sOyledigimiz gibi insan topluluklari i¢cin de “Bir toplumdaki huzursuzluk,

giivensizlik artmistir; o toplumda karsilikli sevgi azalmistir.” diyebiliriz.

Daha iyi bir diinyaya ulasmak icin sevgiyi yureklerimizden eksik etmemek
gerekiyor. Colugumuzdan, cocugumuzdan baglayarak konumuzu komsumuzu da igine
alarak aralarinda fark gézetmeksizin biitiin in-sanlar1, olanca sevgimizle kucaklamamiz
gerekiyor. Ancak boyle bir sevgi hepimizin benligini guvenle doldurabilir. Birbirlerini
seven ve birbirlerini sevdikleri i¢in giivenle dolu insanlarin, fert olarak da toplum olarak
da mesut olmalar1 isten bile degildir. Buna karsilik, sevgisiz dolayisiyla giivensiz kalmis

insanlar birbirlerini kirip dokmekten bagka bir sey yapamayacaklardir.

Sevket RADO
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Ogrencilerin birikimlerini harekete gecirmek amaciyla dgrencilere asagidaki
sorular sorulur.

Kendinizi giivensiz, hir¢in ya da huzursuz hissettiginiz zamanlar oldu mu? O
anlarda yaninizda kimin olusu sizi daha mutlu eder? Nigin?

Sevgi insana nasil bir giiven verir?

Sevgiyi hangi duygulara yakin goriiyorsunuz?

Aile iginde sevgi nicin 6nemlidir?

Sevgiyle yasaminizdaki hangi sorunlarin ¢oziilebilecegini diisliniiyorsunuz?

Nasil?

Ogrencilerin sessiz okuma yontemini kullanmalar1 saglanir (O.1.5).Sessiz
okuma yonteminde amag¢ Ogrencilerin akicit ve hizli okumalarin1 saglamaktir.
Sessiz okuma, g6z hareketleri ve beyinde meydana gelen okuma sirecine
dayanmaktadir. Sesli ve sessiz okuma arasindaki en onemli fark, sesli okumanin

sadece anlamay1 degil, anlatmay1 da kapsamasidir.

Ogrencilerden metnin bashig ile igerigi arasindaki iliskiyi belirtmelerini ve

metne farkli bir baglik bulmalari istenir (0.2.29, 2.30) (1. etkinlik).

Ogrencilerinizin okuduklar1 metni anlamalarmni ve ¢dziimlemelerini saglamak

amaciyla onlara asagidaki sorular1 sorunuz (0.2.13).

Kedinin yazara yakin davranmasinin nedeni nedir?

Yazara gore sevgiden yoksun insanlar nasil davranirlar?

“Rahatsiz aile” derken yazarin anlatmak istedigi nasil ailelerdir? Bu ailelerin
cirpinmalarinin nedeni nedir? (0.2.10).

Yazara gore toplumla aile arasinda nasil bir ilgi vardir?

Yazar, toplumu nasil tanimlamaktadir?

Metnin ana fikri nedir? (O.2.4).

Ogrencilerden, metinle ilgili birer tane soru hazirlayip arkadaslarma sormalar

istenir (0.2.14).
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Ogrencilerin, asagidaki konuyu tartisma yontemini kullanarak konusmalar

saglanir (K.3.12).

Konu: Sevginin diinyay1 degistirebilecegine inaniyor musunuz? Nasil?

Ogrencilerden, konusmaya uygun ifadelerle baslamalarimi (K.1.1), konusma
sirasinda uygun hitap ifadeleri kullanmalarimi (K.1.2), konusurken nefeslerini
ayarlamalarim1 (K.2.1), isitilebilir bir sesle konusmalarmi (K.2.2), standart
Tiirkce ile konusmalarimi (K.1.4), konugsmalarinda nezaket kurallarina

uymalarimi (K.1.8) ve tekrara diismeden konusmalari istenir (K.1.12).

Ogrencilerin serbest yazma yoéntemini kullanmalar1 saglanir (Y. 2.12). Serbest
yazma yonteminde amag; dgrencilerin herhangi bir konudaki duygu, diisiince ve
hayallerini yazmalarini saglayarak ifade giiglerini ve yazili anlatim yeteneklerini
gelistirmektir. Uygulama; Ogrenciler bir konu seger ve segtikleri konu
hakkindaki duygu, diislince ve hayallerini tiir (siir, hikaye, tiyatro, masal,
deneme vb.) sinirlamasi olmadan yazarlar. Serbest yazma calismalarinin sinifta
uygulanma zorunlulugu yoktur. Ogrenciler okul disinda yazdiklarin1 da

ogretmen ve arkadaslariyla paylasabilirler.

Ogrencilerden bir konu se¢melerini ve segtikleri konuyla ilgili duygu, diisiince
ve hayallerini tiir sinirlamasi olmadan ilgi alanlarina gore yazmalari istenir (2.
etkinlik) (Y.5.3). Yazarken diizgiin, okunakli ve islek “bitisik egik yazi’yla

yazmalar1 (Y.1.2), yazim ve noktalama kurallarina uymalar1 (Y.1.11) hatirlatilir.

Ogrencilerin Genel Ag adreslerinde kullanilan egik ¢izgiyi ( / ) kavramlari

saglamak amaciyla asagidaki 6rnekler tahtaya yazilir (Y.6.2).
http://www.tdk.gov.tr
http://www.tubitak.gov.tr
http://www.kultur.gov.tr/kulturcocuk
http://www.ogm.gov.tr/sincap

http://www.meb.gov.tr
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Ogrencilere bu adreslerde kullanilan noktalama isaretlerinin neler oldugu

sorulur. Ogrencilerden de bildikleri adresleri defterlerine yazmalari istenir.

Ogrencilerin fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasinin nasil gerceklestigini

kavramalarini saglamak amaciyla tahtaya asagidaki manzume yazilir (DB.3.2).

CAHIL ILE KITAP

Bir cahile bir kitap miras kalir;
Cahil de hemen bu kitab1 alir.
Yol tstiindeki kitapgiya ugrar;
Der ki: “Bu kitab1 vereyim sana,
Yerine sen ii¢ bes kurus ver bana;
O benim daha ¢ok isime yarar.”

La Fontaine (Cev.: Orhan Veli Kanik)

Ogrencilere, “Manzumedeki olay hep genis zaman eki almus fiillerle anlatiliyor.
Bu olay eskiden gectigine gore kullanilan fiiller hangi zaman anlaminda” sorusu
sorulduktan sonra manzume bir kez de asagidaki sekliyle okunur, anlamda bir

degisiklik olup olmadig1 6grencilere sorulur.

Bir cahile bir kitap miras kalmis;
Cahil de hemen bu kitab1 almus.
Yol tstiindeki kitapgiya ugramas;
Demis ki: “Bu kitab1 vereyim sana,
Yerine sen ii¢ bes kurus ver bana;

O benim daha cok isime yarar.”
Asagidaki climleyi tahtaya yaziniz.
“Yarin smifca bir inceleme gezisine ¢ikiyoruz.”

Ogrencilere “ciimlenin yiiklemi olan “cikiyoruz.” fiilindeki “¢ikma” eylemine
henliz baglanmadigim1  nasil anliyoruz? Bunun yerine hangi zamani

kullanabiliriz?” sorusu sorulur.
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16. Ogrencilerin fiil kiplerini farkli zaman ve anlamlar1 ifade edecek sekilde
kullanmalarin1 saglamak amaciyla, 6grencilere 3. ve 4. etkinlikler yaptirilir

(DB.3.3).

Etkinlik 1: a. “Saadet Yolu” adli metnin baslig1 ile metinde anlatilanlar arasindaki

iliskiyi agiklayimiz.

b. Metnin yazari siz olsaydiniz bu metne hangi bashgi verirdiniz? Yaziniz.

Ben olsaydim bu metne............cooiiiiiiiiiiiii e basligini

verirdim.

Etkinlik 2: Bir konu belirleyiniz. Bu konuyla ilgili duygu, diisiince ve hayallerinizi

kendi belirlediginiz tiirde yaziniz.

Etkinlik 3: Asagidaki fikrada koyu yazilmus fiillerin zamanini gegmis zamana gevirerek

fikray1 yeniden yaziniz.

Hoca bir giin taginacak,
Evde ne varsa kap kacak,
Hepsini derler, toplar
Giyinir, sokaga cikar.

Yk tasiyacak bir adam bulur.
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Etkinlik 4: a) Asagidaki ciimlelerde bulunan fiil kipleri ayn1 zaman ve anlamlar ifade

edecek sekilde degistirilmistir. Bu ciimleleri inceleyiniz.
Yarin okullar aciliyor. (agilacak)(Simdiki zaman gelecek zaman yerine kullanilmistir.)
Aksamlari ¢arsiya iniyorum. (inerim)(Simdiki zaman genis zaman yerine kullanilmistir.)

Tam otlarin sarardig1 zamanlar, yere yiiziikoyun uzantyorum. (uzanirim)(Simdiki zaman

genis zaman yerine kullanilmis.)

Kazay1 goren kadin cok korkuyor, hemen telefona kosuyor, polisi arayip durumu

bildiriyor. (korktu, kostu, bildirdi)(Simdiki zaman ge¢mis zaman yerine kullanilmigtir.)

Yazar bir haziran aksami oliir. (6/miis)(Genis zaman ge¢mis zaman yerine kullanilmus.)

b) Asagidaki ciimlelerde bulunan fiil kiplerini ayn1 zaman ve anlamlar1 ifade edecek
sekilde degistiriniz. Daha sonra birbirinin yerine kullanilan kiplerin neler oldugunu

climlelerin altindaki parantezin i¢ine yaziniz.

Oniimiizdeki pazar inceleme yapmak maksadiyla Sariyer Baraji’na gidiyoruz.

( coer)
Yarin okulda bulusuruz. (......................)

Ademoglu yeryliziinde gezdikce, topragin altin1 kazdikg¢a gelip gegen medeniyetlerin
izini buluyor.(.........ccoeeeenn. )

Birkag giine kadar bu is biter. (.....................)

Baban Bursa’dan yarin doniiyor. (...................)



DERS PLANI 4

Okulun Adi: Fatma Zehra Diilgeroglu Ortaokulu
Dersin Ad: Tirkge

Siif: 7-A

Siire: 6 ders saati

Ana Tema: Duygular

Alt Tema: Uzint(

Metnin Adi: Semaver (Dinleme metni)

Ogrenme — Ogretme Yontem ve Teknikleri: Problem ¢dzme, soru-cevap, tartisma.

Arag-gerecler: Ders kitabi, 6grenci ¢alisma kitabi

Ana Nokta: Belirtilen anlama, anlatma ve dilbilgisi kazanimlarin1 kazandirmak
Kazamimlarin Belirlenmesi

DINLEME

1. Dinleme/izleme kurallarini uygulama

1.4. Dinleme/izleme yontem ve tekniklerini kullanir.

2. Dinleneni/izleneni anlama ve ¢6ztimleme
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2.4. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
2.5. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki yardimci fikirleri/duygulari belirler.

2.6. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve

bunlarla ilgili unsurlar1 belirler.

2.16. Dinlediklerinde/izlediklerinde ortaya konan sorunlara farkli ¢oziimler iiretir.
2.17. Ipuglarindan hareketle dinlediklerine/ izlediklerine yonelik tahminlerde bulunur.
2.18. Dinlediklerinin/izlediklerinin 6ncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.

4. Soz varhgim zenginlestirme

4.1. Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbirleriyle anlamca iliskili

kelimelere 6rnek verir.

4.2. Aym kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarin1 dikkate alarak kullanir.
KONUSMA

1. Konusma kurallarin1 uygulama

1.1. Konusmaya uygun ifadelerle baglar.

1.2. Konugma sirasinda uygun hitap ifadeleri kullanir.

1.3. Bulundugu ortama uygun bir konugma tutumu gelistirir.
1.4. Standart Tiirkce ile konusur.

1.5. Tiirk¢enin kurallarina uygun ciimleler kurar.

1.9. Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlatir.

1.11. Konusmasinda amag-sonug iliskileri kurar.

3. Hazirhkh konusmalar yapma

3.6. Atasozli, deyim ve sOz sanatlarini uygun durumlarda kullanarak anlatimini

zenginlestirir.



3.11. Konugmasini belirlenen siirede ve tesekkiir climleleriyle sona erdirir.

3.12. Konusma yontem ve tekniklerini kullanir.

YAZMA

1. Yazma kurallarini uygulama

1.4. Standart Turkge ile yazar.

1.5. Tiirk¢enin kurallarina uygun ciimleler kurar.

2. Planh yazma

2.12. Yazma yontem ve tekniklerini kullanir.

DiL BILGISI

4. EKk fiille ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama

4.2. Isimlerin kip eki almasinda ek fiilin roliin(i kavrar.

SEMAVER
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Ali nihayet is bulmustu. Bir haftadir fabrikaya gidiyordu. Anasi memnundu.

Namazini1 kilmis, duasini yapmusti. Icindeki Cenabihak ile beraber oglunun odasina

girince uzun boyu, genis viicudu ve ¢ok geng¢ cehresi ile riiyasinda makineler, elektrik

pilleri, ampuller géren, makine yaglari siiriinen ve bir dizel motoru homurtusu isiten

oglunu evvela uyandirmaya kiyamadi. Ali, isten ¢ikmig gibi terli ve pembeydi.

Halicioglu’ndaki fabrikanin bacasi kafasinmi kaldirmig, bir horoz vakari ile

sabaha, Kagithane sirtlarinda beliren fecrikazibe bakiyordu. Neredeyse otecekti.

Ali nihayet uyandi. Anasin1 kucakladi. Her sabah yaptig1 gibi yorgani kafasina

biisbiitiin ¢ekti. Anas1 yorgandan disarida kalan ayaklarini gidikladi.

Mesutlar1 ¢cok az bir mahallenin ¢ocuklar1 degil miydiler? Anasinin ¢ocugundan,

¢ocugun anasindan baska gelirleri var miydi1? Yemek odasina kucak kucaga gectiler.
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Odanin i¢ini kizarmig bir ekmek kokusu doldurmustu. Semaver, ne giizel kaynardi. Ali
semaveri, i¢inde ne 1stirap, ne grev ne de kaza olan bir fabrikaya benzetirdi. Ondan

yalniz koku, buhar ve sabahin saadeti istihsal edilirdi.

Sabahleyin Ali’nin bir semaver bir de fabrikanin 6niinde bekleyen salep giigiimii
hosuna giderdi. Sonra sesler... Halicioglu’ndaki askerl mektebin borazani, fabrikanin

uzun ve biitiin Hali¢’1 ¢inlatan diidiigli onda arzular uyandirir; arzular sondiiriirdii.

Ali, annesinin elini 6ptli. Sonra sekerli bir sey yemis gibi dudaklarini yaladi.
Annesi giiliiyordu. O, annesini her Opiiste, boyle bir defa yalanmay1 adet etmisti. Evin
kiicik bahgesindeki saksilarin icinde feslegenler vardi. Ali birkac fesle§en yapragini

parmaklari ile ezerek avuglarini koklaya koklaya uzaklasti. (1)

Sabah serin, Hali¢ sisli idi. Arkadaslarini sandal iskelesinde buldu. Hepsi de ding
delikanlilardi. Bes kisi Halicioglu’na gegtiler.

Ali biitiin giin zevkle, hirsla, istiyakla calisacak fakat arkadaslarindan {istiin

goriinmek istemeden. Onun i¢in diiriist, gosterissiz isleyecek.

Aksama, arkadaglarina yeni bir dost, yeni bir kafadar, ustalarina saglam bir is¢i

kazandirdi§ina emin ve memnun evine dondii.

Anasini kucakladiktan sonra arkadaslarmin yanina kostu. Bir pasta oynadilar.
Bir heyecanli tavla partisi seyretti. Sonra evinin yolunu tuttu. Anasi yatsi namazini

kiliyordu.

Yemekten sonra Ali, bir Natpinkerton romani okumaya daldi. Anasi ona bir

kazak oriiyordu. Sonra yiikiin iginden lavanta ¢igegi kokan silteler serip yattilar.
Anasi sabah namazi okunurken Ali’yi uyandirdi.
Kizarmis ekmek kokan odada semaver ne giizel kaynardi.

Ali’nin annesine 6liim, bir misafir, bir bagortiilii, namazinda niyazinda bir komsu
hanim gelir gibi geldi. Sabahlar1 oglunun ¢ayini, aksamlari iki kap yemegini hazirlaya
hazirlaya aksami ediyordu. Fakat ylireginin kenarinda bir siz1 hissediyor, burusuk ve
tillbent kokan viicudunda aksamiistleri merdivenleri hizli hizli ¢iktigt zaman, bir

kesiklik, bir ter, bir yumusaklik duyuyordu. (2)
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Bir sabah, daha Ali uyanmadan, semaverin basinda lizerine bir fenalik gelmis;

yakin sandalyeye ¢okiivermisti. Coklis, o ¢okiis.

Ali, annesinin kendisini bu sabah ni¢in uyandirmadigina hayret etmekle beraber
uzun zaman vaktin geciktigini anlayamamisti. Fabrikanin diidiigli, camlarin iginden,
kulaklarina geldi. Firladi. Yemek odanin kapisinda durdu. Masaya elleri dayali, uyuklar
vaziyetteki olilyl seyretti. Onu uyuyor santyordu. Agir agir yliridii. Omuzlarindan tuttu.

Dudaklarini sogumaya baglamis yanaklara siirdiigii zaman tirperdi.

Sarildi. Onu kendi yatagina gotiirdii. Yorgani {istlerine ¢ekti, sogumaya baslayan
viicudu 1sitmaya calisti. Viicudunu, hayatiyetini bu soguk insana asilamaya ugrasti.
Sonra, aciz, onu kdse minderinin iizerine att1. Biitlin arzusuna ragmen o giin aglaya-
madi. Gozleri yandi, yandi, bir damla yas ¢ikarmadi. Aynaya bakti. En biiyiik kederin
karsisinda, bir gece uykusuz kalmis insan cehresinden bagka bir ¢ehre almak kabil

olmayacak miydi1?

Ali birdenbire zayiflamak, birdenbire saglarini agarmis goérmek, birdenbire
belinde miithis bir agr1 ile iki kat oluvermek, hemen yiiz yasina girmis kadar

ihtiyarlamak istiyordu. Sonra 6liiye bir daha bakti. Hi¢ de korkung degildi.

Bilakis cehre eskisi kadar miisfik, eskisi kadar miilayimdi. Oliiniin yar1 kapali
gozlerini metin bir elle kapadi. Sokaga firladi. Komsu ihtiyar hanima haber verdi.
Komsular kosa kosa eve geldiler. O, fabrikaya yollandi. Yolda kayikla giderken 6liime
alismis gibiydi.

Ali, giinlerce evin bos odalarinda gezindi. Gece 151k yakmadan oturdu. Geceyi

dinledi. Anasini diisiindii fakat aglayamadi.

Bir sabah, yemek odasinda karsi karsiya geldiler. O, yemek masasimnin
musambas1 tlizerinde sakin ve parlakti. Giines sar1 piring madenin {izerinde do-
nakalmisti. Onu kulplarindan tutarak gozlerinin géremeyecegi bir yere koydu. Kendisi
bir sandalyeye ¢oktii. Bol bol, sessiz bir yagmur gibi agladi. Ve o evde o bir daha

kaynamadhi.

Sait Faik ABASIYANIK
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Ogrencilerin dinlemeye hazirlanmalarini saglamak amaciyla onlara asagidaki

soru sorulur.

Sizi tizen, etkileyen bir olay yasadiniz veya gordiiniiz mii? O olay karsisinda

neler hissettiniz?

Ogrenciler, not alarak dinleme/izleme yo6ntemini kullanmalar1 konusunda
yonlendirilir (D.1.4).

. Dinleme siirecinde Ogrencilerin dinledigi olaylarin gelisimiyle ve sonucuyla
ilgili tahminlerde bulunmalarin1 (D.2.17) saglamak amaciyla CD’yi numaralarla
[(1), (2)] belirtilen yerlerde durdurulur. Ogrencilerden, 6nce olaylarin o ana
kadarki boliimiinden hareketle gelisimine, sonra da sonucuna dair tahminlerini 1.

etkinlikte verilen yerlere yazmalari istenir.

Ogrencilerin kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak birbirleriyle
anlamca iliskili kelimelere ©6rnek vermelerini; ayni kavram alanina giren
kelimeleri, anlam farkliliklarini dikkate alarak kullanmalarini saglamak amaciyla

onlara 2. etkinlik yaptirilir (D. 4.1, 4.2).

Ogrencilerden, metnin ana fikrini ve yardimei fikirlerini belirlemeleri istenir (3.

etkinlik) (D.2.4, 2.5).

. Farkli ¢oziimler iiretmelerini saglamak amaciyla &grencilere bu metindeki
sorunun ne oldugu sorulur. Ogrencilerden bu soruna cesitli ¢éziimler iiretmeleri
istenir (D.2.16).

Ogrencilerin dinlediginin ncesine ve sonrasina ait kurgular yapmalarini

saglamak amaciyla onlardan 4. etkinligi yapmalar1 istenir (D.2.18).

Ogrencilerin, “umudumuzu yitirmemenin 6nemi” konusunda bir konusma

yapmalari saglanir (K.3.12).

Ogrenciler, konusmaya uygun ifadelerle baslamalar1 (K.1.1), konusma sirasinda
uygun hitap ifadeleri kullanmalar1 (K.1.2), standart Tiirk¢eyle konugmalar
(K.1.4), bulunduklar1 ortama uygun bir konusma tutumu gelistirmeleri (K.1.3),

Tiirkgenin kurallarina uygun climleler kurmalar1 (K.1.5), olaylar1 ve bilgileri
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11.

12.

13.
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siraya koyarak anlatmalar1 (K.1.9), konusmalarinda amag-sonug iliskileri
kurmalar1 (K.1.11), atasodzii, deyim ve s6z sanatlarim1 uygun durumlarda
kullanarak anlatimlarin1 zenginlestirmeleri (K.3.6), konusmasini belirlenen
sirede ve tesekkdr clmleleriyle sona erdirmeleri (K.3.11) konularinda

yonlendirilir.

Bu bolimde bir metni kendi kelimeleriyle yeniden olusturma yontemini
kullanmalarin1 saglaymiz (Y.2.12). Ogrencilere, defterlerine “Semaver” adl
hikayeyi kendi ifadeleriyle yeniden yazarken standart Tirkceyi kullanmalari

(Y.1.4), Tirkcenin kurallarina uygun ctimleler kurmalari (Y.1.5) hatirlatilir.

Ogrencilerin isimlerin kip eki almasinda ek fiilin roliinii kavramalarini saglamak

amaciyla asagidaki paragraf tahtaya yazilir (DB.4.2).

Yokusbast evil... O ne sevimli, ne cana yakin bir evdi... Yokusbasi’'nin en

yiiksek bir noktasinda, Ermeni Mahallesi’ne bakan dik bir yokusun kdsesindeydi. Asil
binadan ayr1 ve dik yokusa nazir dort odali bir daire vardi ki buradan uzun bir tas
merdivenle ayr1 bir kapiya inilirdi. Bu dairenin en biiylik odas1 benim oturma, ¢alisma
ve misafir kabul etme yerimdi. Orada bir kitap dolabim, bir biiyiikge yaz1 masam, bir iki

koltukla birka¢ sandalyem vardi; serbest kaldigim gecelerde misafirlerim de olurdu.

Halit Ziya USAKLIGIL

Ogrencilerden, bu paragrafta ek fiil almis kelimelerin altim ¢izmelerini ve

kelimelerdeki ek fiilleri gostermeleri istenir.

Ogrencilerden, calisma kitaplarinda verilen cimlelerde yer alan ek fiille
¢ekimlenmis isimleri belirlemelerini ve cekimlenen bu kelimelerin kip ve

kisisini tabloda gostermeleri istenir (5. etkinlik).

Etkinlik 1: “Semaver” adli metni dinlerken 6gretmeninizin CD’yi durdurdugu yerlerde

hikayenin gelisimiyle ve sonucuyla ilgili tahminlerinizi bitisik egik yaziyla yaziniz.
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Etkinlik 2: a. Asagidaki kelimelerin es veya yakin anlamlilarint dinlediginiz metinden

bulunuz ve tablonun ikinci slitununa yaziniz.

Kelimeler Kelimelerin Es veya Yakin Anlamlilar

Bas
Okul
Dost
Konuk
Zaman
Beden
Uziinti

b. Dinlediginiz metinde gecen bazi kelimeler asagida verilmistir. Bunlarin zit

anlamlilarini karsilarina yaziniz.

Kelimeler Kelimelerin Zit Anlamlilari

Dost
Soguk
Bos
Aglamak
Ihtiyar

Etkinlik 3: Asagidaki bosluklara hikayenin ana fikrini ve yardimer fikirlerini yaziniz.

Hikayenin ana fikri:

Etkinlik 4: Dinlediginiz “Semaver” adli metnin Oncesine ve sonrasina dair

kurgularimizi agagidaki bitisik esik yaziyla yaziniz.
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Etkinlik 5: Asagidaki ciimlelerde ek fiille ¢ekimlenmis kelimelerin altini ¢iziniz. Bu
kelimelerin kip ve kisisini asagidaki tabloda gosteriniz. Asagida verilen ornekleri

inceleyiniz.

“Ey yliikselen yeni nesil, cumhuriyeti biz kurduk; onu yiikseltecek ve yasatacak
sizsiniz!

“Miizik, hayatin nesesi, ruhu, sevincidir.”

“O benim milletimin yildizidir.”

Gergek dostluk, sevgi, saygi ve gliven karigimi bir kavramdir.
Bu okulda 6grencidirler.

O, bugtin ¢ok usluydu.

Yaptiginiz islerde ¢ok basarilisiniz.

Sevgi hayatin zenginligidir.

Biisra o giin bah¢edeymis.

Unlii yazar bu okulda dgrenciymis.

Arkadasim ¢ok zekidir.

O tanidigim en iyi insandir.

Her zaman ¢ok caliskansin.

Yasadigimiz onca olumsuzluga ragmen yine de ¢ok mutluyuz.

Bugiin biraz rahatsizim.

Isim Kip eki Kisisi

sSiz -siniz Siz

sevincidir -dir 0
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EK-8

-

OGRENCILERIN YAPTIKLARI ETKINLIKLER
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Ogrencilerin “Suriye’de Cocuk Olmak” Konusu ile lgili Yaptiklar1 Etkinlikler
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“Suriye’de Cocuk Olmak” Konusu ile ilgili Okul Panosuna Asilan Etkinlikler
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“Benim En Biiyiik Mirasim Organlarim” Konusu ile Tlgili Ogrencilerin Yaptiklari
Etkinlikler
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Fiillerde Zaman ve Anlam Kaymas ile Ilgili Etkinlik Ornekleri

Ali Duymaz’a doktorlar acilen boébrek nakli yapilmasi gerektigini soyler. Fakat,

kendisine uygun bdbrek bulunamamasi nedeniyle haftada (¢ gun diyaliz
seanslarina girmek zorunda kalir. Esi kendi bobregini vermek ister fakat o
kabul etmez. Dokulari uyumlu gikan sekiz kardesinden biri ise ameliyat glnu
bébredini vermekten vazgecer. Ali Duymaz, esi Emel Duymaz’in israrlarina
daha fazla dayanamaz. Ali Duymaz, esi ile birlikte bobrek nakli icin hastaneye
basvurur (Qtjp:/liw\ﬁv?f_n}iﬂiyet,gg_}_m.t{/bir'-gobt_gk-tek~ya1rek-g_undem-2020093/).
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Ali Duymaz’a doktorlar acilen bébrek nakli yapiimasi gerektigini soyler. Fakat,
kendisine uygun bobrek bulunamamasi nedeniyle haftada ¢ gun diyaliz
seanslarina girmek zorunda kalir. Esi kendi bobregini vermek ister fakat o
kabul etmez. Dokulari uyumlu gikan sekiz kardesinden biri ise ameliyat glunu
bobregdini vermekten vazgecer. Ali Duymaz, esi Emel Duymaz’in israrlarina
daha fazla dayanamaz. Ali Duymaz, esi ile birlikte bobrek nakli icin hastaneye
basvurur (hgp:__f_[vayv.r__ni!!iyet.com._t_r/bir~b9brek-tek‘yurek—gzsrau‘em-ZDZOO&).’5!).
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Ali Duymaz’a doktorlar acilen bobrek nakli yapiimasi gerektigini soyler. Fakat,
kendisine uygun bobrek bulunamamasi nedeniyle haftada Gc¢ gun diyaliz
seanslarina girmek sorunda kalir. Esi kendi pobregini vermek ister fakat o
kabul etmez. Dokular! uyumlu gikan sekiz kardesinden biri ise ameliyat guni
bobregdini vermekten vazgeger. Ali Duymaz, esi Emel Duymaz’in Israrlarina
daha fazla dayanamaz. Ali Duymaz, esi ile birlikte bobrek nakli igin hastaneye
pasvurur (http: [www.milliyet.com. tribir-bobrek-tek- yurek-gundems- 2020093/).
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Ali Duymaz’a doktorlar acilen bobrek nakli yapilmasi gerektigini soyler) Fakat,
kendisine uygun bdbrek bulunamamasi nedeniyle haftada uc gin diyaliz
seanslarina girmek zorunda kalr. Esi kendi bobredini vermek ister fakat o
kabul etmez. Dokulari uyumlu ¢ikan sekiz kardesinden biri ise ameliyat glnu
bébregini vermekten vazgecer. Ali Duymaz, esi Emel Duymaz’in israrlarina
daha fazla dayanamaz. Ali Duymaz, esi ile birlikte bobrek nakli icin hastaneye
basvurur (http://www.milliyet.com. tribir-bobrek-tek-yurek-gundem- 2020093)).

‘mahaﬁil’w
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Asagidaki cumlelerde bulunan fiil kiplerini ayni zamani ve anlamlari
ifade edecek sekilde degistiriniz. Daha sonra birbirinin yerine kullanilan
Kiplerin neler oldugunu asagidaki ciumlelere gore eslestiriniz.

1. llker Denizalp'in kalbi gectigimiz giinlerde Ege Universitesi Tip

Fakilltesi'nde nakledilir. (../ T

2. Gunay Kilig, karin agrisi nedeniyle gittigi bir muayene sirasinda
i . ¢
karaciger hastasi oldugunu 6greniyor. (%Nm .......... )

3. Gelecek hafta Leyla Kilig'in karacigerinin bir bolumu oglu Gunay Kilig'a
naklediliyor. (... \ableddecek ...

4. Doktoruna gore, 28 yasindaki Irfan Oge diyabete bagli bobrek yetmezligi
f / /

nedeniyle birkac gine kadar diyalize girer. (W ..................... )

5. Bobrek nakillerinde en basarili sonuglar diyalize girmemis hastalarda
alimyor. (....... aﬁtfﬂ" ....................... )

Simdiki zaman gelecek zaman yerine kullaniimistir. (3)

Genis zaman gelecek zaman yerine kullanilmistir. (....04...)

Simdiki zaman goériilen gegmis zaman yerine kullaniimistir. (_2)
Simdiki zaman genis zaman yerine kullaniimistir. (;)

i

Genis zaman gorulen gegmis zaman yerine kullaniimistir. (jl)
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Asagidaki ciimlelerde bulunan fiil kiplerini ayni zamani ve anlamlari
ifade edecek sekilde degistiriniz. Daha sonra birbirinin yerine kullanilan
kiplerin neler oldugunu asagidaki ciimlelere gore eslestiriniz.

1. llker Denizalp'in kalbi gectigimiz ginlerde Ege Universitesi Tip
Fakiiltesi'nde nakledilir. (.nakledddn.....)

2. Gunay Kilic, karin agrisi nedeniyle gittigi bir muayene sirasinda
karaciger hastasi oldugunu 6greniyor. (...&gmgm@? .......... )

3. Gelecek hafta Leyla Kili¢'in karacigerinin bir bolumt odlu Gunay Kilic'a
naklediliyor. (0aBledileceb ... )

4. Doktoruna gére, 28 yasindaki irfan Oge diyabete bagl bobrek yetmezligi

5. Bobrek nakillerinde en basarili sonuglar diyalize girmemis hastalarda

alinor: (et BIGEES sinsnicssisasnsin )

Simdiki zaman gelecek zaman yerine kullaniimistir. (3)

Genis zaman gelecek zaman yerine kullaniimistir. (L{)

Genis zaman gorulen gecmis zaman yerine kullaniimistir. (./‘_)



Asagidaki cumlelerde bulunan fiil kiplerini ayni zamani ve anlamlari
ifade edecek sekilde degistiriniz. Daha sonra birbirinin yerine kullanilan

kiplerin neler oldugunu asagidaki cimlelere gore eslestiriniz.

1. llker Denizalp'in kalbi geg'g?i\‘}g giinlerde Ege Universitesi Tip
Y0 PR, )

Fakiltesi'nde nakledilir. (. [LM9Q1 1., M

2. Gunay Kilig, karin agrisi nedeniyle gittigi gir muayene sirasinda
s

karaciger hastasi oldugunu 6greniyor. (@%M ............... )

3. Gelecek hafta Le;@&j
naklediliyor. (.. DR BA A, ........)

4. Doktoruna gore, 28 yasindaki Irfan Oge diyabete bagl bobrek yetmezligi
nedeniyle birkag giine kadar diyalize girer. (.... ;44 f»!.t@.,..fs}f- ....................... )

5. Bobrek nakillerinde en basarih sonuglar diyalize girmemis hastalarda
"

allmyor.(..........ﬂ\ .......................... )

Simdiki zaman gelecek zaman yerine kullaniimistir. (D)

Genis zaman gelecek zaman yerine kullaniimigtir. (/‘P)

Simdiki zaman goriilen gegmis zaman yerine kullaniimistir. (/L
5

Simdiki zaman genis zaman yerine kullanilmistir. (ses i)

Genis zaman gorillen gegcmis zaman yerine kulianmimistir. (—~‘i——)

ihic'in karacigerinin bir bolimi ogdlu Gunay Kilig'a

)
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Asagidaki cumlelerde bulunan fiil kiplerini ayni zamani ve anlamiari

ifade edecek sekilde degistiriniz. Daha sonra birbirinin yerine kullanilan

kiplerin neler oldugunu asagidaki ciimlelere gore eslestirin

1. ilker Denizalp'in kalbi gegtigimiz ginlerde Ege Universitesi

Fakilltesi'nde nakledilir. (noiedili.....)

2. Ginay Kilg, karin agris! nedeniyle gittigi bir muayene sirasinda

.

karaciger hastasi oldugunu 6greniyor. (..b%.{.ey’,\g).? ........ )

3. Gelecek hafta Leyla Kihg'in karacigerinin bir bolimi oglu Gunay Kilic'a

naklediliyor. (..{\d\f’%@.?g}ﬁ«ﬁsﬁf\t&.....‘.)

4. Doktoruna gore, 28 yasindaki irfan Oge diyabete bagh bobrek yetmezligi
nedeniyle birkac gune kadar diyalize girer. (....m},sf.c,,&\t?. ..................

e

5. Bobrek nakillerinde en basarili sonuglar diyalize gi

AIIYOE. (-n SR, oo sasavsranesisess )

Simdiki zaman gelecek zaman yerine kullaniimistir. (3)
Genis zaman gelecek zaman yerine kullanilmistir. (L\)
Simdiki zaman gorulen gegmis zaman yerine kullamimstir.
Simdiki zaman genis zaman yerine kullanilmistir. (S)

Genis zaman gorulen gecmis zaman yerine kullanilmistir. (

(.2

rmemis hastalarda
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Ikinci Grup Tarafindan Hazirlanan Dergi
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Ogrencilerden Biri Tarafindan Hazirlanan El Ilam




Birinci Grup Tarafindan Hazirlanan Dergi
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Organ Bagisi ile Tlgili Okul Panosuna Asilan Etkinlikler
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Bir Ogrencinin Cevreyle ilgili Yazdig Siir
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Etkinlik 1: Ciimlelerdeki bos birakilan yerlere, asagidaki kelimeleri getirerek

tamamlaymiz. Ciimleleri tamamlarken kelimelere uygun ekleri getiriniz.

X \ \ \

Dogay1 sevince hayat daha ql_i LT,

Gecgen hafta 6grendigime goére oksijenin kaynag .O.%dr_ L
Cevre sorunlarindan biri de plansiz %6’&‘?(?’5 Y1 .:‘.j.cl'}.t, .......................

Gegen hafta hava ¢ok . 4. .’.r.‘l.;'fj. (D.‘; ...............................

20 y1l 6nce kisi bagina diigen su miktar1 4 bin ..cne.bac \ U p. r‘l‘ua‘.!i ....................
Giiriiltii kirliliginin nedenlerinden biri trafikte korna calan .. Q1f & baloe st e,
Diin yere ¢op atarken gordiigiim kisi F .0 ‘: Q. .L{.J.é .........................

Bu site yapilmadan 6nce burast {OL.M@0.M IS .....cccoevvivnnnnn...

Etkinlik 1: Ciimlelerdeki bos birakilan yerlere, asagidaki kelimeleri getirerek

tamamlayniz. Ciimleleri tamamlarken kelimelere uygun ekleri getiriniz.
ardba, Kirli, agac, Fa;ﬁia, orn}&n, metrekiip, g\a‘izel, kentlesme

Dogay1 sevince hayat daha ....... W,&/ e TRE—

Gegen hafta 6grendigime gore oksijenin kaynagl %ff! B s i
Cevre sorunlarindan biri de plansiz fj 242 J A /,./,. .:‘,:,.94.,.@‘ .........................

Gegen hafta hava ¢ok .. ﬁut/‘*’,?/ G2 ,e .........................

20 y1l 6nce kisi bagina diisen su miktar1 4 bin ...[/? ﬁ/ﬂf// gt AR

: F i
Diin yere ¢6p atarken gordiigtim kisi ... 1. a)’!)f O"L'Vd Do Sy i

Bu site yapilmadan 6nce buras: ../ 7770, /Xm}ﬂ,/.é‘; TN



331

Etkinlik 1: Ciimlelerdeki bos birakilan yerlere, asagidaki kelimeleri getirerek

tamamlaymiz. Ciimleleri tamamlarken kelimelere uygun ekleri getiriniz.
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Etkinlik 2: Yiiklemi ek fiille ¢ekimlenmis isimden olusan cevre ile ilgili beg ciimle

yazimz.
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Etkinlik 2: Yiiklemi ek fiille ¢ekimlenmis isimden olusan cevre ile ilgili bes ciimle

yaziniz.
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Etkinlik 2: Yiiklemi ek fiille ¢ekimlenmis isimden olusan cevre ile ilgili bes ciimle

yaziniz.
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Etkinlik 3: Asagidaki ciimlelerde ek fiille ¢cekimlenmis kelimelerin altimi ¢iziniz. Bu

kelimelerin kip ve kisisini gosteriniz.

Isim Kip eki Kisisi
Cevrenin Geng Sozciileri, genglerin yonettigi, bir | (v C{ ir ool L
cevre g '
2011 yihnda Japonya’da yasanan radyoaktif [L e M i, L:_
tehlikenin sebebi (}Eﬁéﬁwi?
Insanlara olumsuz etki eden ve dinleyene bir anlam YRR T Aof 24%_3»
ifade etmeyen sesler gliriltudur.
Dogay1 koruyacak olan sizlersiniz. S 1o lof <0 - +[;
2010 yilinda Meksika Korfezinin kirlenmesinin ’FE’ A | J S o Lt
nedeni, denize akan petroldii. - ks
Cevre kirliligi ve alinabilecek Onlemler konusu tiim | -~ p »
N \ ol
diinyanin gﬁnden}igdgdril_*‘. VT
Atik Yonetim planlarinin hazirlanmasinda giivenilir | g &
SR Y | g )
bir atik envanterinin olugturulmasi onemhymls ‘ O T
Hava  kirliligine  nedenlerinden  biri;  agin \ ) &7 4 5 .
kentlesmedir. N ' =
\—__4\—__’,
Insanlar, yasanan hava kirliliginden dolayr sansh | o
Sy A
degiller. NS | ooy g BN
Hava temizse rahat nefes alabilirim. teMi 2 X { sl );
Bu site yapilmadan énce burast ormanmig. P e, 5 ) _} Ji




334

S

Etkinlik 3: Asagidaki ciimlelerde ek fiille ¢cekimlenmis kelimelerin altim ciziniz. Bu

kelimelerin kip ve kisisini gosteriniz.
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Etkinlik 3: Asagidaki ciimlelerde ek fiille ¢ekimlenmis kelimelerin altim ciziniz. Bu

kelimelerin kip ve Kisisini gosteriniz.
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Etkinlik 3: Asagidaki ciimlelerde ek fiille ¢cekimlenmis kelimelerin altim ¢iziniz. Bu

kelimelerin kip ve kisisini gosteriniz.
) g
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Etkinlik 3: Asagidaki ciimlelerde ek fiille ¢ekimlenmis kelimelerin altim ¢iziniz. Bu

kelimelerin kip ve kisisini gosteriniz.
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Okul Panosuna Asilan Cevre Sorunlart ile flgili Etkinlikler




Ogrencilerden Biri Tarafindan Hazirlanan El Ilam
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