T.C.
INONU UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
TURKCE EGITIMI ANA BILIM DALI
TURKCE OGRETMENLIGI BiLIiM DALI

STRATEJI TEMELLI DINLEME ETKINLIKLERININ YEDINCI SINIF
OGRENCILERININ DINLEME BECERISIYLE STRATEJI
KULLANMA DUZEYINE ETKISI

DOKTORA TEZI

Bahar DOGAN

Malatya-2017



T.C.
INONU UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
TURKCE EGITIMI ANA BILiM DALI
TURKCE OGRETMENLIGI BiLiM DALI

STRATEJI TEMELLI DINLEME ETKINLIKLERININ YEDINCI SINIF
OGRENCILERININ DINLEME BECERISIYLE STRATEJI
KULLANMA DUZEYINE ETKIiSi

DOKTORA TEZI

Bahar DOGAN

Damisman: Dog. Dr. ilhan ERDEM

Malatya- 2017



KABUL VE ONAY SAYFASI

T.C.
inonii Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali

Tiirk¢e Ogretmenligi Bilim Dali

Bahar Dogan tarafindan hazirlanan “Strateji Temelli Dinleme Etkinliklerinin
Yedinci Simif Ogrencilerinin Dinleme Becerisiyle Strateji Kullanma Diizeyine Etkisi”
baglikl bu galisma, [6.02. 20F tarihinde yapilan sinav sonucunda basarili bulunarak

jiirimiz tarafindan doktora tezi olarak kabul edilmistir.

/ Imza
cal
Bagkan: Prof. Dr. Fatma ACIK

L

Uye (Tez Danigmant): Dog. Dr. llhan ERDEM

Uye : Dog. Dr. Nesrin SIS

Uye : Dog. Dr. S. Nihat SAD

Uye : Dog. Dr. Halit KARATAY W

ONAY

/12017
Dog. Dr. Niyazi OZER

Enstitii Miidird



ONUR SOZU

Dog. Dr. Ilhan ERDEM’in damismanliginda doktora tezi olarak hazirladigim
“Strateji Temelli Dinleme Etkinliklerinin Yedinci Smif Ogrencilerinin Dinleme
Becerisiyle Strateji Kullanma Diizeyine Etkisi” baslikli bu ¢alismanin bilimsel
ahlak ve geleneklere aykir1 diisecek bir yardima basvurmaksizin tarafimdan yazildigini
ve yararlandigim biitiin yapitlarin hem metin iginde hem de kaynakc¢ada yontemine

uygun bicimde gosterilenlerden olustugunu belirtir, bunu onurumla dogrularim.

Bahar DOGAN



ON SOz

Calismanin her alaninda destegini hissettigim, bilgi ve tecriibelerini benimle
paylasan danismanim ve hocam Dog. Dr. Ilhan ERDEM’e, ¢alisma siiresince benden
degerli goriislerini esirgemeyen Tez izleme Komitesi’nin kiymetli iiyeleri Dog. Dr.

Nesrin SIS ve Dog. Dr. S. Nihat SAD’a ¢ok tesekkiir ederim.

Ayrica lisans, yiiksek lisans ve doktora egitimi siiresince akademik olarak beni
her zaman daha ileriye tasiyan hocalarim, Prof. Dr. Hasan Kavruk’a, Prof. Dr. Songiil
Tas’a, Dog¢. Dr. Esra Mert’e, Yrd. Dog¢. Dr. Salim Durukuglu’na, Yrd. Dog. Dr.

Ramazan Ciftlik¢i’ye emeklerinden otiirii tesekkiir ederim.

Uygulamanin yapildigit Kazim Karabekir Ortaokulunun idarecileri ve
Ogretmenlerine hosgorilii tutumlari ve yardimlar igin ¢ok tesekkiir ederim. Ayrica
uygulama Ogretmeni Ebru Tanrivermis’e ve arastirmaya katilan tiim Ogrencilere

katkilarindan 6tird minnettarim.

Benim i¢in doktora egitimi uzun soluklu bir yolculuktu ve bu yolculuk sirasinda
hem dostluklar1 hem de goriisleriyle hep yanimda olan arkadaslarim Ayse Ates’e,
Birsen Sahan’a, Basak Kasa’ya, Yesim Ozer Ozkan’a, Figen Yildirm’a, Liitfiye
Coskun’a, Kibar Sungur Giil’e, Duygu Dogan’a, Aynur Turan’a, Selcen Korkmaz’a ve

Ercan Deniz’e goniilden tesekkiir ediyorum.

Bir insanin en giiglii dayanagidir, ailesi ve ben bu konuda oldukg¢a sansliyim.
Hayatimin her aninda iyi ki varsiniz, dedigim; yaptigim her iste ve aldigim kararlarda

sorgusuz yanimda olan anneme ve babama sonsuz minnettarim.

Son olarak yegenim Melis, nasil yaptiginin ¢ok farkinda olmasa da saf sevgisiyle

bana daima gii¢ verdigi i¢in ona da ¢ok tesekkiir ediyorum.

Bahar DOGAN



OZET

STRATEJI TEMELLI DINLEME ETKINLIKLERININ YEDINCI SINIF
OGRENCILERININ DINLEME BECERISIYLE STRATEJI KULLANMA
DUZEYINE ETKISi

' ) DOGAN, Bahar
Doktora, Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirkce
Egitimi Ana Bilim Dah Tiirkce Ogretmenligi Bilim Dali

Tez Danmismani: Dog. Dr. ilhan ERDEM
2017, xiv + 168 sayfa

Bu calisma, dinleme egitiminde strateji kullaniminin yedinci sinif 6grencilerinin
strateji kullanma diizeyi ve dinleme becerilerine etkisini arastirmayi amacglayan yari
deneysel bir aragtirmadir. Bu ama¢ dogrultusunda Malatya ili Battalgazi il¢esinde yer
alan bir ortaokulun yedinci sinif 6grencilerinden ti¢ subesi esitlenmemis gruplar 6n test,
son test kontrol gruplu deneysel desene uygun olarak belirlenmis ve s6z konusu gruplar
deney, kontrol 1 ve kontrol 2 olarak adlandirilmistir. Arastirmanin verileri arastirmaci
tarafindan gelistirilen Dinleme Stratejileri Kullanim Sikligi Olgegi’nden ve ii¢ farkl
tirde dinledigini anlama basar1 testlerinden elde edilmistir. S6z konusu veri toplama
araglar1 {i¢ gruba on test ve son test olarak uygulanmistir. On test ve son test arasinda
gecen slirede deney grubuna arastirmaci tarafindan hazirlanan strateji temelli dinleme
egitim programi alti hafta boyunca dersin 68retmeni tarafindan uygulanmistir. Bu
stirede kontrol 1 grubuna ayni 6zel metinler geleneksel yontemle islenirken kontrol 2
grubuna herhangi farkli bir uygulama yapilmamistir. Arastirmada toplanan veriler nicel
veri analizlerinden tek yonli ANOVA ve ANCOVA ile analiz edilmistir. Elde edilen
bulgular neticesinde genel olarak strateji temelli etkinliklerle islenen dersin yedinci sinif
ogrencilerinin strateji kullanma diizeylerini ve elestirel, ayirt edici ve kapsamli dinleme

becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar sozciikler: ayirt edici dinleme, elestirel dinleme, kapsamli dinleme, dinleme

stratejileri, yar1 deneysel ¢alisma.



ABSTRACT

THE EFFECT OF STRATEGY-BASED LISTENING ACTIVITIES ON THE
LISTENING SKILLS AND STRATEGY USAGE LEVEL OF SEVENTH GRADE
STUDENTS

DOGAN, Bahar
PhD, Inonii University Institute of Educational Sciences, Turkish
Language Teaching Programme

Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. ilhan ERDEM
2017, xiv + 168 pages

This study is a quasi-experimental research which aims to investigate the effect
of strategy usage in listening education on the strategy usage levels and listening skills
of seventh grade students. To this end, three classes among seventh grade students of a
secondary school in Battalgazi district of Malatya province were identified in
accordance with unbalanced groups pretest-posttest experimental design with control
group, and these groups were labeled as experimental group, control group 1 and
control group 2. The data of the research were obtained by the Listening Strategies
Usage Frequency Scale developed by the researcher, and by three different types of
listening comprehension success tests. These data collection tools were applied to all
three groups as pretest and posttest. Between the pretest and the posttest, the strategy-
based listening education program, which was once again developed by the researcher,
was applied on the experimental group by the instructor of the course for six weeks. In
the meantime, while the same special texts were instructed with conventional methods
to control group 1, no special practice was introduced for control group 2. The data
collected during the research were analyzed by quantitative data analysis, i.e. one-way
ANOVA and ANCOVA. As a result of the findings obtained, it was concluded that in
general a course taught by strategy-based activities improves strategy utilization levels,
as well as critical, distinctive and comprehensive listening skills of seventh grade

students.

Keywords: discriminative listening, critical listening, comprehensive listening,

listening strategies, quasi-experimental study.
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GIRIS

1.1. Problem Durumu

Dil; anlamayi, anlatmay1 yani iletisimi biiyiikk oranda sagladigi ve tiim 6grenme
ve 0gretmenin yani e8itimin gerceklesmesinde etkili bir ara¢c olmasi nedeniyle insanlar
i¢in ¢cok &nemli bir aragtir. [Ikogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programinda (6, 7 ve 8.
siniflar) (ITDOP) belirtildigi iizere dil egitimi belli bir siireg i¢inde gelisir ve bireylerin
ogrenme ile 6grendiklerini birlestirmeye olan dogal egilimi, uygun yontem ve teknikler
kullanildiginda  gelistirilebilir. Dil; insanlarin 6grenme, oOgrendiklerini uygulama,
yorumlama gibi birtakim diisiinme ve ifade etme faaliyetlerine yardimei olur. Bu
nedenle dil &gretimi, ana dili dgretimi ITDOP’te belirli alanlar, amagclar, kurallar
etrafinda sekillendirilmistir. Bu dogrultuda Tiirkce 6grenimi, anlama, yorumlama,
iletisim kurma becerilerinin gelismesine yonelik olan dinleme/izleme, konusma, okuma,
yazma Ogrenme alanlar1 ile dil bilgisinden olugmaktadir ve bu 6grenme alanlari
birbiriyle etkilesim halinde oldugu i¢in etkili bir dil 6gretimi i¢in bir biitiinliik i¢cinde ele
alinmalidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006).

Ogrenme alanlarindan biri olan ve diger &grenme alanlarmin da zeminini
olusturan dinleme, insan hayatinda genis bir yer tutmaktadir. Insanlarin giinliik
hayatlarinda dinleme becerisini ne siklikla kullandigina yonelik bir¢ok arastirma
yapilmistir. Beaverson’in (1999) arastirmasma gore iyi dinleyiciler zamanlarinin
%70’ini dinlemeye, %30’unu ise konusmaya ayirmaktadirlar (aktaran Cihangir
Cetinkaya, 2011). Hunsaker’e (1990) gore ise insanlar tahminen bildiklerinin %80’ini
dinleme yoluyla 6grenirler (aktaran Swain, Friehe ve Harrington, 2004). Bu arastirmalar
giinliik hayatta dinlemenin 6zellikle iletisim kurma siirecinde ve 68renme faaliyeti
sirasinda en ¢ok kullanilan beceri oldugunu gostermetedir. Ancak bazi arastirmalar da
insanlarin zamanlarinin biiyiik bir boliimiinii dinlemeye ayirdiklar1 halde, kendilerine
sOylenenlerin tlimiinii hatirlayamadiklarint  gostermektedir. Yapilan arastirmada

“ortalama bir dinleyicinin, on dakikalik kisa bir s6zlii sununun ardindan sdylenenlerin



ancak yarisin1 aklinda tuttugu, kirk sekiz saat sonra ise sadece %10’u hatirladig”
belirtilmektedir (Mackay, 1997: 10). Bu sayisal veriler, arzu edilen kalici 6grenme i¢in

dinleme egitiminin dnemini gostermesi bakimindan énemlidir.

Dinleme becerisi gilinliik hayatta sadece iletisim siireci ya da Ogrenme
faaliyetinde etkin rol oynamamaktadir. Bunlarin disinda dinlemenin bircok amaci
bulunmaktadir. Bunlar herhangi bir konuda bilgi edinmek, hosca vakit gecirmek, hayati
ve olaylar1 elestirel gozle degerlendirmek, elestiri almak, bagka insanlarin
tecriibelerinden ve anlayislarindan faydalanmak, toplumla iletisim kurmak, bir konuya
hakim olmak, kendi ufkunu genisletmek, bir iliski olusturmak baska insanlarin
diisiincelerini degerlendirmek, onlara saygi gostermek ve cevremizdekilere yardim
etmektir (Mackay, 1997; Mckay, Davis ve Fanning, 1995/2012; Ozbay, 2007; Taser,
2000). Bu amaglarin da 6tesinde dinleme, ilkokuldan tiniversiteye kadar bir kiginin tim
egitim hayati boyunca olduk¢a 6nemlidir (Mackay, 1977). Ciinkii konugma da dahil
olmak iizere diger dil becerileri dinleme yoluyla 6grenilmektedir. Ayrica dinleme aile
ici iliskilerde de olduk¢a Onemlidir. Ciinkii aile ortaminda ¢ocuklarin mutlu ya da
mutsuz olduklarini veya eslerden birinin yorgun ya da sinirli oldugu o kisiler dinlenerek

anlasilir.

Bir¢ok amaca hizmet etmek adina yapilan etkili bir dinleme becerisinin bireye
kazandirdiklart olduk¢a fazladir. Cihangir Cetinkaya (2011), dinleme becerisinin
catisma ¢Ozme, is birligi ve uzlagsma saglama, bir konu iizerinde tartisma, bir olay
hakkinda konugsmaya devam etme, baska insanlarla goriisme ve benzeri birgok duygusal
ve biligsel yasanti i¢cin 6n kosul niteliginde oldugunu belirtir. Ayrica bu becerinin
cocuklarda empati duygusunu gelistirmede, arkadaslariyla is birligi yapabilme becerisi
kazandirmada Onemli bir yere sahip oldugunu vurgulamaktadir. Ancak ona gore
dinleme becerisi olduk¢a 6nemli olmasina ragmen, ¢ocuklara bu beceri ¢ogu zaman
rastlantisal olarak dgretilmektedir. Ciinkii bu becerinin okul déneminden 6nce edinildigi
diisiiniilmektedir. Dinleme becerisi anne karninda edinilmeye baslanmasina ragmen
etkili bir dinleme becerisi planli bir egitimle gergeklestirilebilir. Clinkii “gorsel ve isitsel
araclarin hayatin her alaninda giderek yayginlasmasi ve bu araglarin egitimde
kullanilmas1 etkili bir dinleme/izleme egitimini gerekli kilmaktadir. Bu becerinin

gelistirilmesiyle, 6grencilerden  dinlediklerini/izlediklerini ~ siralama, siniflama,



sorgulama, iliskilendirme, elestirme ve bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunma gibi iist
becerileri gerceklestirmesi beklenmektedir” (MEB, 2006). ITDOP’te dinleme egitiminin
onemi ve etkililigi, iyi bir dinleyicinin &zellikleri her ne kadar belirtilmis olsa da
programin uygulama araci olan ders kitaplari ile 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan

metinler ve etkinlikler bu amagclar1 gergeklestirmede yetersiz kalmaktadir.

Dogan’in (2011) belirttigi tizere ders kitaplarinda her temada en az bir dinleme
metnine yer verilmesi sinif i¢inde dinleme becerisinin egitimine zaman ayrilmasi
acisindan c¢ok Onemlidir. Ancak bunun yeterli olup olmadig: tartisilir bir durumdur.
Dinleme becerisi ile ilgili ¢calismalarda sadece edebi metinleri kullanmak bu becerinin
egitimi agisindan yeterli degildir. Metinlere ek olarak isitsel, isitsel/gorsel egitim
materyallerinden de yararlanmak hem Ogrencilerin dikkatini konuya daha ¢ok ¢ekmeyi
hem de galigmalardan yiiksek verim almayi saglayacaktir. Kurudayioglu ve Orge Yasar
(2014) da ders ve dgretmen kilavuz kitaplarinda ITDOP’iin felsefesine uygun olarak
ogrencilerin empati kurma becerisine, yaratici, segici ve elestirel dinleme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik etkinliklere yer verilmesi gerektigini belirtmektedirler. Bu
aragtirmaya gore ders kitaplarinda 6grencilerden, her bir dinleme metni igin programda
yer alan bir dinleme yontem ve teknigini kullanmalar1 beklenmektedir. Ancak toplam
yedi dinleme metninde 6grencilerin uygulamasi gereken dinleme yontem ve teknigin
kullanimin1 destekleyen herhangi bir etkinlik yer almamaktadir. Oysaki ¢ocuklarin
dinleme becerilerini gelistirmenin en iyi yolu, dinleme stratejilerinin 6gretimidir (Brent

ve Anderson, 1993; Coskun, 2010; Opitz ve Zbaracki, 2004 aktaran “Listening”, n.d.).

Literatiirde dinleme stratejileriyle yapilan dinleme egitimine iligkin uygulamali
calismanin sinirl sayida olmasi ve 6zellikle dinleme becerisinin gelisiminde strateji
temelli dinleme egitimi ile dinleme ve izleme metinlerinin etkisinin ayirt edilebilecegi
iki kontrol gruplu ¢alismanin olmamasi bu arastirmanin ¢ikis noktasini olusturmustur.
Bu dogrultuda “ITDOP’te kazanimlara uygun nitelikte, yontem ve tekniklerle genel
dinleme yeterliliklerine sahip, iyi dinleyiciler olarak yetismeleri beklenen yedinci sinif
ogrencilerine, belirli stratejilerle verilen egitim, onlarin dinleme becerilerini ve strateji
kullanma diizeylerini nasil etkiler?” sorusu arastirmanin problem ciimlesini

olusturmaktadir.



12. Amag

Bu arastirmanin amaci, dinleme egitiminde strateji kullaniminin yedinci sinif

Ogrencilerinin strateji kullanma diizeyi ve dinleme becerilerine etkisini aragtirmaktir. Bu

amag dogrultusunda arastirma siiresince asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Dinleme stratejilerini kullanma bakimindan deney, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplari

arasinda oOn testten aldiklar1 puanlara gére anlamli bir fark var midir?

a)

b)

Ayirt edici dinleme stratejilerini kullanma bakimindan deney, kontrol 1 ve
kontrol 2 gruplari arasinda on testten aldiklari puanlara gore anlamli bir fark
var midir?

Elestirel dinleme stratejilerini kullanma bakimindan deney, kontrol 1 ve
kontrol 2 gruplar arasinda on testten aldiklar1 puanlara gore anlamli bir fark
var midir?

Kapsamli dinleme stratejilerini kullanma bakimindan deney, kontrol 1 ve
kontrol 2 gruplari arasinda on testten aldiklari puanlara gére anlamli bir fark

var midir?

2. Dinledigini anlama bakimindan deney, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplari arasinda 6n

testten aldiklar1 puanlara gore anlamli bir fark var midir?

a)

b)

Bilgilendirici metin tiiriinde dinledigini anlama bakimindan deney, kontrol 1
ve kontrol 2 gruplari arasinda 6n testten aldiklar1 puanlara gore anlamli bir
fark var midir?

Oykiileyici metin tiiriinde dinledigini anlama bakimindan deney, kontrol 1 ve
kontrol 2 gruplari arasinda 6n testten aldiklar1 puanlara gére anlamli bir fark
var midir?

Siir tiirtinde dinledigini anlama bakimindan deney, kontrol 1 ve kontrol 2

gruplar1 arasinda On testten aldiklari puanlara gore anlamli bir fark var midir?

3. Dinleme stratejilerini kullanma bakimindan deney, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplari

arasinda son testten aldiklar1 puanlara gore anlamli bir fark var midir?



a) Ayirt edici dinleme stratejilerini kullanma bakimindan deney, kontrol 1 ve
kontrol 2 gruplar1 arasinda son testten aldiklari puanlara gore anlamli bir fark
var midir?

b) Elestirel dinleme stratejilerini kullanma bakimindan deney, kontrol 1 ve kontrol
2 gruplar1 arasinda son testten aldiklar1 puanlara gére anlamli bir fark var midir?

c) Kapsamli dinleme stratejilerini kullanma bakimindan deney, kontrol 1 ve
kontrol 2 gruplar1 arasinda son testten aldiklar1 puanlara gére anlamli bir fark

var midir?

4. Dinledigini anlama bakimindan deney, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplar1 arasinda son

testten aldiklar1 puanlara gore anlamli bir fark var midir?

a) Bilgilendirici metin tiirinde dinledigini anlama bakimindan deney, kontrol 1
ve kontrol 2 gruplar arasinda son testten aldiklar1 puanlara gore anlamli bir
fark var midir?

b) Oykiileyici metin tiiriinde dinledigini anlama bakimindan deney, kontrol 1 ve
kontrol 2 gruplari arasinda son testten aldiklari puanlara gore anlamli bir fark
var midir?

c) Siir tiriinde dinledigini anlama bakimindan deney, kontrol 1 ve kontrol 2
gruplar1 arasinda son testten aldiklar1 puanlara gore anlamli bir fark var

mudir?

1.3. Onem

Anne karninda basladig1 arastirmalarla desteklenen dinleme eylemi, gegmisten
bugiine hep 6nem arz etmistir. “Soyleyenden dinleyen arif gerek; iki dinle, bir sdyle;
sOzii sOyle alana, kulaginda kalana; az soyle, cok dinle; kirk dinle/diisiin, bir soyle”
atasozleri dinlemenin 6neminden bahsetmektedir. Aytan ve Giliney’e (2012) gore
ginitimiizde teknolojik gelismelerin etkisiyle internet, televizyon, radyo gibi araglardan,
tiyatro, sinema, konser gibi sanatsal etkinliklerden, konferans, panel, agik oturum gibi
faaliyetlerden dinleme/izleme yoluyla faydalanilmaktadir ve giinliikk yasamda bilgi

aligverisi bliyiik oranda dinleme yoluyla gergeklesmektedir. Bununla birlikte Tirk



kiiltirinde ve yasantisinda zamanin ¢ok biiylik bir kismimmi kapsayan dinleme
becerisinin, sahip olunan en 6nemli becerilerden biri olmasina ragmen en az taninan

becerilerden biri oldugu goriisii farkli kaynaklarda vurgulanmaktadir (Mackay, 1997).

Bati’da dinlemeden, unutulmus bir beceri olarak s6z edilmektedir. Dinledigini
anlama, hem arastirma hem de uygulama boyutunda yakin zamana kadar ihmal
edilmistir. Hatta simdi bile okudugunu anlama ile karsilastirildiginda literatiirde
dinledigini anlama c¢aligmalarinin yetersiz kaldigi goriilmektedir (Osada, 2004).
Tiirkiye’de de durum bundan daha iyi degildir (Cift¢i, 2001). Tiirkiye’de de dinleme
becerisine ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite diizeylerinde bakildiginda, hayatin her
alaninda kullanilan bu becerinin, anlama becerilerinden okumaya kiyasla egitim
hayatinda ne kadar ihmal edildigi goriilebilmektedir. Bunun nedeni olarak dinledigini
anlama becerisinin uzun yillar pasif bir beceri olarak kabul edilmesi ve 6grencilerin bu
becerisinin herhangi bir destek olmadan gelistirilebilecekleri, diisiincesi gosterilebilir
(Osada, 2004). Brent ve Anderson (1993), 6gretmenlerin sik sik okuma, yazma ve
konusma becerilerinin gelistirilmesini vurgulamalarina ragmen etkili dinleme i¢in
Ogrencilere stratejilerin - Ogretilmesinin - gormezden gelindigini  belirtmektedirler.
Tiirkiye’de dinleme becerisiyle ilgili ¢aligmalara 1990°lh yillarda baslandigt
diislintildiiglinde, bu alanin ne kadar goéz ardi edildigi anlasilacaktir. Dinleme
becerisinin thmal edilmis olduguna dair bulgular, yapilan c¢esitli ¢alismalarda da
(Coskun, 2003; Coskun, Ozcakmak ve Balc1, 2011; Dogan, 2011; Dogan ve Ozcakmak,
2014; Mercedal-Sabbagh ve Purdy, n.d.; Osada, 2004; Ozbay, 2009; Sevim ve Iscan,
2012; Sahin, Kana ve Varisoglu, 2013) goriilmektedir.

Coskun, Ozgakmak ve Balci’nin (2012) tespitlerine gére 1981-2010 yillari
arasinda okuma egitimiyle ilgili 239 yiiksek lisans ve doktora tezi yapilirken dinleme
egitimiyle ilgili 32 tez yapilmistir. Ayrica Tiirk¢e egitimi alaninda yapilan tiim tezler
icerisinde bu sayilarin okuma {izerine yapilan tezlerin %15,3’tine ve dinlemeyle ilgili
yapilan tezlerin ise %2’sine karsilik gelmektedir. Topguoglu-Unal ve Ozer (2014) de
Tiirkiye’de son yirmi yilda dinleme becerisi ile yazilan kitap, makale, bildiri ve tezlerin
sayisina iligkin bir arastirma yapmuslardir. Arastirmalarinin sonuglarina gore belirtilen
alanlarda 160 ¢alisma yapilmistir ve onlara gore bu sayi, dinleme becerisi gibi énemli

bir alanda yirmi yil gibi bir siire igin yeterli degildir. Dogan ve Oz¢akmak’in (2014)



arastirmasina gore ise 1998-2013 yillar1 arasinda dinleme egitimi alaninda yapilan
lisansiistii tezlerin sayis1 49°dur. Bu tezlerin 39’u yiiksek lisans, 10’u ise doktora
tezlerinden olusmaktadir. Dogan ve Ozgakmak dinleme becerisiyle ilgili yapilan

tezlerin konularina gore dagilimlarina da yer vermislerdir.

Dinleme egitimi alaninda yapilan caligmalarin yaklasik tigte birlik bir
kismin1 (%29) sadece dinleme egitimi konusunun ele alindigi tezler
olusturmaktadir. Geriye kalanlarin ¢ogunlugu ise (%71) dinlemenin
yant sira birka¢ konuyu da birlikte ele alan tezlerden meydana
gelmektedir. Bu tezlerde dinlemeyle birlikte en ¢ok “6gretim yaklasim,
strateji, yontem ve teknikleri” (%66), “okuma egitimi” (%26),
“konugma egitimi” (%20) ve “yazma egitimi” (%]14) konulari
calisilmistir (Dogan ve Ozgakmak, 2014: 97).
Tiirkiye’de dinleme ile ilgili yapilan tezlerin oranlarina bakildiginda bu alana
aragtirmacilarin yeni yeni yoneldikleri gozlenmektedir. Yapilan arastirma sonuclar1 da
bu durumu 6zetlemektedir. Bu nedenle dinleme becerisi ile ilgili yapilan ¢alismalarin

alanda 6nemli bir eksikligi giderecegi diistiniilmektedir.

Dinleme iletisim siirecinin de 6nemli ayaklarindan birini olusturmaktadir. Gerek
is hayatinda gerek aile ve sosyal cevrede gerekse de okul yasaminda dinleme birinci
sirada yer almaktadir. “Cok Onem tasimasina karsin dinleme, insanlar tarafindan yanlis
anlasilmakta ya da daha dogru bir deyisle dinleme becerisinin ne oldugu ve dinlemenin
nasil gerceklestirilmesi gerektigi olmasi1 gereken bigimiyle bilinmemektedir” (Yiiksel,
2010: 174 ). “Zamaninin biiylik bir kismin1 dinleme-izleme ile gegiren, bilgilenmesi bu
etkinliklere bagli olan bireylerin, kendilerine yarayacak bilgileri en iyi sekilde siiziip
almasi, yanlis yonlendirmelere yol agacak etkinliklere dur diyebilmesi i¢in iyi bir
dinleme becerisine sahip olmalari gerekir” (Ungan, 2009: 135). Dinleme ihmal edilmis
bir beceri olarak adlandirilsa da smiflardaki etkinliklerde 6nemli bir rol oynamaktadir.
Bununla birlikte daha ¢ok etkili bir dinleyicin nasil olmasi gerektiginin 0grencilere
ogretilmesi thmal edilmektedir (“Listening”, n.d.). Oysaki 6zellikle akademik basarida
etkili oldugu diisiintilen ayirt edici, kapsamli ve elestirel dinleme becerisinin aliskanlik
haline nasil getirilecegi ve bunun igin neler yapilabilecegine dair ilgili literatiirde
herhangi bir arastirmaya rastlanilmamustir. Ozbay, (2001, 2009) 6grencilere bilgi
edinmenin énemli bir yolunun dinleme egitiminden gegtiginin mutlaka kavratilmasi ve

bu konuda uygulama c¢alismalarina yer verilmesi gerektigini belirttigi i¢in bu



arastirmada Ogrencilerin ayirt edici, elestirel dinleme ve kapsamli dinleme becerileri
arastirmaci tarafindan hazirlanan strateji temelli etkinliklerle hazirlanan ders planlariyla
gelistirilmeye c¢alisilmistir. Arastirma bu agidan alana hizmet etmeyi amaglamaktadir.
Ayrica aragtirma kapsaminda veri toplamak amaciyla ortaokul &grencileri igin
gelistirilen “Dinleme Stratejileri Kullanim Siklig1 Olgegi”nin de alana katki saglayacagi

distiniilmektedir.

14. Varsaymmlar

¢ Dinleme stratejileri kullanilarak iglenen derslerin 6grencilerin elestirel, ayirt edici ve
kapsamli dinleme becerileri ve strateji kullanma diizeylerine etkisini tespit etmeye
yonelik olan bu ¢aligmanin, ydnteminin yari deneysel oldugu ve bu yodntemin
arastirmanin amacina uygun bulundugu;

e Deney, kontrol 1 ve kontrol 2 grubunun demografik 6zellikler bakimindan homojen
bir dagilim gosterdigi;

e Arastirmanin deneysel siirecinde, deney, kontrol 1 ve kontrol 2 grubu 6grencilerinin
kontrol edilemeyen dissal etkenlerden ayni derecede etkilendikleri;

e Deney, kontrol 1 ve kontrol 2 grubu &grencilerinin ders digi zamanlarda, deneysel
islem konusunda yapilan uygulamalarla ilgili iletisime gegerek birbirlerini
etkilemedikleri;

e Arastirmanin tarafsizliginin ¢alisma siiresince muhafaza edildigi;

e Yapilan c¢alismada Ogrencilerin Olgme araclarina igtenlikle cevap verdikleri

varsayilmaktadir.

1.5.Smirhhiklar

Arastirma,

e Kazim Karabekir Ortaokulunda okuyan deney, kontrol 1 ve kontrol 2 grubundaki
yedinci siif 6grencileriyle,

e 2015-2016 egitim 6gretim yil1 ikinci donemi ile,

¢ Dinleme/izleme yeterliligini gelistirmek {izere arastirmacilar tarafindan segilen isitsel

ve gorsel metinler ile,



e 2006 yilinda yiiriirliige giren ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programindaki (6, 7
ve 8. smiflar) kazanimlara uygun olarak temel dil becerilerinden biri olan dinlemenin
ayirt edici, elestirel ve kapsamli dinleme tiirleri ile,

e Deney grubu O&grencilerinin  dinleme yeterliliklerini  gelistirmek amaciyla

uygulanacak alt1 haftalik dinleme stratejilerini igeren ders planlari ile siirhidir.

1.6. Tamimlar

Ayirt Edici Dinleme: Gorsel ve isitsel uyaranlari ayirt etmek igin yapilan dinlemedir.

Dinleme: Gorsel ve isitsel uyaricilar1 alma, onlara dikkat etme, onlar1 degerlendirme ve
anlamlandirma siireci olarak tanimlanir (Calp, 2010; Giirtiz ve Temel Eginli, 2013;

Emiroglu, 2013; Emiroglu ve Pinar, 2013; Ozbay, 2009; Wolvin ve Coakley, 1996).

Elestirel Dinleme: Kavrama ve sonrasinda mesaji degerlendirmek igin yapilan

dinlemedir.

Kapsamh Dinleme: Mesaji anlamak i¢in yapilan dinlemedir. Bu, birgok egitici

aktivitede 6zelikle takim dongiisii gibi aktivitelerde gerekli olan dinleme tiirtidiir.

Strateji: Egitim 0Ogretim faaliyetlerine yon veren temel felsefe, anlayis ve
yaklasimlardir. Bu anlamda strateji, ilgili konunun se¢imini, kendi i¢inde analiz ve
sentezini, konunu oOgretiminde psikolojik temele gore hangi 6grenme modelinin

uygulanacaginin belirlenmesini de kapsar (Ozbay, 2006: 23).

Yeterlilik: 1. Yeterli oma durumu, yeterlik. 2. Bir isi yapma giiciinii saglayan 6zel bilgi,
ehliyet, yeterlik. 3. Gorevini yerine getirme giicii, kifayet, yeterlik (Tiirk Dil Kurumu,
2011: 2584).



2. KURAMSAL BILGILER VE IiLGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Bilgiler

Bu baglik altinda dinleme becerisi, dinlemeyi etkileyen faktorler, dinleme
becerisinin diger becerilerle iliskisi, dinleme becerisinin Tiirkge dersi Ogretim
programlarindaki yeri, dinlemenin egitimi, dinleme yeterlilikleri, modelleri, tiirleri,

stratejileri ve dinleme metinleri ile ilgili bilgiler ele alinmustir.

2.1.1. Dinleme Becerisi

Iletisimden psikolojiye hayatm her alaninda 6nemli bir yere sahip olan dinleme,
O0grenme alanlarindan da biridir. Hatta ilk edinilen 6grenme alani olmasi nedeniyle diger
dgrenme alanlarina (okuma, konusma, yazma) da temel olusturmaktadir (Ozbay, 2009).
Dinleme davranisi ile ilgili yapilan ¢alismalarda motivasyon, aliskanlik, dikkat, isitsel
zekd, hafiza siireci ve anlama gibi faktorlerin ele alinmasi beklenmektedir. Bu
faktorlerin tamami ve daha fazlasi fizyoloji, iletisim, egitim ve ilgili alanlardaki bilim
insanlarinca incelenen degiskenlerdir. Ancak dinleme bir etkinlikler kompleksini
olusturmasina ragmen son yillarda “dinleme becerisi” (dinleme yetenegi) kavrami farkh
bir anlam kazanmistir. Bu kavram tek basina dinleme ve sozli iletisimde anlamayi
karsilar hale gelmistir (Kelly, 1971). Bu aragtirmada da bir 6grenme alani olarak
dinleme becerisi iizerinde duruldugu icin daha c¢ok dinlemenin bu alana 6zgi
tanimlarina yer verilmeye calisilmistir. Bu dogrultuda degerlendirildiginde “herhangi
bir konuda konusmacinin seslerini duymak, sdylediklerini anlamak, gerekli olanlar1 ve
olabilecekleri alip saklamak icin sesler/sdylenenler lizerinde dikkat yogunlastirmaya
dinleme denir” (Calp, 2010: 161).

Giines (2013: 79) dinlemeyi, “ses, miizik, giirtiltii, konugma gibi sesli uyaricilar
isitmek, anlamak ve zihinde yapilandirmak icin kulak ve beynimizde yiiriitiilen
karmagik bir siire¢” olarak tanimlar. Tager’e (2000: 207) gore ise “dinleme, gorsel ve
isitsel simgelere bir tepkidir.” “Dinleme ses uyaranlarini dikkate alarak, onlar

belleginizdeki seslerle ortiistiiriip anlamlandirma cabasidir. Isitilen sesin iz diisiimii,
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bellegimizde kodladigimiz sesin iz diisimii ile aynilesmesi ve ayni kavramin
zihnimizde canlanmasi sonucu ortaya ¢ikar” (Ungan, 2007: 136). Tiizel’e (2014) gore
ise dinleme, bilingli yapilan anlam kurmanin 6n planda oldugu, se¢me, eslestirme ve
algilama gibi zihinsel becerileri biinyesinde barindiran, iletisim kurmanmn ve
O0grenmenin amaclandigi, giinliik yasamda sik kullanilan 6nemli bir dil becerisidir.

Glen (1989) ise dinleme becerisi ile ilgili yapilan elli tanimdan yola ¢ikarak bu
tanimlarda en sik kullanilan yedi kavram belirlemis ve dinleme becerisinin bu
kavramlart icerdigi sonucuna ulagmustir. SO0z konusu kavramlar; algi, dikkat,
yorumlama, hatirlama, yanit verme, konusma dili ve gorsel ipuglaridir. Tanimlarda
ozellikle dinlemenin bilingli bir siire¢ oldugu ve igitme ile baslayip anlamlandirma ile

sonuglandig1 vurgulanmaktadir.

1.6.1.1.Dinleme siireci

Dinleme bilingli bir siirectir ve bu siireg, “bireyin seslerin ve konusma
oOrtintiilerinin farkinda olmasiyla baslar; belli isaretleri tanimasi ve hatirlamasi ile siirer
ve bunlar1 anlamlandirmasiyla son bulur” (Ozbay, 2009: 55). Aslinda dinleme fiziksel
ve zihinsel olaylarin kaynagmasidir. Herhangi bir seyi dinlemek icin o seyi duymayi
istemeniz gerekmektedir (Fessenden, 1966). Bir mesajin bir bilgi kaynagindan
(konusmacinin zihni) bagladigin1 diislintirsek mesaj, bir vericiden (konusmacinin ses
organlar1) geger. Burada bir sinyale (ses dalgalari) ¢evrilir. Bir kanaldan (hava) gecerek
bir alic1 (dinleyicinin kulagi) tarafindan tekrar ¢evrilir ve bir hedefe (dinleyicinin zihni)
varir. Boyle bakilirsa isitme ve dinleme arasindaki fark anlasilmis olur. Ses dalgalarinin
sinirsel degisimlere cevrilerek beyne iletilmesi, kulagin fonksiyonu ile iligkilidir ve
buna isitme denir. Bu sinirsel degisimlerin yorumlanmasi beynin fonksiyonu ile

iliskilidir ve buna da dinleme denir (Harwood, 1966).

Dinlemenin konusanin zihninde dinleyenin zihnine dogru gergeklestigini belirten
Ozbay’a (2007) ve Yalgin’a (2006) gore konusan, zihninde uyanan bir fikri anlatmak
istedigi zaman fikrin belli bir dile gére ‘seslenme hayali’ nde uyanir. Bu ses hayali, ses
aygitina aktarilarak ‘sOyleme ve telaffuz’ meydana gelir. Bu ses isareti duyanin
kulagina vararak orada ‘isitme hayali’ uyandirir. Zihinle isitilen bu hayal, kullanilan dil

koduna gore, zihinde ayni fikri uyandirir ve bodylece fikir, bir beyinden bir bagkasina



12

aktarilmis olur. Isitme aninda iyi isitilmeyen bazi heceler ve baska kusurlar, isiten
tarafindan sezgi ile diizeltilir ve tamamlanir. O sesle ilgili bilgiler hafizada bir araya
gelerek cagrisimlar yapilir. Bu c¢agrisimlar sonunda hafizaya gelen sesler
anlamlandirilmis olur, bdylece de isaretler zinciri kapanir. Karatay, Dolunay ve Savag
(2014: 85) ise benzer sekilde “konusma yoluyla gonderilen iletinin anlagilmasi i¢in ilk
once isitilebilmesi-duyumsanabilmesi, yani duyma esigini ge¢mesi, bunun ardindan
iletinin tam ve dogru anlamlandirilabilmesi i¢in de dikkat-odaklanmanin ger¢eklesmesi,

yani dinlenilmesi gerektigini” belirtmektedirler.

“Yapilan arastirma sonuglarma gore kulagimiz dinleme isini sesleri tek tek,
birbirlerine baglantili olarak veya bogumlanmis ses 6bekleri halinde dinlememektedir.
Sesler, ses gruplari, anlam biitiinliigli i¢cinde beynimize girmekte ve yorumlanmaktadir.
Yorumlanirken, anlam grubunun Oncesiyle sonrasi arasinda ilgi kurulmakta, gelecek
anlam gruplar da cagrisim yoluyla anlasilmaktadir” (Yalgin, 2006: 127). “Bir seyi
dinlemek i¢in ilk agamada, o sesi diger sesler arasindan segmek gereklidir. Daha sonra o
ses ile ilgilenme, anlama ve hatirlama asamalar1 gergeklesmektedir. En son agsamada ise
karsilik vermek, dinlemenin gergeklestigini ifade etmektedir” (Giirliz ve Temel Eginli,
2013: 254).

Duker (1971), dinleme siirecine iliskin konusmacinin zihninde bir amaci
oldugunu ve fikirlerini kars1 tarafa aktarmak icin sozlii semboller tirettigini belirtir.
Ayrica bu siiregte dinleyici sozlii sembolleri duyar, onlarin farkina varir ve yorumlar,
onlardan istediklerini seger, anlayabilmek veya siirdiirebilmek i¢in tepki gosterir veya
karsilik verir. Fessenden (1966) de dinlemenin yedi seviyesi olduguna iliskin bir teori
Onermistir. Birinci seviyede sesleri, fikirleri, savlari, olaylari, organizasyonlar1 ayirt
etmeyi ogreniriz. Ikincisinde onlara anlamlar veririz. Ugiinciisiinde duyduklarimizla
onceki deneyimlerimizi birlestiririz. Dordiinciisiinde eski ve yeni materyallerin genel
yapisini  gozden gegiririz. Besincisinde yorumlariz, ana hat g¢izeriz ve duyular
degerlendiririz. Altincisinda yeni anlamlar veririz ve son seviyede dinlemenin yani sira
i¢ gozlem yapariz.

Dinleme, gorsel ve isitsel uyaricilar1 alma, onlara dikkat etme, onlar
degerlendirme ve anlamlandirma siireci olarak tanimlanir (Calp, 2010; Giiriiz ve Temel

Eginli, 2013; Emiroglu, 2013; Emiroglu ve Pmar, 2013; Ozbay, 2009; Wolvin ve
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Coakley, 1996). Bu tanimdan yola ¢ikilarak dinlemenin bir siire¢ gerektirdigi ve s6z
konusu becerinin gelismesi i¢in algi, dikkat, degerlendirme, anlamlandirma gibi

faktorlerin etkili oldugu sdylenebilir.

Sekil 1. Wolvin ve Coakley Modeli’nin Dinleme Siireci (Wolvin ve Coakley, 1996)

Sekil 1°de goriildiigii iizere dinleme siirecinin ilk bileseni olan algilama; duyma,
gorsel uyaranlar (fonem, kelime, tonlama, dilsel olmayan sesler vb.) gibi fizyolojik
siiregleri tanimlar. Bu fizyolojik siire¢ dinleme davranisinin temelini olusturmasina
ragmen c¢ogunlukla dinlemenin kendisiyle karistirilir. Dinlemenin ikinci bileseni olan
dikkat kesilme, segilen uyarana odaklanmay1 ifade eder. Dikkat kesilme bir uyaranin
alindig1 silireci ve siirecin Oncesini kapsar. Bir¢ok arastirmaciya gore dinleyiciler
mesajlara odaklanirken en ¢ok dikkat kesilmede zorlanirlar. Dinleme siirecinde iki farkl
tiir uyaran vardir. Bunlardan ilki olan isitsel uyaran; sozlii verilerden (fonemlerden veya
dil seslerinden veya kelimelerden), ses verisinden (algalan ve yiikselen tonlamalardan)
ve dilsel olmayan verilerden (kapi zili ve duman alarmi gibi) olusur. Ikinci uyaran olan

gorsel uyaranlara ise géz kirpma, bedensel hareketler ve basini sallama 6rnek verilebilir.
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Bu uyaranlar dinleme igin tetikleyici bir gorev iistlenmektedir (Wolvin ve Coakley,
1996). S6z konusu gorsel ve isitsel uyaranlar dinleme siirecinde degerlendirilir ve
anlamlandirilir.

Dinlemenin islem boyutunda isitme, anlama ve zihinde yapilandirma

asamali olarak diiz bir c¢izgi seklinde degil, i¢ ice gecmis halkalar

bi¢iminde yiiriitiilmektedir. Birey dinleme sirasinda bir taraftan isitmeyi
sirdiirmekte, bir taraftan da isittiklerini anlamakta ve zihninde
yapilandirmaktadir Siirecte bu islemler pes pese yapilmaktadir (Giines,

2013: 82).

Isitme: Dinleme becerisi tanimlanirken 6zellikle iizerinde durulan nokta
dinlemenin, isitme ya da duymadan daha kapsamli oldugu vurgulanmaktadir. Bir
bakima isitme, dinlemenin 6n kosuludur. “Bu asamada sesler ve sozler fiziksel olarak
algilanmakta ve beyne iletilmektedir. Bu siiregte ses, ses telleri, ses dalgalar1 ve kulak
yer almaktadir” (Giines, 2013, 82). “Dinleme yoluyla 6grenebilmek i¢in ilk sart, insanin

isitme alanlarindaki islevlerinde herhangi bir yetersizligin olmamasidir. Dinlemenin

yapilabilmesi icin ncelikle sesleri isitebilmek gereklidir (Ozbay, 2009: 162).

“Isitme tamamen fizyolojik bir durumdur ve bunu saglayan organlar1 saghkli
olan herkes, istese de istemese de igsitme mesafesi i¢cindeki sesleri isitir. Buna karsilik
dinleme, isitme eylemine zihnin, duygularin istirakiyle gerceklesir” (Agca, 2001: 94).
“Isitme duymay1; dinleme ise duyma, algilama ve tepkide bulunmayi igerir. Bu nedenle
isitmeye gore dinleme daha genis bir boyutta ele alinir” (Emiroglu, 2013: 273). “Baska
bir deyisle dinleme, gelen seslerin iletilerin kod a¢iminin yapilmas: ve
anlamlandirilmasi ile iligkili iken isitme sadece ses dalgalarinin belli isitme diizenekleri
ile beyne iletilmesinden ibarettir. Isitme engeli olmayan her insan isitir ama dinleme

belli bir ugras: gerektiren bir siirectir (Yiksel, 2010: 174).

Dikkat: Dikkat kavraminin etkili ve kalic1 6grenme igin 6zel bir yeri oldugunu
belirten Ozbay’a (2009: 54) gore bu asama “mesaj1 almak icin zihni bir hazirlik ve fiziki
bir uyaniklik halidir. Dikkat, acilip kapanan bir elektrik devresi gibi ¢alisir; dikkatin
kisa donemleri, mola verme veya normal duruma dénmenin kisa ara donemleri arasinda

gidip gelir.”
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Kavrama/anlama: “Dinleyicinin konusmacidan aldigi mesaji ¢Oziimleme
siirecidir” (Ozbay, 2009: 55). “Anlama siirecinde isitilenler dikkat yogunlastirilmakta,
ilgi duyulan ve gerekli goriilenler segilerek anlamlandirilmaktadir” (Giines, 2013: 83).

Dinleme: Gorsel ve isitsel uyaranlar1 algilama, bunlara dikkat etme ve bunlari

degerlendirerek anlamlandirma siirecidir (Wolvin ve Coakley, 1996).

Degerlendirme:  “Kavranan diisiincelere dinleyicinin  ulastigt  yarginin

uygulanmasini kapsayan dinleme asamasidir” (Ozbay, 2009: 56).

Tepki/ karsilik: Dinleme siirecinin kagmilmaz bir sonucu olan tepki, sozli
mesajlarla olabilecegi gibi sozsiiz iletisimle de gosterilebilir. Ayrica tepki aninda

olabilecegi gibi bir siire sonra da verilebilir (Ozbay, 2009).

2.1.1.1.izleme becerisi

Bu arastirmada her ne kadar dinleme becerisi kavrami tizerinde durulsa da asil
arastirilmak ve gelistirilmek istenen ITDOP’te (MEB, 2006) yer aldig1 iizere dinleme/
izleme becerisidir. Bu nedenle dinleme kavrami kadar iizerinde durulmasi gereken bir
diger kavram da izlemedir. “Dinlemede isitme organi olan kulak ile beyin ayni islev
izerinde yogunlagsmakta olup bu eyleme, bes duyu organindan biri olan gdziin katilmasi

ile devreye izleme girmektedir” (Ungan, 2007: 152).

Dinleme ve izleme, Ogrencinin gerek Ogrenimi siiresince gerekse yasami
boyunca 6grenme ve anlamasinin en énemli yollarindan biridir. Birgok bilgi, dinleyerek
ve izleyerek 6grenilir. “Kulak ve gozler, insanin dogumuyla beraber en ¢ok kullandig:
duyu organlaridir. Insan kulaklariyla isitir, dinler; gozleriyle izler ve goriir. Goz ve
kulak bilgi edinmenin ve dgrenmenin en etkili araglaridir” (Ozbay, 2009: 40).

Insan duyular1 araciliiyla dgrenir. Duyular igerisinde ise gérme duyusu
agirlikli bir yer tutar. Sesli ve gorsel 0gelerden ne kadar yararlanilirsa
kalicilik da o oranda artar. Bu bakimdan dinledigini/izledigini anlama
aligkanlhigia yeterince dnem verilmeli, ¢ocugun gelisiminde Once aile
bireyleri sonra egitimciler, iizerlerine diisen sorumluluklar1 yerine
getirmelidir (Emiroglu ve Pinar, 2013: 772).
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ITDOP’te ayr1 bir beceri olarak ele alinmasina ragmen Tiirkge derslerinde
uygulamada izleme becerisi ile ilgili herhangi bir etkinlik yapilmamaktadir. Ciinkii ders
kitaplarinda sadece dinleme metinleri yer almaktadir. Bu nedenle izleme becerisinin

dinleme becerisinden daha fazla ihmal edildigi soylenebilir.

2.1.2. Dinlemeyi Etkileyen Faktorler

Dinlemenin tanimlar1 ve nasil gergeklestigi konusu ele alinirken arastirmacilarin
ozellikle dinlemenin isitme, algi, dikkat, kavrama gibi becerileri de igerisine alan karigik
bir siire¢ oldugunu vurguladiklar goriiliir. Bu siiregte dinleme becerisi birgok faktorden

de etkilenmektedir.

Dinlemeyi etkileyen faktorler konusunda literatiir incelendiginde farkl
siiflandirmalarin yapildigi goriilmiustiir. Ciftei (2001) ve Epcacan (2013) dinlemeyi
etkileyen faktorleri fizyolojik ve psikolojik faktorler olarak iki genel baglikta ele
almaktadirlar. Ungan (2009) dinlemeyi etkileyen unsurlar arasinda motivasyon, bireysel
farkliliklar, dinleme amaclari, icerik, 6n bilgi diizeyleri ve katilimi belirtirken Ozbay
(2009) so6z konusu faktorleri dinleyiciden kaynaklanan faktorler, Ogretmene
konusmaciya bagl faktorler, konugmanin/dersin igerigi, dinleme ortami ve dinleme
stiresi olarak smiflandirmaktadir. “Dinleyiciye bagli faktorler; zekd durumu, isitme
durumu, dinlemenin 6nemini bilme, konuya ilgi duyma, dikkat etme, dinleme amac1 ve
dilin isleyisini bilmedir. Ogretmene/konusmactya bagh faktorler;
Ogretmenin/konugmacinin konuya sunma bi¢imi, 6gretmenin/konugmacinin ses tonu,
ogretmenin/konugmacinin  bilgi birikimi, 6gretmenin/konusmacinin dili  kullanma
becerisidir” (Aytan ve Giiney, 2012: 13). Akyol (2010) ise konuya ilgi duyma, dinleme
amac1 belirleme, zihnin olgunlugu, yetisme diizeyi, genel yetenek, konunun sunulusu,
dinlemeye beden ve zihin yoniinden hazir olus ve edinilmis dinleme aliskanliklarinin
dinlemeyi etkiledigini belirtir. Ayrica Akyol (2010), dinlemeyi sadece s6zel unsurlarin
degil, beden dili ve gorseller gibi sdzel olmayan uyaricilarin da etkilediginden s6z
etmektedir. “Sokolove, Sadker ve Sadker (1986), dinlemeyi etkileyen ve sdzel olmayan
dort ayr1 husus belirlemislerdir. Bunlar, géz kontagi, yiiz ifadeleri, oturma sekli ve

konusma kaynagina olan uzakliktir” (aktaran Akyol, 2010: 3-4). Asilioglu (2009) ise
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Tirkge 6gretmeni adaylari iizerine yaptig1 arastirmanin sonucunda dinlemeyi etkileyen
faktorleri kisinin kendisinden (dinleyici) ve 0&gretim elemanindan (konusmact)

kaynaklanan faktorler olarak iki baslikta ele almistir.

Dersin hedeflerinin farkinda olmama, konu iizerine dikkatini toplayamama,
konuya ilgi duymama, dinleme sirasinda kisisel sorunlara odaklanma,
anlatilan her seyi not almaya calisma, ders siiresini hayal kurarak gecirme,
konunun kavranmasi i¢in gerekli olan ©on bilgilere sahip olmama ve
giidiilenme eksikligi gibi baghiklar kisinin kendinden kaynaklanan
faktorlerdir. Ogretim elemanlarindan kaynaklananlar ise; anlatimi uzun siire

ve tekdiize olarak siirdiirme, Ogrencileri hedeflerden haberdar etmeme,

konugmalarinda Ogrencilerin bilmedigi terim ve kavramlara fazlaca yer

verme, ifade ve tavirlart ile 6grencilerde dinleme konusunda isteksizlik
yaratma ve onlarin konuya odaklanmalarin1 = saglayacak  gerekli

yonlendirmeyi gergeklestirememedir (Asilioglu, 2009: 60).

Keltner’e (1973) gore kararli degisim silireci; motivasyonun, duygularin ve
amacin etkisi; uyarilarin diger deneyimlerle iliskisi; bilgi ve ses; beklentiler ve kabul;
aligkanliklar, tutum ve 6nyargilar gibi faktorler dinlemeyi etkilemektedir (aktaran Giiriiz
ve Temel Eginli, 2013). Keltner’in (1973) soziinii ettigi faktorlerden kararli degisim
siireci, kisinin bir ise odaklanirken bilingli olarak farkli bir duruma da odaklanmasini
ifade eder. Gecenin sessizliginde kitap okuyan birinin bu davranisa dalmisken aym
zamanda yan odadaki bebeginin aglayip aglamadigina odaklanmasi bu duruma ornektir.
Dinleme siireci motivasyon ve duygulardan etkilenmektedir. Ayrica dinleme amaci da
onemlidir. Uyaranlarin diger deneyimlerle iliskisi faktoriinde kisilerin dinlerken
gecmisle baglantilar kurarak gecmis deneyimleri ile ilgili hos, denemeye deger ve giizel
bilgileri istekli bir sekilde dinledikleri aksi durumda ise dinlemek istemedikleri
belirtilmektedir. Bilgi ve ses faktorii ile ilgili olarak giiriiltiiniin mesajin dogasini
etkiledigi i¢in dinlemeyi de olumsuz etkilediginden bahsedilmektedir. Onyargi gibi
onceden ayarli diislincelerin dinleyici davraniglar tizerindeki etkisi ise beklentiler ve
kabul basliginda ele alinmistir. Son olarak kisilerin sahip oldugu aligkanliklar, tutumlar

ve Onyargilarin da dinlemeyi etkileyebileceginden s6z edilmektedir (aktaran Giiriiz ve

Temel Eginli, 2013).

“Konu, zaman, 6grenme ortaminin ¢esitliligi, dinleyicinin amaci, verici, alici ve
kanal gibi unsurlar dinlemenin niteligine etki eder. Bu durumlar dinleyicinin bazen

etkin, bazen edilgen; bazen goniillii, ilgili bazen de goniilsiiz ve ilgisiz tavir
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sergilemesine neden olur” (Karadiiz, 2010: 44). Dinlemeyi etkileyen faktorlerin kontrol
altina alinmadig1 durumlarda planlanan etkili dinlemenin gergeklesemeyecegi ve bu

nedenle de saglikli bir iletisimin kurulmayacagi sylenebilir.

2.1.3. Dinleme Becerisinin Gelistirilmesinin Onemi

Dinleme giinliik hayatta en sik kullanilan beceridir. Yapilan arastirmalar da bu
sonucu desteklemektedir. “Bireyin yasantist boyunca duydugu her tirli sesi
anlamlandirmasi, zihinde depolamasi, deneyim ve bilgi birikimlerinin 6nemli bir
kismini bu sekilde olusturmasi dinlemenin 6grenmede temel 6ge oldugu anlamina gelir”

(Karadiiz, 2010: 40).

Calp (2010), bir insanin dinleyici olarak giin igerisinde dinlemeye ayirdigi
zamanin belirlenmesinin dinlemenin 6nemini degerlendirmede ©6nemli oldugunu
belirtmektedir. “Yapilan aragtirmalar zamanin biyiik boliimiiniin  dinlemeye
harcandigint gostermektedir. Bir giinliikk zaman dilimi iginde radyo dinleme; televizyon
ve sinema izleme; resmi konusmalari, anonslar1 ve yoOnergeleri dinleme; sohbet
strasinda, sinif ortaminda konusmalar1 dinleme gibi ¢esitli dinleme durumlarinin sikligi
bu durumun gostergesidir” (Calp, 2010, s. 162). Ayrica Calp (2010), televizyon,
internet, sinema gibi giinliik hayatin 6nemli bir pargasi olan kitle iletisim araglar
vasitastyla insanlarin  duygularinin  harekete  gecirildigini  ve  diisiincelerinin
bi¢imlendirildigini belirtir ve eger dogru, elestirel dinleme yetenek ve becerisine sahip

olunmazsa kitle iletisim araglarinin kisilere zarar verebileceginden bahseder.

Evlerinde ebeveynler; kres, yuva ve anaokullarinda 6gretmenler, ¢ocuklardan
stirekli kendilerini dinlemelerini isterler. Ancak okul dncesi donemde dinleme eylemi,
kendiliginden ve bilingsiz bir sekilde gerceklesir. Bu donemde birey neyi, nig¢in, nasil ve
ne Olc¢iide dinlemesi gerektigini bilemez. Bu kazanimlarin kiigiik yasta bilingli hale
getirilebilmesi ailede verilen egitime baglidir (Melanlioglu, 2012b). Calp (2010),
dinlemenin bilgi edinme, anlama ve Ogrenme icin sik basvurulan becerilerden biri
oldugunu belirtmekte ve gerek okul oncesi donemde gerekse tim okul yasantisinda

dinlemenin 6neminden s6z etmektedir.
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“Okula ilk baglayistan tiniversite hayatina kadar bir¢ok bilgiyi 6gretmenlerimizi
ya da arkadaslarimizi1 dinleyerek 6greniriz.” goriislinii savunan Calp’a (2010) gore okul
oncesi donemde edinilen sozciik dagarciginin ¢ok biiyiik bir bolimii dinleyerek elde
edilmektedir. Ayrica “okul oOncesi donemde dinleme ve konusma yetenekleri
bi¢imlendirilmeye ¢ok uygundur. Bu donemde yapilan dinleme etkinlikleri ses
hafizasmi, dinleme dikkatini gelistirici nitelik tasir. Bu konularda belli bir noktaya gelen

cocuk, dinlemenin temel konularinda da kendini gelistirmis olacaktir” (Dogan, 2011: 9).

Wagner (1971), ise sorulari cevaplamak, bir konunun ana fikrini, anahtar
kelimelerini bulmak, ciimleleri tamamlamak, dogru kelimeler se¢ebilmek, kelimenin
sOzliik anlamini ¢ikarmak ya da baglamdan kelime anlami bulmak, sesi gelistirmek,
yonergeleri yorumlamak, agiklamalar1 anlamak, kararlar almak, c¢ikarimlar yapmak,
olacaklar1 tahmin etmek, konusmacimnin amacim fark etmek, sonuglar1 gorebilmek,
onemli olaylart istendiginde hatirlamak, Ozetlemek, fikirleri organize etmek,
betimlemeleri, kafiyeli kelimeleri ya da sozli ipuglarini fark etmek, propaganda
araglarin1 sezmek, elestirel degerlendirmek i¢in dinlenildiginden s6z eder. Bu nedenle
de dinlemenin olduk¢a 6nemli oldugunu belirtir. Duker (1971), bir 6grencinin giinliik
aktivitelerini silirdiirtirken okumadan daha ¢ok dinleme becerisini kullandig1 dil 6grenme
programlarinda, dinleme becerisinin gelistirilmesinin vurgulanmasi gerektigini belirtir.
Cinkii ona gore uygun sekilde gelistirildiginde dinleme becerisi 6grencinin
farkindaligini artirir, bilgi edinmesini saglar ve eglence arayisina katki saglar. Ayrica

ogrenciye takdir kazandirir.

Giiriiz ve Temel Eginli (2013), dinlemenin 6grenilmesi ve dinleme becerilerinin
gelistirilmesinin kisinin 6zel ve is yasaminda kuracag kisilerarasi etkilesimlerde yararli
olacagini belirtmektedir. Clinkii insanlar; konusulani, okunani tam anlayabilmek, bilgi,
diisiince ve haber alabilmek, sosyal ve is iliskilerinde nezaketle dinleme aliskanligi
kazanmak, giin icerisinde eglenme ve dinlenme amagl estetik dinlemeler yapmak,
dinledikleri arasinda neden sonug, amag sonug iliskileri kurabilmek, dinlediklerinin ana
diisiincesini bulabilmek, dinlerken duygudaslik kurabilmek, dinlediklerinin eksik,
yanlig, abartili, yaymaca, gergek, yararli yararsiz yonlerini secebilmeyi saglayacak
elestirel dinleme becerisine sahip olmak igin etkili bir dinleme becerisi egitimi

almalidirlar (Gogiis, 1978). Bu baglamda dinlemenin insan iligkilerinde olduk¢a énemli
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olmas1 ve akademik basar1 i¢in temel olusturmasi bu becerinin gelistirilmesini énemli

kilmaktadir.

2.1.4. Dinlemenin Diger Becerilerle iliskisi

Literatiirde anlama ve anlatma becerileri olarak yer alan dinleme, okuma,
konusma ve yazma §grenme alanlari birbirleriyle yakin iligki i¢erisindedir. Konusma ve
yazma birer anlatma becerisiyken dinleme ve okuma anlama becerisidir. Benzer sekilde
dinleme ve konusma sozlii aktivitelerken okuma ve yazma dogalar1 geregi gorsel
aktivitelerdir (Duker 1971). Ilk edinilen beceri olmasi nedeniyle dinleme, diger
becerilerin de temelini olusturmaktadir. “Birey hayati boyunca kullandig1 ana dilini
heniiz anne karnindayken annesinden ve yakin ¢evresinden dinleyerek ogrenir.
Biiyiidiikce de dinleme ile birlikte konusmayir da 6grenir. Daha sonra okuma ve
ardindan yazma becerilerini 6grenir. Dinleme ve konusma olmadan okuma ve yazma
becerileri de olmaz. Dinleme, konugsma becerisine de temel olusturdugu i¢in s6z konusu
bu becerinin diger tiim dil becerilerine temel olusturdugu sdylenebilir (Emiroglu, 2013;
Ozbay, 2009). “Dinleme becerisinde sorun olan ¢ocuklar énce konusma becerisini,
okula baglamayla birlikte de okuma ve yazma becerilerini edinmekte zorlanirlar. Bu
durum diger dil becerilerinin edinilmesinde dinlemenin iistlendigi roliin ne derece
onemli oldugunu gostermektedir” (Dogan, 2013: 153). Dinlemenin konugma, okuma ve

yazma becerileri ile olan iligkileri alt bagliklarda daha ayrintili anlatilmaya ¢aligilmustir.

2.1.4.1.Dinleme ve Konusma Becerileri Arasindaki liski

Iletisim siirecinin iki dnemli 6gesi konusma ve dinlemedir ve bu nedenle
dinleme becerisi ile konusma becerisi birbirleriyle dogrudan iliskilidir. Ancak etkili
iletisim konusmayla degil, dinlemeyle baslar. Dinleyicilerin diisiincesi, etkili iletisim
icin %80 oraninda sorumluluk tasir (Brownell, 2013). Ciinkii Azizoglu ve Okur’un
(2016) belirttigi tizere konusma becerisinin kazanilmasi, dinleme becerisinin etkisiyle

gerceklesmektedir.
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Sekil 2. Dinleyicilerin Sorumlulugu (Brownell, 2013)

Sekil 2°de de goriildiigii lizere etkili bir iletisim i¢in dinlemeye daha ¢ok enerji
harcamak gerekmektedir. Ayrica dogustan isitme engeli olanlarin konusamadiklari ve
gelisim siireci devam ederken isitme becerisini kaybedenlerin konusma becerilerinin de
geriledigi yapilan arastirma sonuglarinda goriilmektedir (Ozbay, 2001). Bu durum da

konusma becerisinin gelisiminde dinleme becerisinin dnemini gostermektedir.

Duker (1971), konusma becerisinin amaglarindan yola c¢ikilarak dinleme
becerisinin de amagclarmin smiflandirilabilecegini  belirtir. Ona gdre bir kisi,
eglendirmek, ilgi cekmek, uyarmak, etkilemek, bilgilendirmek, ikna etmek, ispat etmek
veya harekete gecirmek i¢in konusuyorsa, bu durumun karsiliginda dinleyen kisi de
eglenmek, ilham almak, yogun duygular yasamak, anlamak, sdylenenlere inanip
inanmayacagina ya da sOylenenlerden sonra harekete gecip gecmeyecegine karar
vermek icin dinleyebilir. Dinleme ile konusma becerileri arasindaki iliski géz 6niinde
bulundurularak kii¢iik yaslardan itibaren verilecek amagl bir dinleme egitiminin, kisiler
aras1 etkili ve saghkli iletisimin saglanmasinda biiyilk Onem tasiyacagi

diistiniilmektedir.

2.1.4.2.Dinleme ve Okuma Becerileri Arasindaki iliski

Normal sartlar altinda ilkokul yillarinda okuma egitimi baslamadan Once
dinleme ve konusma becerilerinin basarili bir sekilde lstesinden gelinir. Okuma
ogretilirken genel olarak ¢ocuklarin dilin yazili formlarini (harf, kelimeler, ciimle ve
dahasi) tanimlamalarina odaklanilir ve cocugun ilk okuma kitabindaki basit bir hikayeyi
dinlerken anlamakta zorluk ¢ekmedigi diisliniiliir. Hatta Ogrencilerden sesleri ve

kelimeleri algilayabilen, ana dilindeki s6z dizimi boliimlerinin nasil calistigint ve
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anlamlarin nasil nakledildigini fark edebilen etkili bir dinleyici olmalar1 beklenilir.
Ancak cocuklarin bu beceriyi nasil gelistireceklerine dair bilgi verilmez. Sonug olarak
dinledigini anlama becerilerini gelistirmek i¢in okullarda ogrencilere dogrudan
dikkatlerini gelistirecek egitim verilmelidir (Anderson ve Lynch, 1993). Bu baglamda

dinlemenin okuma becerisine temel olusturdugu sdylenebilir.

Dinleme ve okuma arasindaki iliski belirtilirken her iki becerinin anlama
becerisine katki sagladigi goriisii tizerinde durulur. S6z konusu iki becerinin arasindaki
iliskiyi belirlemek {izere literatiirde bazi teorilerin olusturuldugu goriilmiistiir. Aytan ve
Giiney (2012) “dinledigini ve okudugunu anlama siiregleri ile ilgili iki teoriden sz
ederler. Ortak anlama siireci olarak adlandirilan ilk teoriye gore okuyucu, dinledigini
anlamada o kadar beceri kazanmistir ki az bir dikkat ve gayretle okudugunu ve
dinledigini anlama arasinda higbir fark kalmaz” (s. 9). Ortak anlama siireci teorisine
iliskin olarak Yangin (1999) dinleme ve okumanin dilsel isaretlerinin ayni oldugunu,
aralarindaki farkin ise sinir sistemini harekete gegiren fiziksel uyaricilarin ortamindan
kaynaklandigini belirtir. Yangin’a (1999) gore dinlemede dilsel isaretlerin fiziksel
uyaricilart havadaki seslerin yayilmasi sonucu olusurken okumada ayni isaretler yazi
sekillerinden olusur ve bunlar 151k yoluyla goz tarafindan algilanarak sinir sistemini
harekete gegirir. Sonug itibariyle ¢cocuklar 6nceden 6grendikleri isitsel isaretleri yeni
gorsel isaretlere gevirerek okumayr 6grenmis olurlar. Aytan ve Giiney’in (2012) ikinci
teorisi ise ortak anlama siireci teorisine karsi ¢ikan bir teoridir ve bu teoriye gore
“dinledigini anlama ve okudugunu anlama toplumdaki 6nemi, islevi, uyaricilarin gelisi
ve dilbilim bakimlarindan farkliliklar gosterdigi icin ayni siirecler degildir” (s. 9). Her
ne kadar farkli teoriler one siiriilse de dinleme ve okuma becerisi arasinda bir iligki

oldugu ve her iki becerinin anlama becerisine katki sagladig asikardir.

2.1.4.3.Dinleme ve Yazma Becerileri Arasindaki iliski

Dinleme becerisi ile yazma becerisi de birbiriyle iliskilidir. Ozellikle ana dili
egitiminde Tiirkiye’de ilk okuma yazma o6gretiminde ses temelli climle ydnteminin
kullanildigr diisiiniildiigiinde dinleme ve yazma arasindaki iliski de daha somut olarak
aciklanabilir. Ciinkii “ses temelli ciimle yonteminde, ilk okuma yazma O6gretimine

seslerle baslanmaktadir. Anlamli biitiin olusturacak birka¢ ses verildikten sonra
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seslerden hecelere, kelimelere, climlelere ve metinlere ulagilmaktadir” (Akyol, 2012:

87).

Ozbay’a (2009) gore dinleme becerisi gelismeyen bireyin anlama becerisi de
gelisme gosteremez ve anlama becerisi yetersiz olan birinin anlatma becerisi de yetersiz
olur. Bu baglamda dinleme ve yazma becerileri arasinda dogrudan bir iliskiden soz

edilebilir.

Yazma eylemi zihinsel anlamda bireyin kendi i¢inde yaptigi konusmalari
dinlemesi sonucunda tesekkiil etmektedir. Bu iliskinin en dnemli kanit1 ise
yazinin vurgusudur. Bir anlamda noktalama isaretleri de bireyin kendisi
tarafindan dinlenen i¢inden konusmalarina vurgu kazandiran dil
birimleridir. Ozellikle karsilikli konusmaya dayanan edebi tiirlerin
yazilmasi siirecinde yazarlar zihinlerindeki konugmalar1 dinleyerek
vurgulu ve anlamli bir yazma eylemi gergeklestirmektedirler (Onan,
2011:137).

Bu dogrultuda kisinin kendi i¢ sesini dinledigi ve daha sonra bunu yazili olarak
ifade ettigi soylenebilir. Ayrica 6zellikle okullarda 6grencilere yaptirilan sinif i¢i yazma
etkinliklerinde de yazma ve dinleme becerisinin birlikte kullanildigir goriilmektedir.
Nitekim sinifta bir cimle i¢inde anlam yoniinden aykir1 bir kelimenin kullanilmasi ve
bunun dogru olarak diizelttirilmesi, diizeltilen ciimlenin yazdirilmasi gibi etkinlikleri bu

duruma ornek teskil etmektedir (Ozbay, 2009).

Ana dili egitimi disinda Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretiminde yazma
becerisinin gelistirilmesinde de dinleme ve yazma arasindaki iligskiden yola ¢ikilarak
dikte yontemine basvurulmaktadir. Ciinkii “climleler kelimelerden, kelimeler ise
seslerden olugmaktadir. Bir ciimleyi anlamlandirmak, temelde sesi anlamlandirmakla
baglar. Seslerin anlamlandirilabilmesi i¢in dinleme-anlama becerilerinin gelismesi
gerekmektedir (Bozkurt, Biilbiil ve Demir, 2014: 161). Bu nedenle hedef dili
O0grenmeye calisan Ogrencilere soz konusu dile ait metinler sesli olarak okunur ve
ogrencilerin dinledikleri sesleri yaziya gecirmeleri istenir. Bu sekilde 6zellikle eklemeli
dil oOzelligine sahip Tiirkgede Ogrencilerin yaptiklart temel yazim hatalarinin
diizeltilecegi belirtilmektedir. Yukaridaki agiklamalardan hareketle hem ana hem de
ikinci dilde Tiirk¢e 6gretiminde dinleme becerisinin yazma becerisi ile olan iligskisinden
hareketle dinleme etkinlikleri kullanilarak yazma becerisinin gelistirilecegi ifade
edilebilir.
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2.1.5. Dinleme Becerisinin Tiirkce Dersi Ogretim Programlarindaki Yeri

Dinleme becerisinin 6neminden ve bu nedenle bu becerinin gelisimi igin
verilecek egitimin kii¢iik yaslardan baslayip hayat boyu devam etmesi gerektiginden
yapilan arastirmalarda siklikla deginildigi kuramsal bilgilerin diger basliklarinda
verilmistir. Dinleme becerisinin okul doneminde nasil gelistirilecegine iliskin bilgilerin
Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda yer aldigi diisiiniiliirse konunun daha iyi
aciklanmasi i¢in s6z konusu programlarda dinleme becerisine ne derece deginildiginden

bahsetmek dogru olacaktir.

Gegmisten Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programlarina (1-5 ve 6, 7 ve 8.
siniflar) kadar dinleme becerisi Tiirkge dersi programlarinda nasil ele alinmistir,
sorusuna cevap olacak nitelikte Ozbay ve Dasdz (2014), 1924, 1929, 1931-1932, 1938,
1949 ve 1962 programlarinda ayr1 bir 6grenme alani olarak dinleme becerisine yer
verilmedigini belirtmektedirler. Demir’in (2009: 57) belirttigi tizere “Cumhuriyet
doneminde orta 6gretim kurumlar i¢in ilk kapsamli ve donemin sartlarina gore en
“miikemmel” program 1929°da yapilmistir. Bu programda Tiirk¢e derslerinin “anlatma”
ve “anlama” olmak iizere iki dnemli gayesi oldugu ifade edilmis ve dinleme becerisi,

“anlama” becerisi i¢inde gosterilmistir”.

Dinleme becerisi degisik adlarla ve farkli ifadelerle daha sonra yapilan 1949,
1962, 1968 programlarinda da yer almistir (Demir, 2009). 1981 tarihli Temel Egitim
Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programinda ise ayr1 bir beceri olarak dinleme becerisi yer

almistir (Demir, 2009; Ozbay ve Dasoz, 2014).

[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (1-5. smiflar) dgrencilerin
gelistirilmesi gereken becerileri arasinda dinleme becerisi de yer almaktadir.
Programda dinleme becerisinin tanimi ve 6nemi ilizerinde durulmustur. Daha
sonra Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek amaciyla once dinleme
kurallar1 lizerinde durulmaktadir. Bu ¢ercevede dinlemeye hazirlik, dinleme
amacini belirleme, amaca uygun yontem se¢me, dikkatini yogunlastirma ve
gorgli kurallarina uygun dinleme ile ilgili kazanimlar verilmektedir.
Ardindan Ogrencilerin dinlediklerini anlama ve zihinde yapilandirma
becerilerini gelistirmeye agirlik verilmektedir. Bu amagla 6n bilgilerini
kullanma, gorsellerden yararlanma, zihninde canlandirma, karsilasgtirma
yapma, sebep-sonug iliskisi kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme gibi
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cesitli becerileri gelistirmeye doniik kazanimlar siralanmaktadir. Ayrica
bilgi edinme ve eglenme amagli dinleme, secici dinleme, sorgulayici
dinleme, not alarak dinleme gibi tiir, yontem ve teknikleri igeren
kazanimlara da yer verilmektedir (MEB, 2009: 14).

S6z konusu programda Ogretmenlere 0rnek olusturmasi bakimindan dinleme

o0grenme alani ile ilgili sinif seviyelerine uygun etkinlikler kullanilarak hazirlanan ders

planlar1 da bulunmaktadir.

[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi (6, 7 ve 8. smiflar) ayrintili olarak
ele alinmadan &nce giincel Tiirkce Ogretim Programina (1-8. siniflar) (MEB, 2016)
deginilmistir. 2016 yilinda Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanligi
tarafindan yeni bir Tiirkge Ogretim Programi hazirlatilmistir. Hazirlanan Program,
birinci smiftan sekizinci sinifa kadar temel egitimin tiim kademelerini kapsamaktadir.
Ayrica sdz konusu Program’da ITDOP’ten farkli olarak dinleme becerisi, ayri bir
O0grenme alani olarak ele alinmamig; konusma becerisi ile birlikte sozlIi iletisim basligt
altinda degerlendirilmistir. So6zlii iletisim 6grenme alanina uygun olarak hazirlanan
kazanimlar, her bir sinif i¢in ayr1 olarak belirlenmistir. S6z konusu kazanimlarin
islenmesinde, Ogretmenlerin yoOnlendirme ve destekleriyle birtakim yontem ve
stratejilerin kullanilabilecegi belirtilmistir. Ders ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer
alacak metinler genel olarak degerlendirilmis, ITDOP teki gibi okuma ve dinleme

metinlerinin 6zellikleri ayr1 birer baslik altinda ve ayrintili olarak ele alinmamustir.

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan yedinci sinif 6grencileri 2006 yilinda
yayimlanan Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programma (6, 7 ve 8. siflar) tabi
olduklar1 igin bu ¢alismanin temel dayanak noktasini ITDOP’te yer alan dinleme
becerisi amag¢ ve kazanimlar1 olugturmustur. Bu nedenle de s6z konusu program ayr1 bir

baslik altinda ayrintili olarak ele alinmustir.

2.1.5.1.1lkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programm’nda (6-8. simflar) dinleme
becerisi
Bu aragtirma yedinci smif Ogrencileriyle smirlandirildigi i¢in arastirmada
ITDOP’te yer alan dinleme kazanimlarina yonelik etkinlikler hazirlanmistir. Yine

arastirmada kullanilan Olgme araglar1 da s6z konusu kazanimlar dikkate alinarak
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hazirlanmistir. Bu dogrultuda arastirma bir bakima ITDOP (MEB, 2006) ile de
sinirlandirilmistir. Bu nedenle de bu baglikta s6z konusu programda dinleme becerisine
nasil yer verildigine iliskin bilgiler ele alimmistir. ITDOP’te nasil bireyler yetistirilmesi
gerektigine dair benimsenen temel yaklasim belirtilirken 6zellikle dinlediklerini,
izlediklerini, okuduklarin1 anlayan ve duygu, diisiince ve hayallerini anlatan bireylerin
yetistirilmesinin amaglandigi vurgulanmistir (MEB, 2006). Bu nedenle de programda
dinleme/izleme ayr1 bir 6grenme alanmi olarak belirlenmistir. S6z konusu Ogrenme

alanimin nasil ele alindig1 ve neyi amagladi ITDOP’te agik¢a ifade edilmistir.

ITDOP’te  dinleme/izleme 6grenme alami;  dgrencilerin  iyi  bir
dinleyici/izleyici olabilmesine yonelik olarak hazirlanmis diizeye uygun
kazanimlar ile bu kazanimlari hayata gegirmeye yonelik etkinliklerden
olusmaktadir. ... Ogrencilerin diizeylerine yonelik olarak hazirlanan
kazanimlarin, uygun etkinliklerle desteklenerek uygulanmasi, 6grencilerin
etkili iletisim kurmalarin1 ve toplum hayatina aktif birer dinleyici/izleyici
olarak katilmalarin1 saglayacaktir. Dinleme/izleme siirecinin  amacina
ulasabilmesi  icin  yapilan  tim  dinleme/izleme  etkinliklerinin
degerlendirilmesi gereklidir. Bu amagla programda, 6grencilerin kullanacag:
degerlendirme olgiitleri ile yapilan etkinlikleri degerlendirmeye yonelik
formlar yer almaktadir (MEB, 2006: 5).

ITDOP’te yer alan dinleme becerisini gelistirmek {izere hazirlanan sz konusu

amac ve kazanimlar sunlardir:

1. Dinleme/izleme kurallarini uygulama

e Konusmacinin soziinii kesmeden sabir ve saygiyla dinler.

e Baskalarini rahatsiz etmeden dinler/izler.

¢ Dinlenenle ilgili soru sormak, goriis bildirmek i¢in uygun zamanda s6z
alir.

¢ Dinleme/izleme yontem ve tekniklerini kullanir.

2. Dinleneni/izleneni anlama ve ¢oziimleme

¢ Dinlenenin/izlenenin baglamindan hareketle kelime ve kelime
gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.

Dinlediklerindeki/izlediklerindeki anahtar kelimeleri fark eder.
Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.
Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
Dinlediklerindeki/izlediklerindeki yardimer fikirleri/duygular belirler.
Dinlediklerindeki/izlediklerindeki olay, yer, zaman, sahis, varlik
kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar1 belirler.

¢ Dinlediklerinde/izlediklerinde sebep-sonug iliskilerini belirler.

¢ Dinlediklerinde/izlediklerinde amag-sonug iligkilerini belirler.

¢ Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ortiilii anlamlar1 bulur.



e Dinlediklerini/izlediklerini kronolojik sira ve mantik akisi i¢inde
Ozetler.

o Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorular olusturur.

e Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorulara cevap verir.

¢ Dinlediklerinde/izlediklerinde yer alan 6znel ve nesnel yargilart ayirt
eder.

e Dinlediklerine/izlediklerine iliskin karsilagtirmalar yapar.

e Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu,
diisiince ve hayalleri yorumlar.

¢ Dinlediklerinde/izlediklerinde ortaya konan sorunlara farkli ¢oziimler
tiretir.

e Iipuclarindan hareketle dinlediklerine/izlediklerine yonelik tahminlerde
bulunur.

e Dinlediklerinin/izlediklerinin 6ncesi ve/veya sonrasina ait kurgular
yapar.

¢ Dinlediklerinin/izlediklerinin baglhigi/ad ile icerigi arasindaki iliskiyi
ortaya koyar.

Dinledigi/izledigi metne farkli bagliklar bulur.

Gorsel/igitsel unsurlarla dinledikleri/izledikleri arasinda ilgi kurar.

Siir dilinin farkliligini ayirt eder.

Siirin kendisinde uyandirdigi duygular1 ifade eder.
Dinlediklerini/izlediklerini kendi hayati ve giinliik hayatla karsilastirir.
e Dinledigi/izledigi kisi, konu ya da metnin yazari/sairi hakkinda bilgi
edinir.

3. Dinlediklerini/izlediklerini degerlendirme

¢ Dinlediklerini/izlediklerini dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.

e Dinlediklerini/izlediklerini i¢erik yoniinden degerlendirir.

¢ Dinledigi/izledigi kisiyi sesini ve beden dilini etkili kullanma yoniinden
degerlendirir.

4. S0z varligin1 zenginlestirme

e Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak birbiriyle anlamca
iliskili kelimelere 6rnek verir.

e Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarini dikkate
alarak kullanir.

e Tekerleme, sayismaca, bilmece ve yaniltmacalar1 ezberler/kullanir.

e Siir, tiirki, sarki tlirlerinde metinler ezberler.

¢ Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen kelime, deyim ve atasdzlerini
ciimle i¢inde kullanir.

¢ Dinlediklerinden/izlediklerinden hareketle yeni 6grendigi kelimelerden
sozliik olusturur.

5. Etkili dinleme/izleme aligkanligi kazanma

e Yasina ve seviyesine uygun sanat ve bilim etkinliklerine
dinleyici/izleyici olarak katilir.

o Siir, hikdye, masal dinletilerine katilir.

e (Cok yonlii iletisim araclarindaki yayinlardan ilgi, istek ve ihtiyaglarina
uygun olanlarini takip eder.
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e Kaset, CD, film vb. kaynaklardan kisisel arsiv olusturur (MEB, 2006:
13-18).

S6z konusu amag¢ ve kazamimlari hayata gegirmek icin ITDOP’te dinleme
becerisine yonelik katilimli  dinleme, katilimsiz dinleme/izleme, not alarak
dinleme/izleme, kendinin konusanin yerine koyarak dinleme/izleme, yaratici
dinleme/izleme, secici dinleme/izleme ve elestirel dinleme/izleme basliklarint igeren
yontem ve teknikler de verilmistir. Ayrica her bir yontem ve teknik ¢ok kisa agiklanmig

ve nasil uygulanacagina dair kisa bir bilgi verilmistir.

o Katilimli  dinleme, dinleme siirecinde zihinde olusan sorularin
konugmaciya iletilerek dinlenilenlerin daha 1yi kavranmasidir.

o Katilimsiz ~ dinleme/izleme, dinleme/izleme siirecinde Ggrencilerin
dinledikleri iizerinde diisinmelerini saglayarak zihinsel faaliyetlerini etkin
kilmay1 amaglar.

eNot alarak dinleme/izleme, dinlenenlerin/izlenenlerin daha kolay
anlagilmasini ve hatirlanmasini saglama amac tasir.

e Kendini konuganin yerine koyarak dinleme/izleme, dinleyicinin kendisini
konugmaciin yerine koyarak onun neler hissettigini, sozlerinin hangi
deneyimleri yansittigini, kendini ve diinyayr nasil algiladigini anlama
amaci tasir.

e Yaratici  dinleme/izleme, ogrencilerin  dinlediklerini/izlediklerini
yorumlamasi ve bunlardan yeni fikirler iiretmesidir.

e Secici dinleme/ izleme, dinlenenlerin/izlenenlerin i¢inden ilgi ve ihtiyaca
yonelik olanlarin segilerek dinlenmesi/izlenmesidir.

o Elestirel dinleme/ izleme, 6grencilere dinledikleri/izledikleri hakkinda
soru sorma aliskanlig1 kazandirarak konu hakkinda diistinmelerini; konuyu
olumlu ve olumsuz vyanlaniyla, tarafsiz bir bakis acisiyla

degerlendirmelerini saglayarak kendi dogrularini buldurmayi amaclar
(MEB, 2006: 62-63).

Ayrica ITDOP’te her temada farkli tiirlerden bir dinleme/izleme metnine yer

verilmesi gerektigi ve bu metnin de 6gretmen kilavuz kitabinda yer almasi gerektigi

belirtilmistir.

Her ne kadar programda dinleme/izleme alanlar1 birbirinden ayrilmadan verilse
ve Tiirk¢e dersi kitaplarinda daha agirlikli olarak dinleme metinleri 6n plana ¢ikarilsa da
Ozbay (2009), dinleme ve izleme kavramlarinin ayri olarak ele alinmasi gerektigini

belirtmektedir.
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2.1.6. Dinleme Egitimi

Dinleme sonradan kazandirilan degil, anne karninda edinilmeye baslanan bir dil
becerisidir. Bu nedenle uzun yillar boyunca dinleme ihmal edilen bir beceri olmustur ve
halihazirda edinilen bir beceri oldugu i¢in bu beceriyi gelistirmek adina dinleme egitimi
ile ilgili ¢alismalar yapilmadigir bir¢ok arastirmada vurgulanmaktadir (Emiroglu ve
Pinar, 2013).

Dinleme ihmal edilen bir sanat dilidir ¢iinkii o ¢ok nadiren Ogretilir. Buna
ragmen sinifta Ogretmenler, O6grencileri ya kendilerini ya da smif arkadaslarin
dinlemeleri icin siirekli uyarirlar. Ogrenciler, 6gretmenlerini sesli bir sekilde hikaye
okuduklarinda, oyunlar oynarken ya da hikayelerin videolarini izlerken estetik bir
sekilde dinlerler/izlerler. Direkt dinleme ve diisiinme metodu, Ogrencileri estetik
dinlemeye aktif bir sekilde baglayan bir yoldur. Tema dongiisii siiresince dgrenciler
bilgiyi hatirlamak icin etkili dinlemeyi ve bir mesaji degerlendirmek icin elestirel
dinlemeyi kullanirlar. Ogrencilerin dinleme becerilerini arttirmak igin dinleme
stratejilerini  kullanmay1 &grenmelerine ihtiyaglart vardir. Ogretmenler dinleme
stratejilerini kisa dersler siiresince gosterirler ve sonra ogrencilere bu stratejileri
edebiyat odakli {initelerde ve tema dongiilerinde kullanma olanag:i saglarlar.
Ogrencilerin elestirel dinlemeyi 6grenmeye ihtiyaglar1 vardir ¢iinkii onlar birgok ikna ve
propaganda tiirlerine maruz kalmaktalar. Ogrenciler ikna ve propaganda hakkinda
ogrendiklerine reklam izlerken, kendileri yaratirken, aligveris yaparken basvururlar
(Tompkins, 2002).

Emiroglu (2013) sosyal ve akademik hayatta basarili olan kisilerin iyi bir
dinleme aligkanligina sahip olduklarini belirtmektedir. Ayrica akademik hayatta
dinleme becerisi egitiminin Onemini vurgulamak iizere Emiroglu ve Piar (2013),
dinlemenin en sik kullanilan dil becerisi oldugu igin bu becerisi gelisen 6grencilerin
derslerinde de daha basarili olacaklarin1 belirtmektedirler. Ancak “basarili bir
dinlemeden bahsedebilmek i¢in Oncelikle bireyin, dinlemenin nasil gerceklestigi
konusunda bilgi sahibi olmast gerekir. Dinlemenin kendiliginden gelisebilecegine
iliskin yanlis kani, dinlemeye yonelik gerceklestirilen egitime ve 6lgme degerlendirme

faaliyetlerine de yansimaktadir” (Melanlioglu, 2012a: 1584).
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Dinleme egitiminin etkili bir sekilde yapilmasinda 6grenci, 6gretmen ve dinleme
ortami gibi faktorler Onemlidir. Bu dogrultuda dinleme egitiminde kullanilacak
metinlerin Ogrencilerin seviyesine uygun olarak se¢ilmesi, dinleme derslerinde
geleneksel yontemin disinda dgretim yontemlerinin kullanilmasi, sinif ortaminin etkili
dinlemeye elverisli hale getirilmesi gerekmektedir (Melanlioglu, 2012a; Ep¢acan, 2013;
Ozbay ve Melanlioglu, 2015).

Son on yildir Tiirkiye’de her ne kadar &grenci merkezli bir egitim anlayist
benimsenmeye c¢alisilsa da belirli derslerde anlatma yonteminin etkili olarak kullanildig1
bilinmektedir. Bu nedenle sozlii iletisimin etkili oldugu smif ortaminda 6grencilerin
dinleme siirecinin gereklerini yerine getirmeleri ve dersi derste dinleyerek 6grenme
aliskanhigim edinmeleri saglanmalidir (Ozbay, 2009). Ayrica dinlemeyi igsel bir siirec
olarak degerlendiren Ozbay ve Melanlioglu (2015), bu siirecte dgrencinin igsel siirecini

izleyip degerlendirebilecegi stratejilerin de kullanilmas1 gerektigini belirtmislerdir.

Calp’a (2010) gore ise kisilerin kendi diislincelerini katarak elestirel
dinleyebilme becerisi kazanmalar1 ancak egitimle gerceklesir. Bunun i¢in de Calp,
dinleme egitiminin kiigiik yaslarda, okul 6ncesi egitim seviyesinde baglatilmasi ve her

kademedeki 6gretim kurumlarinda da stirdiiriilmesi gerektigini belirtmektedir.

2.1.7. Dinleme Yeterlilikleri/Stilleri

Maden ve Durukan’a (2011) gore dinleme tiirleri ve dinleyici stilleri aym
igeriklere sahip olmalarina ragmen farkli basliklar altinda ele alinmakta ve iyi dinlemeyi
ve dinleyiciyi niteleyen kavramlar, birbiriyle es anlamli olarak kullanilmaktadir.
Cihangir Cankaya’nin (2011) belirttigi tlizere bu kavramlar farkli kaynaklarda
konusmaciya ilgi ve 6zen gosteren, sdzel ve sdzel olmayan ifadelerle bu durumu ifade
eden, yargilamadan, anlamak i¢in dinleyen kisileri niteleyecek bicimde “iyi dinleyici”,
“aktif dinleyici”, “etkili dinleyici”, “dikkatli dinleyici”, *“¢oziimleyici dinleyici”

seklinde siiflandirilmistir.

Her ne kadar literatiirde dinleme tiirleri ve stillerinin aynm seyi ifade ettikleri
belirtilse de aslinda “dinleme stilleri; bireylerin ihtiyaglar1 dogrultusunda ortam, siire,

amag vb. faktorlere baglh olarak kullanmay1 sectikleri dinleme davraniglaridir” (Tabak,
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2013: 173) ve bu o6zelligi bakimindan dinleme yeterliligi ile benzerlik tasimaktadir.
Nitekim dinleme yeterlilikleri ile ilgili yurt disinda yapilan arastirmalar incelendiginde
etkili bir dinleme becerisine sahip kisilerde bulunmasi gereken o6zelliklerin 6n plana
cikarildig1 goriilmiistiir. Bu nedenle de dinleme yeterlilikleri ile dinleme stillerinin ayn1

baslikta incelenmesi uygun goriilmiustiir.

Purdy’ye (1997) gore dinleme yeterliligine sahip bir kisi, uygun bir bigimde gz
kontagi kurar. Bir konugmacinin sozlii ve sozsiiz davranislarina karsi dikkat ve uyari
halindedir. Konugsmacinin konusmasin1 kesmez, bitirmesi i¢in sabir gosterir. Sozlii ve
sOzsliz ifadeleri kullanirken duyarlilik gosterir. Konugmaciya tehdit etmeyen bir tonda
sorular sorar. Konugmacinin sdylediklerini kendi kelimeleriyle aciklar, yeniden ifade
eder ve ozetler. Yapici sozlii ve sozsiiz geri bildirim saglar. Konugmayi anlamak igin
caba gosterir, konusmaci ile empati kurar. Bir birey olarak konugsmaciya ilgi gosterir.
Dinleme i¢in goniilliidiir ve ilgili bir tutum sergiler. Elestirmez, yargilamaz ve agik

fikirlidir (aktaran Mercedal Sabbagh ve Purdy, n.d.).

Pflaumer, (1971) ise pozitif ve negatif dinleme karakteristiklerini belirleyerek
bir bakima dinleme yeterliligine sahip olan ve olmayanlarin O6zelliklerinden s6z
etmektedir. Bu dogrultuda Pflaumer (1971) pozitif dinleme karakteristiklerine sahip
bireylerin acik fikirli, merakli, her yerde yeni fikirler i¢in dinleyen kisiler olduklarini ve
bu kisilerin duyduklar1 ile oOnceden bildiklerini birlestirdigini, tiim benligiyle
dinledigini, benliginin farkinda oldugunu, duyduklariyla kisisel olarak ilgilendigini,
kalabalik bir dinleyici kitlesini  korii  kortine takip etmedigini, fikirlerle,
organizasyonlarla ve tartismalarla ilgilendigini, karsilastigt durumlarin ana hattini
cizdigini, onlar1 nesnellestirdigini, zihninde gorsellestirdigini belirtir. Ona goére bu
yeterlilikteki kisilerin zihni agiktir. Bu kisiler olaylar1 elestirel olarak inceleme ve
anlama kapasitesine sahiptir ve bu konuda isteklidir. Bazi fikirlerini, degerlerini,
tutumlarin, iliskilerini baskalarina aktarmaya ¢alisir. Konusmacinin fikirlerini dinler,
zihnini dinlemek i¢in odaklar, olaylar1 siniflandirir, belirsizlik ve anlam karmasalarini
aciga kavusturmak i¢in arastirir, resmin biitiiniindeki ince detaylar1 algilayabilir,

kolaylikla duygudaslik yapabilirler.
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Pflaumer’e (1971) gore negatif dinleme karakteristiklerine sahip kisiler ise
sesleri diglar, bagkalarinin aldigi mesajla tatmin olur, kendisinden ziyade baskalarinin
ne diislindiigi ile ilgilidir, degerlerini, tutumlarini ve iligkilerini bagkalarina aktarmaktan
kagmir, ara sira insanlarin sOylemediklerini fark eder, kelimesi kelimesine
konusmacimin soylediklerini dinler, kendi fikirlerini paylasmaz, dinlerken gorsel
ipuclarinin etkisinden kaginir, bir olayda kendi tutum ve inanglarini bagkalaria
dayatmaktan kaginir.

Purdy ve Pflaumer’in sdylemleriyle oOrtiisecek sekilde Maden ve
Durukan (2011) dinleme stillerini dort baslikta toplamaktadirlar ve
onlara gore aktif dinleyici, baskalar1 konusurken tiim dikkatini vererek
dinler. Yiiksek enerji ile dinler, konusucuyla dogrudan gbéz temasi
kurar. Katilimer dinleyici, konugsmacinin séziinii ve amacima dikkat
eder. Konugmanin amacii kavradiginda konusma eylemine geger.
Aralikli olarak dinlemeye, sonra tekrar konusmaya baslayabilir. Pasif
dinleyici, karsisindaki kisi konugsmasini tamamlamig gibi durur.
Konusma eylemine dikkat etmez. Konusmaci-dinleyici iliskisini
kurmaz. Nadiren soz alir ve konusur.

Tarafsiz dinleyici, konugma esnasinda alict konumunda degildir.
Konusma stirecinde ilgisiz ve dikkatsizdir. Sikilgan ve huzursuz tavirlar
sergiler. Dogrudan g6z temas: kurmaktan kagmir. Konusmanin
icerigine dikkat etmez (Maden ve Durukan, 2011: 105).

Tabak (2013), dinleme stillerinin farklilik gdstermesinde bireysel farkliliklar
(bireylerin amaglar1, tutumlari, inanglar, ilgileri, bilgileri vb.), cevresel faktorler
(glirtiltii vb. faktorler) ve zaman gibi bir¢ok unsurun rol oynadigindan s6z etmektedir.

Bu dogrultuda gerek dinleme stillerinin gerekse de dinleme yeterliliklerinin belirlenmesi

ve olumlu davranislarin gelistirilmesinde bu hususlara dikkat edilmesi 6nemlidir.

2.1.8. Dinleme Modelleri ve Tiirleri

2.1.8.1.Dinleme Modelleri

Yurt dis1 literatiiriinde ii¢ dinleme modeli bulunmaktadir ve dinleme tiirlerini
simiflandirmaya yonelik calismalar incelendiginde s6z konusu siniflandirmalarda bu

modellerin temel alindig1 goriilmiistiir.
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2.1.8.1.1. Wolvin ve Coakley Dinleme Modeli

Bu modellerden ilki ve bu arastirmanin da temel dayanagini olusturan Wolvin ve
Coakley Dinleme Modeli’dir. Bu model Andrew Wolvin ve Carolyn Gwynn Coakley
tarafindan gelistirilmistir. Wolvin ve Coakley (1996) “Listening” isimli ¢aligmalarinin
ilk boliimiinde dinleme siirecini anlamaya yonelik bilgiler verirlerken ikinci boliimde
kendi gelistirdikleri taksonomi ile farkli seviyelerde dinleme becerisinin nasil
gelistirilebileceginden s6z ederler. Wolvin ve Coakley’in dinleme becerisine ait tanimi
ve dinleme siireci (Sekil 1) “Dinleme Becerisi” basliginda verilmistir. “Wolvin
Coakley’in Dinleme Taksonomisi” ogrencilere dinleme becerilerini zorlayacak,
gelistirecek ve degistirecek bir altyapi saglar. Bdylece oOgrenciler bu taksonomi
igerisinde nasil etkili bir sekilde davranacaklarini 6grenirler. Onlar, dinleme becerisinin
hiyerarsik dogasina uzanan ¢alismalardan yararlanarak, kendi siniflandirmalari icin cati

olacak bes temel dinleme amaci belirlediklerinden s6z ederler.

Wolvin ve Coakley’e (1996) gore ilk seviyede bir dinleyici gorsel ve isitsel
uyaranlar1 ayirt etmek icin dinler. Ayirt edici dinleme, dinlemenin temelidir. Mesajlari
baska bir seviyede islemeden Once isitsel veya gorsel mesajlarin ayirt edici 6zelliklerini
belirlemek gerekir. Isitsel ayirt etme, sozel ve sdzel olmayan sesleri tanimak, dilin ses
yapisinin farkina varmak, sessel ipuglarini saptamak ve ayristirmak, lehge ile ilgili
farkliliklar1 anlamak ve cevresel seslerin farkina varmak ic¢in onemlidir. Gorsel ayirt
etme, sozel olmayan ipuglarinin, viicut pozisyonunun, bedensel hareketlerin, jest ve
mimiklerin, g6z hareketlerinin, kilik kiyafet, mekan, zaman, dokunma ve cevresel
faktorlerin farkina varmak i¢in onemlidir. Bununla beraber daha yiiksek bir seviyede
dinleme istenmeyebilir ve sadece ayirt etmek i¢in dinleme de yapilabilir. Buna 6rnek
olarak bir bebegin neden agladigmmi anlamak, karsimizda konusan bir Kkisinin
mimiklerini ¢6zmek veya bir otomobilin artan sesinin farkina varmak gosterilebilir.
Etkili ayirt edici dinleyiciler gorsel ve isitsel uyaranlari ayirt etmek igin gabalarlar.
Dinleme siirecinde dikkatli ayirt etmenin Onemini fark ederler. Sonraki seviyede
anlamak i¢in dinleme yapildigindan s6z ederler. Kapsamli dinleyiciler bir bilgiyi
aklinda tutmak, hatirlamak ve muhtemelen daha sonraki bir zamanda kullanmak iizere
mesaj1 anlamak i¢in caba gosterirler. Kapsamli dinlemeye Ornek olarak dersleri,

yonergeleri, bilgilendirmeleri, konugmalar1 ve anlamak istenen herhangi bir mesaj
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dinleme Ornek olarak verebilir. Anlamak i¢in dinlemek Oncesinde ayirt edici dinlemeyi
gerektirir. Ciinkii mesaji daha sonra isleyebilmek i¢in Oncelikle onu isitsel ve gorsel

olarak ayirt etmek gerekir.

Ayirt edici dinlemenin  Wolvin Coakley Dinleme Taksonomisi’ne temel
olusturdugu gibi kapsamli dinleme de dinleme i¢in 6zel amagclar igeren ii¢ farkl

seviyeye temel olusturur.

Ayirt edici

(Discriminative)

Sekil 3. Wolvin ve Coakley Dinleme Taksonomisi (Wolvin ve Coakley, 1996: 153)

Wolvin ve Coakley (1996), taksonomilerinin bir agac gibi diisiiniilebilecegini
belirtirler. Agacin kokleri olan ayirt edici dinleme ile govdesini olusturan kapsamli
dinleme, dinleyici olarak insanlarin davranislarini = sekillendiren diger dinleme

amaclarini destekler (Sekil 3).

Ayirt edici dinleme ve kapsamli dinlemenin destekledigi diger dinleme
seviyesinin ilkinde herhangi bir endigesini anlatmak isteyen bir insanla terapi amagl
dinleme yapilabilir. Bu dinleme esnasinda terapistler gibi Oneriler verilemez, amator
psikiyatristler gibi dinleme yapilir. Ciddi problemler mutlaka uzman terapistlerce ele

alinmalidir. Empatik olarak dinlemek; destek ve yardim saglamak ve empati yapmak
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i¢in ideal oldugundan uzman terapistlerin dinleme yontemleri, bu dinleme kategorisini
en iyi sekilde tanimlar. Etkili bir empatik dinleyici ihtiyact hemen herkeste olusur ¢iinkii
empatik dinleyici bir zorlukla karsilasan arkadas veya aile bireyi i¢in sorunlarini
anlatabilecegi bir dayanaktir. Etkili empatik dinleyici; sorun gonderene tam dikkat
odaklanir, uygun katilimsal davraniglarla ugragsmak i¢in viicudunun her bir pargasini
kullanir, sorun gonderenin kendini rahat¢a ifade edebilmesi i¢in uygun, destekleyici bir
iletisim ortami saglar, sagduyulu, diiriist, sabirli ve sadakatli olur, empatiyle diisiince ve
hisler i¢in dinler. Sorun gonderenlere yardimci olacak sekilde cevap verir. Etkili
empatik dinleyici olabilmek icin sézsel ve sd6zsel olmayan mesajlar ayirt edilebilmelidir.
Boylece iletisime gegen kisiler gercekte kendilerini anlayan birilerine sahip olduklarini

hissedebilirler.

Uc dinleme seviyesinin ikincisi elestirel dinleme seviyesidir. Elestirel dinlemede
alman mesajin degeri degerlendirilir. Ikna edici eklentiler, konusmalar veya satis
konusmalarini dinleyen bireyler bir degerlendirme yapabilmek i¢in Oncelikle ayirt edici
ve kapsamli dinlemenin c¢iktilarmi  kullanirlar.  Elestirel dinleyiciler ancak
konusmacilarin isitsel ve gorsel mesajlarini alip bunlardan anlam ¢ikararak bu mesajlari
etkili sekilde degerlendirip yargilayabilirler. Ote yandan etkili empatik dinleyiciler,
iletisime gegctikleri insanlarla aralarinda empatik baglar kurabilmek icin biitiin
yargilarim1 askiya almalidir. Bu sekilde insanlara dayanak olarak hizmet ederken

dinleme amaglar1 konusmacilarin verdikleri mesajlar1 degerlendirmek olmamalidir.

Ug dinleme seviyesinin iigiinciisii ise takdir edici dinlemedir. Takdir edici
dinleme, alinan mesajlarin dinleyici tarafindan isitsel ve gorsel olarak ayrilmasini,
mesajlarin belirli bir seviyede anlagilmasini ve bir tiir takdir edici cevapla islenmesini
gerektirir. Takdir edici dinleme duyusal diirtii elde etme etmek i¢in yapilacagi gibi
bagkalariin calisma ve deneyimlerini begenmek icin de yapilabilir. Bu tiir
dinleme/izleme; bazi miizik, sozel stil, ¢evresel ritimler, sesli edebiyat, tiyatro,
televizyon, radyo ve filmleri dinlemeyi ya da izlemeyi igerebilir. Takdir edici dinleyici,
elestirel dinleme ile i¢ ice olabilir. Fakat takdir edici dinleyici herhangi bir miizigi ya da
giizel bir ses takdir etmeden Once elestirel yargilarini askiya alacak yetenekler
gelistirmelidir. Etkili takdir edici dinleyici, neyi takdir etti§ini ve nedenini tanimlar.

Cesitli formlar1 takdir edercesine dinlerken deneyim kazanir ve dikkate odaklanir.
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2.1.8.1.2. HURIER Dinleme Modeli

Bir diger dinleme modeli Judi Brownell tarafindan gelistirilen HURIER
(Hearing, Understanding, Remembering, Interpreting, Evaluating, Responding)
modelidir. Brownell’e (2013) gore dinleme, cesitli sekillerde tanimlanan karisik ve
bliylik oranda degisken bir aktivitedir ve motivasyon, tutum, cinsiyet, yas, endise,

iletisim ve mesajin 6zelligi etkili dinlemeyi etkiler.

HURIER modeli birbiriyle iligkili alt1 bilesenin gelisimine odaklanan davranisci
yaklagim sergiler. Brownel’in dinleme modelinin alt1 bileseni isitme, anlama, hatirlama,
yorumlama, degerlendirme ve yanit vermedir (Sekil 4). Modelin ad1 da bu alt1 bilesenin
ilk harfinden gelir. Bu bilesenler, dinleyicilerin belirli amaclar1 dogrultusunda ve genis
bir dinleme kapsaminda uygulanir. Amaglar ve sartlar bu alti dinleme bileseninin
birbirleriyle olan iliskilerini etkiler. S6z konusu amaclar1 Brownell, sesleri fark ve ayirt
etmek i¢in ayirt edici; anlamak veya O6grenmek icin kapsamli; degerlendirmek ve
yargilamak i¢in elestirel; hisleri ayirt etmek ve empati yapmak i¢in empatik ve

eglenmek icin takdir edici dinleme olarak belirtir.

. Bireysel Dinleme Filtreleri PSS
4 : (Sistem ici rol, Tutumlar, Onceki deneyimler, Degerler, Onyargilar vd.) _ll
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Sekil 4. Alt1 Bilesenli HURIER Dinleme Siirecinin Bir Modeli
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Sekil 4’te goriildiigii iizere Brownell (2013), modelde sunulan alti dinleme
bileseni ya da beceri alaninin her birine az ya da ¢ok odaklanilarak etkili dinlemenin
elde edilebilecegini belirtir ve miikemmel dinleyicilerin bu bilesenlere uygun stratejileri
kullanma diizeylerini de dinleme amaglart ya da durumlarina gore ayarlamalar
gerektigini belirtir. Ayrica ¢calismasinda dinleme becerisinin nasil egitilebileceginden de

sOz eder.

Brownell’e (2013) gore 6grenme dinlemeyle gergeklesir ve sinif ortamlar1 genel
olarak gercek dinleme alanlaridir. Bu nedenle simif ortamlarinin etkili dinleme
yapilabilmesi icin uygun hale getirilmesi gerekmektedir. Ancak bir¢cok egitim
sisteminde O&grencilerin ¢esitli dikkat dagitici seylerin iistesinden gelmeleri ve rahat
olmayan ortamlarda uzun siire dinleme yapmalar1 beklenilmektedir. Sadece kendilerinin
sOylediklerinin ise yarar oldugunu diisiinen Ogretmenler, yalniz saglikli bir iletisimi
onlememekte, ayn1 zamanda ¢ocuklarin dinleme algilarini da etkilemektedirler. Oysaki
dinlemenin egitimi, sinif ortam1 gibi sunumsal yapilarda gereklidir ve artan teknolojik
gelismeler araciligiyla da kolaylasmaktadir. Ogrencilerin isitme, anlama, yorumlama,
degerlendirme ve hatirlama yetenekleri biiyiik oranda motivasyonlarinin derecesine
baglidir. Hem egiticilerin hem de 6grencilerin ¢alisabildigi, i¢inde dinleme becerisinin
uygulanabildigi ve degerlendirildigi bir smif ortami olusturma yollart vardir. Sinif
ortaminda Ogrencilerin  dinleme becerisini  gelistirmek adma 06grenciler, smif
arkadaglarinin verdigi cevaplar dikkatli dinleme; onlara agiklama yapma ve anlam agik
degilse detayli soru sorma; smif tartigmalari siiresince, Ogretmenden c¢ok diger
arkadaslarina sorular yoneltme ya da arkadaglarinin sorularina cevap verme; dinleme ve
derse katilimin kolay olabilecegi bir yerde oturma sorumlulugu alma; kendi
diisiincelerini ifade etme ve duyduklarini yorumlama konusunda yardimci olmasi i¢in
ogretmenini kendi ilgi, dnyargi ve inanglarina sahip biri olarak diisiinme; sinif yonetimi
icin 6gretmeni ile sorumluluklar1 paylasma ve akranlarindan birinin digerlerine koti

davranmasina izin vermeme gibi davraniglarda bulunabilirler.
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2.1.8.1.3. Wolf-Marsnik Dinleme Modeli

Dinleme Modelleri bagliginda ele alinan son dinleme modeli Florence I. Wolff,
Nadine C. Marsnik tarafindan gelistirilmistir. Wolff ve Marsnik (1992), “Perceptive
Listening” isimli ¢alismalarinda Wolvin ve Coakley’in, Glen’in ve Brownell’in gerek
dinleme tamimlarindan gerekse modellerinden yola ¢ikarak Wolff-Marsnik dinleme

tanim1 ve modelini gelistirmislerdir.

Wolff-Marsnik’in tanimina gore dinleme, s6zlii ve sozsiiz mesajlari isitmeyi ve
onlara dikkatini vermeyi, onlar1 yorumlamayir ve yeniden yaratmayi, tespit edip
yanitlamay1 i¢eren bir anlama siirecidir. Bu birbiri ardina gelen, karisik islemin
basindan sonuna kadar dinleyici dikkat ve konsantrasyonunu siirdiirme ihtiyaci duyar.

Bu yiizden dinlemek zor istir (Wolff ve Marsnik, 1992).
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Sekil 5. Dinlemenin Anlama Siirecinin Wolff-Marsnik Modeli



39

Tanimda belirtildigi ve Sekil 5°te goriildiigi tizere Wolff-Marsnik modeli,
dinlemenin birbirleriyle iliskili ve birbiri ardina gelen alt1 aktivitenin (bes zihinsel ve bir
fiziksel) birlesmesinin anlama siirecini gosterir. Bu modele gore kisiler isitmeden
mesaja katilamaz ve mesaj1 algilayamaz. Mesaj1 anlamlandirip yorumlamasalar, mesaj
kisa siireli bellekte tespit edilip ¢agrilamaz ya da konusmaciya ve mesaja bilgi
depolamadan {istiinkorii cevap verilirse bilgi kisa siireli bellekten uzun siireli bellege

aktarilamaz.

Dinlemenin 6grenmenin belkemigi oldugunu belirten Wolff ve Marsnik (1992)
dinleme amacina gore dort tiir dinleme oldugundan soz eder: ayirt edici, degerlendirici,
takdir edici ve kendini dinleme. Dinlemenin bu dort tiirii temelde igsel islemlerdir. Bu
tirlerden ayirt edici dinleme, bilgilendirici konusmalar igin yapilir ve bilinen, depolanan
fikirleri ve sonradan kullanilmak iizere edinilen bilgileri arttirir. Degerlendirici dinleme,
kisilerin degerlendirme yetenegini gelistirmek ve konusmacinin iddialarini, bulgularini
6lgmek icin kullanilir. Takdir edici dinleme, kisilerin duygularina haz veren uyaranlar
icin kullanilir. Empatik dinleme, konugsmacinin en igteki duygularini hissetmek ya da
onunla ilgili bir cevap ararken kullanilir. Kendini dinleme, kisinin kendisini anlamasi,
tyilestirmesi ve kendi benlik kavramini gili¢lendirmesini saglayan fikirleri ve beden

dilindeki mesajlar1 anlamak i¢in kullanilir.

Wolff ve Marsnik (1992) ilgili ¢calismalarinda tiirleri ayrintili olarak aciklamis ve
her bir tiirii gelistirmek icin dort strateji onermistir ve onlara gore usta dinleyici, ilk
olarak ayirt eder ve bilgi edinmek, degerlendirmek, takdir etmek, empati kurmak ya da

kendini dinlemek i¢in bu dogrultuda alic1 aktiviteleri ayarlar.

2.1.8.2.Dinleme Tiirleri

Dinleme becerisi; igerisinde farkli dinleme tiirleri, diizeyleri, siirecleri ve
tekniklerini kapsayan genis bir 6grenme alanidir. Dinleme tiirleri “dinleyicinin amacina
gore eglenmek, 6grenmek, bilgilendirmek icin dinleme, konugmaciyla iliskisine gore
etkilesimsel ve etkilesimsel olmayan dinleme, dinleyicinin dikkat diizeyine gore pasif

ve aktif dinleme, dinleme bicimine gore sorgulayici, segici, not alarak dinleme, temel
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becerileri gelistirmek i¢in metni takip ederek dinleme seklinde gruplandirilmaktadir”

(Giines, 2013: 100).

Dinleme amacina gore Karadiiz (2010), dinleme tiirlerini iletisimsel dinleme ve
estetik dinleme olarak ikiye ayirir. Ozbay (2009) ise ayristirici dinleme, iletisimsel
dinleme, estetik dinleme, bilgi i¢in dinleme ve elestirel dinleme olarak smiflandirir.
Hennings (2000) amagli, yorumlayici, elestirel ve estetik dinleme olarak siniflandirir
(aktaran Akyol, 2010). Art (2008) dinleme tiirlerini segici, katilimli, etkili, elestirel ve
empatik dinleme olarak belirtmistir. Tompkins (2002) ayirt edici, estetik, etkili ve
elestirel dinleme; Rost (2002) ise takdir edici dinleme, kavrayict ve bilgilendirici
dinleme, elestirel ve ihtiyatli dinleme ile empatik ve terapatik dinleme olarak dorde

ay1rir.

Bu siiflandirmalar incelendiginde dinleme amacina gore tiirler siniflandirilirken
Wolvin ve Coakley Dinleme Taksonomisi’nin temel alindigi goriilmektedir.
Taksonomide yer alan ayirt edici dinleme (discriminative listening), bazi arastirmacilar
tarafindan ayrigtirict ya da secici dinleme olarak; kapsamli dinleme (comprehensive
listening), bilgi i¢in dinleme, amach dinleme, etkili dinleme, kavrayici ve bilgilendirici
dinleme olarak; empatik dinleme (therapeutic listening) yorumlayici ve iletisimsel
dinleme olarak ve takdir edici dinleme (appreciative listening) ise estetik dinleme olarak

ele alinmistir.

Konugmaciyla iliskisine gore ise dinleme tiirleri etkili ve etkisiz dinleme olarak
ikiye ayrilmistir. Cihangir Cankaya (2011), etkili dinleme tiirlerini katilime1 dinleme,
empatik dinleme, yargisiz ve elestirel dinleme, ¢oziimleyici dinleme, etkin/aktif
dinleme, dikkatle dinleme olarak siniflandirirken etkisiz dinleme tiirlerini ise yetersiz
dinleme, kaliplasmis dinleme, yiizeysel dinleme, goriiniiste dinleme, segerek dinleme,
duyguya saplanarak dinleme, savunucu dinleme, tuzak kurucu dinleme olarak
siiflandirir. Ungan (2009) ise etkili dinleme tiirlerini goniilld, stratejik, amacl, haz
almak ve elestirel dinleme olarak belirler. Etkisiz dinleme tiirlerini ise goniilsiiz,

antipatik dinleme, ylizeysel dinleme ve goriiniiste dinleme olarak siniflandirmistir.
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Bazi arastirmacilar da amaci ve konusmaci ile iligkisini ayirt etmeden dinleme
tiirlerini, dikkatli dinleme, dogru dinleme, elestirici dinleme, se¢meli dinleme, duygusal
dinleme, anlamadan dinleme, yar1 dinleme (G06glis, 1978) ya da aktif, pasif, sorgulayici,

birlestirici ve yaratict dinleme olarak siralamaktadir (Giines, 2013).

Bu arastirmada Wolvin ve Coakley Dinleme Modeli’nden yola ¢ikilarak egitim
ortaminda sinif i¢i etkinliklerde siklikla kullanilmasi nedeniyle dinlemenin ayirt edici,
kapsamli ve elestirel dinleme boyutlari ele alinmis ve bu beceriler gelistiriimeye
calisilmistir. Bu nedenle dinlemenin bu ii¢ tiirli arastirmanin daha iyi anlasilabilmesi

icin ayrintili agiklanmaya ¢aligilmistir.

Ayirt edici dinleme: Dinleme siirecinin temeli olan ayirt edici dinleme,
kapsamli, elestirel, terapatik ve takdir edici dinleme i¢in temel olusturur ve bu durum
insan hayatinin ilk bir yilindaki dinleme becerisinin gelisiminde goriilebilir. Ciinkii
bebekler diinyaya geldikten sonra ilk ayda insan sesine cevap verirler, ikinci ayda farkli
sesler arasinda ayrim yaparlar, iiglincii ayda baslarmi sesin geldigi yone cevirirler,
dordiincii ayda duyulan sesi taklit ederler, besinci ayda insan sesindeki pozitif ve negatif
tutumlar arasinda ayrim yaparlar, altinct ayda duyulan sesin konugma oranini,
bozuklugunu ve tonunu taklit ederler, yedinci ayda etrafindaki biiyiiklerin seslerine
katilirlar, sekizinci ayda siklikla tekrar edilen kelimeleri bilirler, dokuzuncu ayda
karmagik sesleri taklit etmeye baslarlar, onuncu ayda yetigkinlerin konusmalarindaki
heceleri taklit ederler, on birinci ayda sesteki ritim ve dontimleri taklit ederler ve on

ikinci ayda kendi isimleri gibi bilindik isimleri bilirler (Rost, 2002).

Ayirt edici dinleme gorsel ve isitsel uyaranlart ayirt etmek igin yapilan
dinlemedir. Isitsel ayirt etme, sdzel ve sdzel olmayan sesleri tamimak, dilin ses yapisinin
farkina varmak, sesle ilgili ipuglarmi saptamak ve ayristirmak, lehge ile ilgili
farkliliklar1 anlamak ve gevresel seslerin farkina varmak i¢in 6nemlidir. Gorsel ayirt
eme, sozel olmayan ipuglarii viicut pozisyonu, bedensel hareketler, jest ve mimikler,
g6z hareketleri, kilik kiyafet, mekan, zaman, dokunma ve g¢evresel faktorlerin farkina
varmak i¢in onemlidir. Gorsel ve isitsel ayirt etme yaniltict ve diizenleyici ipuglarini

belirlemek i¢in 6nemlidir. Etkili ayirt edici dinleyiciler gorsel ve isitsel uyaranlar1 ayirt
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etmek icin g¢abalarlar. Dinleme siirecinde dikkatli ayirt etmenin 6nemini fark ederler

(Wolvin ve Coakley, 1996).

Insanlar ayirt edici dinlemeyi sesleri ayirt etmek icin ve hassas sdzlii olmayan
bir iletisim gelistirmek i¢in kullanirlar. Ayirt edici dinlemeyi 6gretmek ilkokul
seviyesinde bir gesit aktiviteyi, daha biiylik Ogrenciler i¢in de farkli bir aktiviteyi
gerektirir. Ogrenciler aym zamanda sozsiiz mesajlari dinlemeyi de 6grenirler. Geng
cocuklar ailelerinin yiiz ifadelerinin gililiimsemeden somurtmaya degisimini ya da
Ogretmenlerinin ifadelerindeki karmasiklik gibi s6zsiiz mesajlart hemen tanirlar. Daha
biiyiik 6grenciler beden dilindeki anlamlar1 daha iyi bir sekilde anlayabilirler. Ornegin,
bir 6grenci, 6gretmeni tahtaya yazi yazdiginda, kaslarini kaldirdiginda, normalden daha
yiikksek sesle konustugunda ya da sOyledigini tekrarladiginda onun 6nemli bir seyler

anlatmaya ¢alistigin1 bilir (Tompkins, 2002).

Ayirt edici kelimesi, bilgilendirici mesajlar1 dinlemeyi tanimlarken kullanilir.
Bilgilendirmek i¢in gonderilen mesajlar yorumlanirken milkemmel, dogru ve uygun
olan ayirt edilir. Kisiler deneyimlerini paylasmak, diizeltmek, yeniden organize etmek
ya da gelistirmek i¢in ayirt edici bir sekilde dinlerler. Ayirt edici dinlemeyi gelistirmek
icin mesajdaki ana fikir tanimlanabilir, anahtar diisiinceler ve kelimeler tanimlanabilir,
konusmacinin mesaj diizenleme modelleri (zaman ¢izgisi olusturma, mekan iliskisini
belirleme, problem ¢ézme, sebep-sonug iliskilerini gdsterme gibi) tespit edilebilir ve

Ogrenilen bilgileri gézden gecirilebilir (Wolff ve Marsnik, 1992).

Kapsamh dinleme: Insanlar bir mesaj1 anlamak icin etkili bir sekilde dinlerler
ve bu bir¢ok egitici aktivitede ozelikle takim dongiisii gibi aktivitelerde gerekli olan
dinleme tiiriidiir. Ogrenci konusmacinin amacina karar verir, ana fikrini tanimlar ve
sonra bilgileri hatirlayabilmek i¢in organize eder. Not alma baslangi¢ seviyesindeki
ogrencilere 6gretilen tipik bir etkili grenme stratejisidir. Ogrenciler, etkili dinlemeyi
genellikle dgretmenlerinin sesli okudugu kitaplar1 dinlerken ya da sosyal calisma ve

bilimsel temalarin bir parcasi olan videolar1 izlerken kullanirlar (Tompkins, 2002).

Tompkins’in soziiniin ettigi dinleme Wolvin ve Coakley Taksonomisi’nde yer

alan kapsamli dinlemedir ve Wolvin ve Coakley’e (1996) gore bu tiir dinleme hayatin
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her aninda 6nemli bir rol oynar. Hafiza, konsantrasyon, kelime hazinesi, yas, zeka,
motivasyon, egitsel basari, konusma yetenegi, okudugunu anlama becerisi, konugsma
yetenegi, dil ve galisma becerisi, sunum ve kiiltiirel statii kismen de olsa kapsaml
dinlemeyle ilgilidir. Buna ek olarak konusma hizi ve diisiinme hiz1 arasindaki
farkliliktan yararlanma, ana fikirleri dinleme, 6nemli detaylar1 dinleme, ¢ikarimlarda
bulunma, etkili not tutma, 6geleri sirali bir sekilde hatirlama, sézel yonlendirmeleri
takip etme, anlamli sorular sorma ve agiklama gibi stratejiler de kapsamli dinleme ile

ilgilidir. Tiim bu stratejiler kisilerin anlama becerisini gelistirmeye yardimct olur.

Kapsamli dinleyici mesaji anlamak icin dinler. Bdlme, kafiyeleme,
kategorilendirme gibi hafiza tekniklerinin kullanimi da bu siiregte hatirlamay1
kolaylastirir. Gondericinin mesajina konsantre olma iyi bir dinleyicinin en zor gorevi
olabilir. Etkili bir kapsamli dinleyici, anlamak i¢in dinleyecegi zamani bilir. Kapsamli
dinleme ile dogrudan ilgili degiskenlerin neler oldugunu bilir. Hafiza gelistirme
tekniklerini pratik olarak kullanir, hafizay1r gelistirmek icin odaklanir ve hafiza
gelistirmek i¢in giiclii bir istek duyar. Dikkat dagmikligim1 kontrol etmek igin 6z
disiplini gelistirir, dinleme yapmak i¢in kendi kendini motive eder ve i¢inde bay veya
bayan katilimcinin oldugu her bir etkili iletisim basarisinin sorumlulugunu kabul eder.
Konsantrasyonu arttiran davranislart 6ziimser ve pratik yaptirir. Genel kullanilan
kelimeler ve dinleme ile ilgili kelimeleri gelistirmeyi ister. Kelimelerin baglam ve
yapilarin1 analiz etme becerileri gibi kelime edinim becerilerine sahiptir. Kelime
bilgisini gelistirmek i¢in siirekli ¢abalar. Konugsma ve diisiinme hizi arasinda gegen
sirede aktif dinlemeyi devam ettirmek icin c¢aba gosterir. Anahtar kavramlar1 ve
mesajlardaki 6nemli ayrintilar1 tanimlamada uzmandir. Savunulabilir ¢ikarimlar yapma
becerisine sahiptir. Cesitli not alma metotlarin1 degerlendiren etkili ve esnek bir not
alicidir. Diizenli 6geleri hatirlamada uzmandir. S6zel yonlendirmeleri takip ederken
emindir. Formiillestirir ve anlamli sorular sorar. Gonderen kiginin mesajin1 anlamak i¢in

mesaj1 bagka kelimelerle acgiklar (Wolvin ve Coakley, 1996).

Elestirel dinleme: “Elestirel dinleme, dinleyicinin konusan kisinin verdigi
mesajlara iligkin yorumlarda ya da yargilarda bulunmasini ifade eder. Elestirel dinleme,

bilginin kalitesini, uygunlugunu, degerini ya da Onemini Olgmektir. Elestirel
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dinleyicinin amaci, bu bilgiyi kullanarak se¢im yapmaktir” (Giiriiz ve Temel Eginli,

2013: 265).

Wolvin ve Coakley’e (1996) gore elestirel dinleme, kavrama ve sonrasinda
mesaj1 degerlendirme i¢in olduk¢a dnemlidir. Ciinkii 6zellikle verilmek istenen mesajla
birinin tavir ve davramslarini degistirmek amaglaniyorsa bu durumdan olumsuz

etkilenmemek icin elestirel dinleme yapilmasi gerekir.

Kapsamli dinlemede oldugu gibi dinleyiciler bir mesaj1 anlamak i¢in arastirma
yaparlar ama propaganda araglarini, ikna edici dili ve duygusal cagrisimlart kesfetmek
icin ayn1 zamanda mesajlart da gozden gegirirler. Kisiler, elestirel dinlemeyi tartigmalar
ile mesleki ve siyasal konusmalar1 dinlerken kullanirlar (Tompkins, 2002; Wolff ve
Marsnik ,1992).

Lundsteen (1966), dinleme siirecinde hafiza siiresini, ¢aligma aligkanliklarini ve
grup becerilerini gelistirmek; elestirel dinlemede 6grenilen becerileri, biitiin akademik
ve sosyal yasam alanlarindaki dinleme ve okuma becerilerine transfer etmek;
propaganday1 kesfetmek, propagandacilar tarafindan kullanilan metotlar1 analiz etmek
ve yapilan yargilamalara gerekli sebepleri sdyleyebilmek, analiz etmek, yargilamak;
ders kitaplarinda yer alan {initelerdeki grup ve bireysel degerlendirmeleri yapabilme
becerilerini kazandirmak icin elestirel dinleme becerisinin gelistirilmesi gerektiginden

sOz eder.

Etkili bir elestirel dinleme yapilabilmesi i¢in de Aristo’nun olusturdugu ikna
sistemi Ogrenilmelidir. O ikna edici mesajin ii¢ unsur gerektirdigini belirtir:
konusmacinin degerleri (ethos), mantiksal tartisma (logos) ve psikolojik ¢agrilar (patos).

Konugmacinin degerleri (ethos) yani uzmanligr ve giivenirligi olduk¢a
onemlidir. Mesajin kim tarafindan verildigi elestiri yapacak dinleyici
acisindan diiriist, dogru, yanls, eksik vb. yargilara varilabilmesi icin
gereklidir. Bununla birlikte konusmacinin niyeti, dikkatliligi, detaylar
hakkindaki bilgisi, analiz yetenegi vb. 6zellikleri ifade eden mantiksal
yonii (logos) oldukca 6nem tasir. Dinleyicinin konugmacinin mesajini
anlayabilmesi ve elestirel olarak dinlemesinde diger bir faktor ise
mesajin  psikolojik ¢agrilaridir (pathos). Dinleyici konusmacinin
degerleri, ihtiyaclari, yaraticiligi, korkulari, sempatikligi vb. ozellikleri
degerlendirmektedir” (Giirliz ve Temel Eginli, 2013: 265; Wolvin ve
Coakley, 1996).
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Ikna etme sistemini iyi kavrayan elestirel dinleyiciler, dilin onlarin tepkileri
tizerindeki etkisini ve etkili ikna ¢agrilariin nasil kendi deger ve ihtiyaglarina giiclii

kaynaklar gerektirdigini anlarlar (Brownell, 2013).

Elestirel dinleyicinin farkina varmasi gereken bir diger 6nyargih iletisim modeli
de propagandadir. Elestirel dinleyiciler sesli diisiinme prensiplerine, mantiga ve
duyduklart mesaji yorumlamaya bagvurur. Onlar ayn1 zamanda propaganda araglarini
tanimlar ve gliclii duygusal ¢agrilarla karsilasinca objektif kalabilirler (Brownell, 2013).
Propaganda, fikir degistirmek i¢in iyi ya da kotli herhangi bir girisimde kullanilabilir.
Propaganda; takma isim, 1s1ltili genelleme, referans gosterme, ¢ogunluga itiraz gibi

yaklagimlar1 kullanir (Wolff ve Marsnik, 1992).

“Kisilere neden elestirel dinleme egitimi verilmelidir?”” sorusunun cevabi olarak
Kemiksiz (2015), elestirel dinleme becerisini kazanmig bireylerin 6l¢me, degerlendirme,
kargilastirma, ¢ikarim yapma, yorumlama ve tahmin etme gibi becerilerinin de
geliseceginden, bununla birlikte soru sormada c¢ekingenlik yasayan, dikkatini
toparlamakta zorlanan 6grencilerin bu olumsuz durumlarmi ortadan kaldirmak igin de
siif ortaminda elestirel dinleme etkinliklerine yer verilmesi gerektiginden soz
etmektedir. Ayrica Kemiksiz, elestirel dinlemenin yalnizca dinleyiciye degil
konusmaciya da olumlu katkilar1 oldugundan s6z eder ve bu nedenle elestirel dinleyici

yetistirmek icin elestirel dinlemeye gereken 6nemin verilmesi gerektigini vurgular.

2.1.9. Dinleme Stratejileri

Strateji 6gretimi temel becerilerin gelistirilmesi konusunda oldukga etkilidir. Bu
nedenle Tiirk¢e egitimi alaninda ozellikle temel becerilerin gelistirilmesi hususunda
strateji 0gretimine yonelik bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir. Dogan (2006), 6grenenin
ogrenme kapasitesini artirma, 6grenme bilincini gelistirme, bagimsiz 6grenme 6zelligi
kazanmasmi ve isteyerek Ogrenmesini saglama gibi Ozellikleri strateji Ogretiminin
amaclar arasinda saymaktadir. S6z konusu ozellikler dil becerilerinin gelistirilmesi
siirecinde de beklenen ve istenen 6zellikler oldugu i¢in bu alanda da strateji 6gretimine
bagvurulabilir. Nitekim etkili dinleme 6grenimi birinin dinlemedeki amacin

tanimlamay1 ve dinlemedeki amaci igin gerekli beceri ve stratejileri etkinlestirmeyi
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zorunlu kilar (Rost, 2002; Karadiiz, 2010). Bu nedenle strateji 6gretimi dinleme
becerisinin  gelistirilmesinde olduk¢a o6nemlidir. Hatta Ozbay (2009) dinleme
stratejilerinin sadece dil derslerinde degil diger derslerde de kullaniminin 6grencinin
genel basarisini etkileyeceginden s6z eder ve ona gore ogrenciler, ne kadar ¢cok alanda

dinleme stratejilerini kullanirlarsa o kadar bagarili olacaklardir.

Bununla birlikte strateji 6gretiminin basli basma bir is oldugunu belirten Ozbay
(2009), 6gretmenlerin 6grencilerin seviyelerine uygun stratejileri belirlerken gozlem ve
tecriibelerinden yararlanmalar1 gerektiginden s6z etmektedir. Ayrica planlanan

etkinligin de strateji segiminde 6nemli oldugunu belirtir.

Kiewra’ya (2002) gore “Ogretmenler strateji Ogretimini dersin igine
yedirerek yapmalidir. Bu siiregte dort islem basamagi uygulanmalidir:
(a) tanitma basamaginda 6gretmen stratejiyi agiklamali ve model olarak
gostermeli, (b) benimsetme basamaginda stratejinin ne ise yaradigini ve
neden faydali oldugunu anlatmali, (c) genelleme basamaginda
stratejinin nerelerde ise yarayacagini Orneklerle anlatmali, (d)
pekistirme miikemmellestirme basamaginda ise Ogrencilere birtakim
firsatlar sunarak stratejinin kullanimimi tam olarak yerlestirmelidir
(aktaran Ozbay, 2009: 93).

Genel olarak dinleme becerisinin gelistirilmesi i¢in yerli ve yabanci literatiirde
birgok dinleme stratejisinden s6z edilmektedir. S6z konusu stratejiler belirlenirken bazi
kaynaklarda tiirlere gore farkli siniflandirmalar yapilmis, baz1 kaynaklar ise genel olarak
s0z konusu becerinin genel gelisimini saglamak lizere strateji temelli etkinlikler

yapilacagindan sz etmektedir.

Yildiz ve digerlerine gore (2008), tiir ayrimi yapmaksizin temel dinleme
becerilerini kazandirmada Ogretmen, smifin fiziki durumuna, 6grencilerin oturus
pozisyonlarina, ruh hallerine, dinleme amaci1 belirlemelerine, dinleme sonrasi
anlamalarim1  6lgmeye, ana ve yardimci fikir ¢ikartmaya, yorumlatmaya ve not
almalarin1 saglamaya c¢alismalidir. Yine tiir ayrimi yapmaksizin genel dinleme
becerisini gelistirmek i¢in “Tiirkge derslerinde ana ve yardimer diisiinceyi bulma,
metinle ilgili sorulara cevap verme, metni zihninde canlandirma, metnin unsurlarini
sema ya da haritalarla gdsterme, yazarin vermek istedigi mesaji kavrama, metindeki
ortiilii anlamalar1 bulma, elestirel okuma ve dinleme gibi anlama becerilerini

gelistirecek uygulamalara yer verildigi” (Aytan ve Giiney, 2012: 6) goriilmektedir.
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Bu arastirmada 6grencilerin ayirt edici, kapsamli ve elestirel dinleme becerileri
strateji temelli etkinliklerle hazirlanan egitim programiyla gelistirilmeye ¢alisildig1 igin
s0z konusu egitim programinda dgrencilere dgretilen stratejiler bu boliimde verilmistir.
S6z konusu stratejiler Brownell (2012), Dogan (2007), Giines (2013), Katranci (2012),
Melanlioglu (2011), Norton (2004), Ozbay (2009), Robertson (1997/1999), Tompkins
(2002), Wolff ve Marsnik (2002), Wolvin ve Coakley (1996) ve Yildiz’in (2015)

arastirmalarindan yola ¢ikilarak belirlenmistir.

2.1.9.1. Ayirt Edici Dinleme Becerisini Gelistirmeyi Amaclayan Stratejiler

Bu aragtirmada yedinci smif 6grencilerinin dinleme becerileri gelistirmek ve
dinleme stratejilerini kullanma diizeylerini arttirmak i¢in yerli ve yabanci literatiirden
yola ¢ikilarak vurgu ve tonlamalara, izlenen metindeki konugmacinin jest ve
mimiklerine dikkat etme, siir ve sarkilardaki ritimli kelimelerin farkina varma, izlenilen
metinde yer alan kisilerin beden dili ile vermek istedikleri mesajlar1 anlama gibi ayirt
edici dinleme stratejileri Ogrencilere Ogretilmis ve Ogrencilerin bu stratejileri

kullanmalarini gerektirecek etkinlikler planlanmistir.

Vurgu ve tonlamalara dikkat etme: Dinleme sirasinda konusmacinin ozellikle
vurgulu soyledigi yerlerde dinleyene bir seyler anlattigi fark edilmeli ya da bir siiri
okurken belirli boliimlerde farkli tonlamalarla siirin  duygusunun yansitmaya

calisildigina dikkat edilmelidir.

Izlenilen metindeki konusmacinin jest ve mimiklerine dikkat etme: Konusmacinin

el, kol ve yiiz hareketlerine dikkat edilir.

Siir ve sarkilardaki ritimli kelimelerin farkina varma: Siir tiirliniin diiz yazi
metinlerinden farkli olduguna dikkat edilir ve kelime sonu tekrarlarinin siirin

duygusunu dogrudan etkiledigini bilerek bu kelimelerin farkina varir.

Izlenilen metinde yer alan kisilerin beden dili ile vermek istedikleri mesajlari

anlama: Konusmaciin el, kol, yiiz hareketleriyle ya da durusuyla, oturusuyla verdigi
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mesajlar1 anlamaya c¢alismak ayirt edici dinleme i¢in 6nemlidir. Bu nedenle 6grencilere

beden dili ile ilgili etkinlikler yaptirilmalidir.

2.1.9.2. Kapsamh Dinleme Becerisini Gelistirmeyi Amaclayan Stratejiler

Bu arastirmada yedinci sinif 6grencilerinin dinleme becerilerini gelistirmek ve
dinleme stratejilerini kullanma diizeylerini arttirmak i¢in onlara yerli ve yabanci
literatiirde yer alan On bilgileri harekete gegirme, basliktan hareketle igerikle ilgili
tahminde bulunma, nicin dinleyecegine, izleyecegine dair amac belirleme, diizenleyici
stratejileri uygulama, not alma, tahminleri kontrol etme ve yeni tahminlerde bulunma,
organize etme, Ozetleme, anahtar kelimelerden yola ¢ikarak metnin ana fikrini bulma,
konusmacinin verdigi ipuglarin1 yakalama ve 6z denetim yapma gibi kapsamli dinleme
stratejileri  Ogretilmis ve Ogrencilerin bu stratejileri kullanmalarin1  gerektirecek

etkinlikler planlanmustir.

On bilgileri harekete gecirme: Beyin firtinas1 ya da listeleme teknigi kullanilarak
ogrencilerin konu ile ilgili goriisleri sorulur ve dgrencilerden bu goriisleri not almalari
istenir. Bu sekilde yeni bilgiler 6grencilerin onceki bilgileri {izerine insa edilerek

o0grenme daha kalic1 hale getirilmeye calisilir.

Bashktan hareketle icerikle ilgili tahminde bulunma: Ogrencilere derse hazirlamak

ve konuya dikkatlerini ¢cekmek i¢in icerik ile ilgili tahminde bulunmalar1 istenir.

Nicin dinleyip izleyecegine dair amac¢ belirleme: Ogrenciler dinleme/izleme
oncesinde metni nigin izleyeceklerine dair (bilgi edinmek, hosca vakit gecirmek, hayati
ve olaylar1 elestirel gozle degerlendirmek, elestiri almak, baska insanlarin
tecriibelerinden ve anlayislarindan faydalanmak, toplumla iletisim kurmak, bir konuya
hakim olmak, ufku genisletmek, cevremizdekilere yardim etmek, baska insanlarin

diislincelerini degerlendirip onlara saygi gostermek i¢in) bir amag belirlerler.

Diizenleyici stratejileri uygulama: Ogrenciler dinledikleri zaman bir seyler
kendilerine mantikli gelmediginde, kendilerine mantiksiz gelen problemi ¢dzmek i¢in

harekete ge¢mek zorundadirlar. Diger bir deyisle boyle bir durumda muhtemelen
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Ogrenciler kendilerini engellenmis ve kafalar1 karigik hissedeceklerdir. Akillarina
takilanlara aciklik getirmek ve kafa karisikligini ¢6zmek i¢in 6grenciler sik sik soru
sorarlar. Dinleme sirasinda soru sorma diger ogrencilerin dikkatini dagitmasi ya da
konusmacinin  zihninde kurguladiklarini kesintiye ugratmasi ihtimaline ragmen
Ogrencilerin soru sormalaria genellikle izin verilir. Clinkli akillarina takilan sorular
onlarin dinleme ve 6grenmelerine engel olabilir. Soru sorma diizenleyici stratejilerden
sadece biridir. Dinleyicilerin bildikleri konularla baglantilar kurma, daha sonra sormak

tizere sorular olusturma da diger diizenleyici stratejilerdendir.

Not alma: Metinde 6zellikle vurgulanan noktalari not alma, metinde sik tekrarlanan
diisiince, durum, kavramlart not etme, metne yonelik anahtar kelimeler olusturma,
yardimct fikirleri not alma gibi stratejileri igerir. Not tutmanin ilk onemli nedeni
hafizay1 arttirmaya olan gereksinimdir. Not tutarken mesajin ¢ogunu anlarsiniz ¢iinkii
kaslarimiz goérdiigliniizii ve isittiginizi yazmayla mesgul olur. En kisa notlar anahtar
sozciiklerle yapilir. Bir seyleri kaybetme korkusuyla mesaj sirasinda not tutulmuyorsa
mesaj biter bitmez anahtar sdzciikleri not edilebilir. Anahtar s6zciikler mesajin taslagini

olusturacaktir.

Ogrencilerin kaydettigi notlarda bulunan bilgiler onlarin dinleme amaclarina
baglidir. Bazi dinleme metinleri ana fikir ve detaylarin not alinmasini ister, digerleri
dizimler, sebep ve sonuclari ya da karsilastirmalari ister. Ogrenciler okuduklari
bilgilendirici kitaplardan ve referans materyallerinden not tutabilirler ancak bir
konusmacidan not tutmak aym o6lgiide ©nemli bir stratejidir. Ogrencilerin sunum
modunda not tutma sistemlerini uyarlayabilmeleri i¢in bu farkliliklarin bilincinde

olmaya ihtiyaglar1 vardir.

Tahminleri kontrol etme ve yeni tahminlerde bulunma: Basliktan hareketle icerik ile
ilgili tahminde bulunan Ggrenciler, metni dinlerken tahminleri ile metinde yer alan
bilgilerin ortiisme diizeyine de dikkat ederler. Ayrica metnin uygun yerlerinde 6gretmen
kayd: durdurup ogrencilerden metinle ilgili yeni tahminlerde bulunmalarini da

isteyebilir.
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Organize etme: Ag¢iklayict metin yapilarin1 anlamada genellikle bilgilendirici sunumlar
kullanilir. Organize etmede bes yaygin model kullanilir: betimleme, siralama,
karsilastirma, sebep sonu¢ gdsterme, problem ¢dzme. Ogrenciler bu modelleri
konusmacinin mesajin1 daha kolay anlamak ve hatirlamak ic¢in kullanirlar. Organize
ederken birinci, ikinci, tigiincli sonrasinda adim adim, ek olarak, aksine ve 6zet olarak
gibi kelimeler kullanilir. Ogrenciler bilgilendirici metin, video ya da sozlii sunumlardaki
bilgileri gozlerinde canlandirmak igin grafikleri kullanirlar. Onlar, iki, ti¢ kategoriden
daha fazla bilgileri igeren bilgilendirici bir kitab1 ya da sunumu dinlerken burada yer
alan bilgileri kiimeleme ya da balik kil¢ig1 teknigiyle diizenler ve sonra betimleyici
bilgileri buralara eklerler. Metinde anlatilanlara yonelik siniflamalar yapma,
dinlediklerini zihinde canlandirma, c¢ikarimda bulunma, dinledigi metnin gelisim
sirasini ifade etme, On bilgilerini metinden edindikleriyle karsilastirma organize etme

stratejilerindendir.

Ozetleme: Konusmacilar, sézlii sunum boyunca bircok yardimer fikir ve detaylardan
s0z ederler ve oOgrenciler 6zetlemek icin ana fikre odaklanmayr 6grenmeye ihtiyag
duyarlar. Diger bir deyisle onlar her seyi ¢ok hizli hatirlamaya calisirken saskina
donmiis hissederler. Bu yiizden 6grenmeyi kalici hale getirmek i¢in dgrencilerin hem
dinleme sirasinda ara Ozetler yapmasina hem de dinleme sonrasi biitiinii gorebilmek

adina 6zetleme yapmasi 6nemlidir.

Anahtar kelimelerden yola ¢ikarak metnin ana fikrini bulma: Ogrencilerden not
tutma stratejisinin kullanirken 6zellikle anahtar kelimeleri not almalar: istenir. Ciinkii

metnin anahtar kelimelerinden yola ¢ikilarak ana fikir daha kolay tespit edilebilir.

Konusmacimn verdigi ipuclar1 yakalama: Konusmacilar bir mesaj iletirken sozel ya
da gorsel ipuclar1 kullanir ve bu sekilde dinleyicilerinin dikkatini ¢ekerler. Gorsel
ipuglar1; konuyu, konugsmacinin el, kol hareketlerini, degisen yiiz ifadesini ya da tahtada
yazip altin1 ¢izdigi bilgiyi i¢erebilir. S6zel ipuglari ise konugmacinin ses tonunun algalip
yiikselmesi, konusma esnasinda duraklamalar yapmasi, anahtar bir noktayi
vurguladiginda konusmasini yavaglatmasi, 6nemli bilgileri tekrarlamasidir. Ancak pek

cok Ogrenci bu dikkat gerektiren davranisin farkinda olmadigi i¢in 68retmenlerin
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onlarin bu durumu fark etmelerini saglamalar1 gerekmektedir. Ogrenciler bu fikirlerin

farkinda olurlarsa verilen mesaji daha iyi anlamak i¢in onlar1 kullanabilirler.

Oz denetim yapma: Ogrenciler dinlerken anlayrp anlamadiklarini denetlerler. Not
almaya ihtiyacim var mi1, kullandigim strateji ise yariyor mu, bilgileri etkili olarak
organize edebiliyor muyum, konusmacilar mesaj1 organize etme hakkinda bana ipuglari
veriyor mu, konugmacilar bana el kol hareketleri, yliz ifadeleri ile sozsiiz mesajlar
veriyor mu gibi sorular sormalidirlar. Dinleme sonrasinda ise konusmacilara sorularim
var mi, mesajin bir kismi belirsiz mi, notlarim tam mi, sectigim strateji iyi bir se¢im

miydi gibi sorularla kendilerini 6lgmelidirler.

2.1.9.3.Elestirel Dinleme Becerisini Gelistirmeyi Amaclayan Stratejiler

Bu aragtirmada yedinci siif grencilerinin dinleme becerileri gelistirmek ve
dinleme stratejilerini kullanma diizeylerini arttirmak igin onlara yerli ve yabanci
literatiirde yer alan metinde verilmek istenen mesajin ne amagla verildigini sorgulama,
ikna edicilik sdylemlerini ve aldatict dil kullanildigini fark etme, propaganda araglarini
tanima gibi elestirel dinleme stratejileri Ogrencilere 6gretilmis ve Ogrencilerin bu

stratejileri kullanmalarini gerektirecek etkinlikler planlanmuigtir.

Metinde verilmek istenen mesajin ne amacla verildigini sorgulama: Metnin ana

fikrini ve yazarin, konugmacinin vermek istedigi asil mesaj1 degerlendirir.

Ikna edicilik séylemlerini fark etme: insanlar ii¢ farkli sekilde ikna edilebilirler.
Gerekgeli sOylem, karakter sdylemi, duygusal sdylem. Gerekgeli soylemde konusmaci,
dinleyiciyi ikna etmek i¢in mantikli bir gerekce gosterir. Karakter sdyleminde konu ile
ilgili uzman bir kisinin ya da {linlii birilerinin goriisine bagvurulur. Duygusal s6ylemde

ise insanlar1 duygularina, zayif taraflarina seslenilerek ikna edilmeye c¢alisilir.

Aldaticr dil kullanildigimi fark etme: en iyisi, ¢cok daha iyi, indirim, daha kolay, ekstra
giiclii, takviye edilmis, taze, garantili, gelistirilmis, daha kalici, en az, en c¢ok,
maksimum, daha dogal, daha giiclii, yeni, daha yeni, arti, ultra, milyonlarin tercihi, en,

hep gibi ifadelerin yer aldig: dil, aldatict dildir ve dinlerken/izlerken bu kelimelerin sik
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gectigi metinlerin, videolarin vermek istedigi mesajlara dikkat etmek i¢in elestirel

dinleme yapilmalidir.

Propaganda araglarini tanima: Dinleyicisinin diisiincelerini etkilemek ve degistirmek
isteyen konusmacilar genellikle propaganda tekniklerini kullanilirlar. Ozellikle reklam
ya da konugma videolar1 izlerken propaganda araglarinin kullanilip kullanilmadigina
dikkat edilmelidir. Bu nedenle de dgrencilere bu tekniklerin neler oldugu dgretilmelidir.
Propaganda Analiz Enstitiisii’niin belirledigi en sik kullanilan propaganda teknikleri

sunlardir:

e Olumsuz anlamda isim takma: Bir kisiyi, olayi, durumu istenilmeyen olarak
etiketleme. Bir kisiyi reddedilen, onaylanmayan, su¢lanan olarak ilan etme
(radikal, hain, kodaman, pisirik, asir1, ezik gibi)

o Isiltili genelleme: Bir bilgi ya da gerekge gostermeden birini, bir olay1, iiriini,
durumu onaylama, tesvik etme (esitlige adanmis, giiclii bir yargi savunucusu,
yiiksek siniftan olan, modern, anne eli degmis gibi)

e Transfer/aktarim: lkna ediciler bir kisinin ya da iiriiniin prestijli 6zelliginin
sebebi olarak bagka bir {iriinii ya da kisiyi gosterirler. O kisinin/iirliniin 6zelligini
tanitmak istedikleri iirline/kisiye aktarirlar. Filiz Akin’m bir sabun reklaminda
oynadigint ve yiiziinlin gen¢ kalmasinin sebebi olarak tanittigt sabunu
gostermesi bu duruma 6rnek gosterilebilir.

e Tanmiklik etme: Unlii bir kisi araciligiyla bir {iriiniin satin alinmasin1 tesvik etme.
Dinleyiciler taniklik eden kisinin {riinin kalitesi hakkinda bilgisi olup
olmadigini sorgulamalidirlar.

e Kart biriktirme: Ikna ediciler bir meselenin sadece olumlu bir tarafin1 secerler.
Olumsuz taraflarin1 gérmezden gelirler. Dinleyiciler diger bakis acilarini da
arastirmal1 ve tarafsiz olmalidirlar.

e (Cogunluk partisi: Bu teknik insanlarin bir grubun pargasi olma ihtiyacint bir
kullanir. Ornegin “Dis hekimlerinin bir numarali tercihi” gibi bir ifade
kullanildig1 zaman dinleyiciler kendilerine “Gergekten tiim dis hekimleri bu
iriinii kullaniyor mudur, en 1iyisi bu mudur?” tarzinda sorularla

dinlediklerinin/izlediklerinin dogrulugunu sorgulamalidirlar.
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e Gibi goriinmek: Tkna ediciler 6zel bir grubun (sosyetenin) parcasi olmak isteyen
insanlarin dikkatini ¢ekmek i¢in bu teknigi kullanirlar. Pahali elbise, makyaj
malzemeleri, 6zel yiyecekler gibi iriinlerin reklaminda bu teknik siklikla
kullanilir. Dinleyiciler bu durumda {iriiniin gercekten kaliteli oldugu i¢in mi
yoksa sadece marka oldugu i¢in mi pahali oldugunu sorgulamalidirlar.

e Odiil: Reklamcilar sik sik diriinlerinin almmasi icin odiiller teklif ederler.
Ornegin bazi ¢ikolata iiriinleri oyuncak teklif eder. (siirpriz yumurta)
Dinleyiciler o6diiliin  degerinin asil iriiniin  degerini nasil  arttirdigini
sorgulamalidirlar.

o Tamik gosterme: Konugmact kendi gorislerini desteklemek igin bilinen bir
insanin fikirlerinden yararlaniyorsa, bu strateji tanik gdstermedir.

e Laf salatasi: Konusmact konusmasini yaparken acik ve dogru bir sekilde
konugmaya calismiyorsa sodyleyeceklerini dolayli olarak soyliiyorsa bu laf

salatasidir.

2.1.10. Dinleme Metinleri

Uygun yontemler kullanilarak, farkli stratejilerle zenginlestirilen bir egitim
programinda en 6nemli faktorlerden biri de bu siirecte kullanilan materyallerdir. Ciinkii
“Ogrencilere etkili dinleme becerisi kazandirmada onlara degerli/faydali materyaller
sunmak onemlidir. Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek nitelikte dinleme metinleri
climlelerinin uzunlugu, anlam1 bilinmeyen kelimelerin sayisi, mesajlarinin agikligi vb.
unsurlar g6z oniinde bulundurularak belirlenmeli, metin se¢iminde 6grenci seviyesi goz
ardi1 edilmemelidir. Kisacas1 egitim materyalleri segilirken, hazirlanirken merkezde hep

ogrenci olmalidir” (Dogan, 2011: 19; Emiroglu, 2013).

Ozbay ve Melanlioglu'na (2015: 113) gdre “seviyesine uygun olmayan
metinlerle karsilasan, dinleme silirecinde c¢ogunlukla pasif olan, sikici dinleme
etkinliklerine katilan bir 6grencinin dinlemeye yonelik tutumunun da olumlu olmasi

beklenemez.”

Okulda 6grenilen bir bilginin, 6grencilerde beceri haline gelebilmesi
icin okul disinda, gilinliikk hayatta cesitli sekillerde tekrar edilmesi
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gerekir. Giinliik hayattan kopuk bir bilginin, giinliikk hayat icinde
tekrarin1 saglayacak durumlarin varligindan s6z etmek de zordur.
Dolayisiyla Ogrenilen bilgi gelistirilemeyecek ve beceri haline
gelemeyecektir. Iste bu yiizden dinleme becerisi le ilgili materyaller,
yapilan c¢aligmalar ¢ocuklar1 hayata hazirlayacak nitelikte olmalidir
(Dogan, 2011: 19).

Bu nedenle dinleme/izleme metinleri dogal ortamdan se¢ilmelidir (Emiroglu, 2013).
ITDOP’te (MEB, 2006) de dinleme/izleme metinlerinde bulunmas1 gereken &zellikler
acik bir sekilde maddeler halinde yer almaktadir:

e Tirk Milli Egitiminin genel amagclarina ve temel ilkelerine uygun
olmalidir.

e Milli, kiiltiirel ve ahlaki degerlere, milletimizin bélinmez bitiinligiine
aykir1 unsurlar yer almamalidur.

e Siyasi kutuplasmalara ve ayrimciliga yol agacak bélici, yikici ve
ideolojik ifadeler yer almamalidir.

e Ogrencilerin sosyal, zihinsel, psikolojik gelisimini olumsuz ydnde
etkileyebilecek cinsellik, karamsarlik, siddet vb. 6geler yer almamalidir.
einsan hak ve ozgiirliiklerine, insani degerlere aykiri ogeler yer
almamalhdir.

e Dersin amaglari ile kazanimlarini gergeklestirecek nitelikte olmalidir.

e Ogrencilerin ilgi alanlarina ve seviyesine uygun olmalidir.

e Islenecek siireye uygun uzunlukta olmalidir.

e Tiirk¢enin anlatim zenginliklerini ve giizelliklerini yansitmalhidir.

¢ Dinleme metinlerinde, metnin 6ziini ve anlam biitiinligiini bozmamak
kaydiyla kisaltma ya da diizenlemeye gidilebilir. Diizenleme sirasinda
metne ciimle ya da paragraf diizeyinde ekleme yapilamaz.

e Ayn1 temada birden fazla dinleme/izleme materyaline yer verilecekse
bunlar: tirleri farkli olmahdir.

e Ogrencilerin dil zevkini ve bilincini gelistirecek, hayal diinyalarim
zenginlestirecek nitelikte olmalidir.

e Ogrencinin Kisisel gelisimine katkida bulunacak ve onlara estetik bir
duyarlilik kazandiracak nitelikte olmalidir (MEB, 2006: 57).

Dinleme egitiminde kullanilacak metinlerin niteliginin yaninda nasil islendigi de
onemlidir. Dinleme kaynagimin 6grencilerin dinleme becerilerini nasil etkiledigine
yonelik “yapilan aragtirmalar 6gretmenin yapmis oldugu okuma ya da seslendirme
hatalarinin veya eksikliklerinin 6grencilerin dinlediklerini anlamalarin1 zorlastirdigini
ortaya koymustur. Bu da metnin 6gretmen tarafindan seslendirilmesinin, seslendirme ya

da okuma hatalarmin ve eksikliklerinin 6grencilerin anlamalarini zorlastirdigini

gostermektedir” (Yildiz ve Cegen, 2015: 124).
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“Dinleme becerisiyle ilgili ¢alismalarda sadece metinleri kullanmak bu becerinin
egitim acisindan yeterli degildir. Metinlerin yaninda ve onlara ek olarak isitsel,
isitsel/gorsel baska egitim materyallerinden de yararlanmak hem 6grencilerin dikkatini
konuya daha ¢ok ¢ekmeyi hem de ¢aligmalardan yiiksek verim almay1 saglayacaktir”

(Dogan, 2013: 157).

Dinleme metinlerinin yaninda izleme metinleri de dinleme/izleme becerisinin
gelistirilmesinde Onemlidir. Bu nedenle Ogrencilerin ilgilerini ¢ekecek, seviyelerine
uygun videolar da egitim materyali olarak kullanilabilir. Dersler video kullanim ile ilgili
Tompkins (2009) “Smifta Video Kullanim Kilavuzu” olusturmustur. Bu kilavuz
dogrultusunda simif ortaminda video izlenirken izlenecek adimlar su sekilde

belirlenmistir:

Videoyu én izleme: Ogrencilere videoyu gostermeden once oOgretmenler
videonun cocuklar i¢in uygun olup olmadigindan emin olmalidirlar. Video
igerisinde icerik bakimindan olduk¢a uzun gereksiz kisimlar yer alabilir.
Videolarin 6grencilere izletilmesi sirasinda bu boltimler atlanabilir.

o Videonun nasil kullanilacagimin planlamasi: Kitabt okumadan ya da sesli
okunan kitab1 dinlemeden 6nce videonun izletilmesi, konu ile ilgili az biraz 6n
bilgiye sahip olan ya da kelime veya ciimle yapilar1 zor gelen dgrenciler igin
daha faydali olabilir.

o Amag belirleme: Ogretmenler, Ogrencilere videoyu izleme amaglarimi ve
oncelikli olarak elestirel, kapsamli ve ayirt edici dinlemeyi kullanip
kullanmamalar1 gerektigini aciklarlar.

e Duraklatmayr kullanma: Ogrencilerin tahminde bulunabilmeleri, dinleme
stratejilerinin  kullanimina  yonelik derinlemesine diisiinebilmeleri, video
hakkinda konusabilmeleri, kitap ve video Orneklerini karsilastirabilmeleri igin
ogretmenler diizenli olarak videoyu duraklatirlar. Ogrenciler bilgilendirici bir
video izlediklerinde 6gretmenler zaman zaman onlarin not almalar1 i¢in videoyu
duraklatirlar.

e Videoyu vyeniden izleme: Ogretmenler videoyu bir kereden daha fazla

izletmelidirler ¢linkli yeniden izleme de tekrar tekrar okuma kadar faydalidir.
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Ogrenciler izlemeye devam ederken &gretmen videonun belirli bir bdliimiinii
ikinci bir kez daha gostermek igin videoyu geri sarabilir ya da herhangi bir
miidahale yapilmadan video bir kez izlendikten sonra ikinci bir kez daha
izletmek i¢in videoyu tekrar gosterir.

o Video izlemek icin kullanilan diger yontemler: Ogretmenler bazen video metni
ile bir hikdyenin baslangicini izletirler ve daha sonra kitabin tamamini sesli
okurlar. Sonrasinda 6grenciler videonun tamamini izlerler ya da 68retmenler
uzun bir kitabin boliimlerini okuma ve izleme bi¢iminde doniisiimlii olarak
degistirirler.

e Yazarin ya da kameramn bakis acisini karsilastirma: Ogrenciler, hikdyenin
etkisini, miizik ve sesin etkisini, kahramanlarin gorsel sunumlarin1 ve olay
yerinin sunumu ile kamera agisini inceleyebilirler.

e Videoya geri bildirim verme: izlemeden sonra ogrencilere geri bildirimde
bulunmalart igin firsatlar saglanir. Ogrenciler izlediklerine yonelik fikirlerini
okuma giinliiklerine yazabilir ya da sinifin tamaminin katildig: etkilesim yoluyla
katilim saglayabilir (Tompkins, 2009).

Hazirlanan kilavuzun derslerinde videolar1 kullanmak isteyen 6gretmenlere yol

gosterici olacagi sdylenebilir.

2.2.  Tlgili Arastirmalar

Dogan ve Cakmak (2004), 1998-2013 yillarin1 kapsayan arastirmalari
neticesinde dinleme egitiminde Tiirkiye’de yapilan yiiksek lisans ve doktora tez
sayilarinin toplamini 49 olarak belirlemislerdir. 2016 yilinin Agustos ayina kadar bu
sayl, 15 doktora tezi ve 48 yiiksek lisans tezi olmak {iizere toplam 63 tez olarak
arastirmaci tarafindan giincellenmistir. Ancak arastirma kapsaminda dogrudan arastirma

konusu ile iliskili olan tezler bu boliimde ele alinmustir.

Yildiz (2015), “Dinleme Stratejileri Ogretiminin Besinci Simif Ogrencilerinin
Dinledigini Anlama Becerilerine Etkisi” baslikli doktora tezinde dinleme stratejileri
Ogretiminin besinci siif Tiirk¢e dersinde dinleme becerilerinin kazanilmasi iizerinde
etkisinin olup olmadigini sinamaya c¢aligmistir. Arastirma sonucunda dinleme stratejileri

Ogretiminin dinledigini anlamaya olan etkisini 6lgmeyi amaclayan 6n test ve son test
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basar1 testlerinde son test lehine anlamli bir fark oldugunu tespit etmistir. Ogrencilerin
dinleme stratejilerini kullanma farkindaligini 6lgmeyi amaglayan dinledigini anlama
farkindalig1 6lgeginin 6n uygulama ve son uygulamasi arasinda son uygulama lehine

anlamli bir fark oldugunu belirlemistir.

“llkokul  Dérdiinci  Siuf Tirkce Dersinde Dinleme  Becerilerinin
Gelistirilmesinde Dijital Hikayelerin Kullanilmas1” baglikli doktora tezinde Cigerci
(2015), ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin dinleme becerilerinin gelistirilmesinde
dijital hikayelerin etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonuglarina gore Tiirkce
dersinde dijital hikdyelere dayali dinleme etkinliklerinin ise kosulmasi &grencilerin
dinledigini anlama becerilerini gelistirmistir. Tiirk¢e dersinde dijital hikayelere dayali
yapilan dinleme etkinlikleri 6grencilerde dinlemeye yonelik olumlu tutum gelistirmede

etkili olmustur.

Sevimli (2015), “Katilimli Dinlemenin Ortaokul 5. Smif Ogrencilerinin
Dinledigini Anlama Becerisi Uzerindeki FEtkisi” bashkli yiiksek lisans tezinde
planlanmis etkinlikler iceren katilimli dinlemenin 6grencilerinin dinledigini anlama
becerisi lizerindeki etkisini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin dinleme testi sonuglarinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik tespit etmistir. Ayrica katilimli dinlemenin deney grubu 6grencilerinin
Tiirkce 6gretim programindaki dinleme kazanimlarimi uygulama diizeyleri tizerinde

olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna ulagmustir.

Dedebali (2014), “Coklu Ortam Uygulamalarinin Altinct Sinif Dinleme
Becerisinin Gelisimine Etkisi” baslikli doktora tezinde ¢oklu ortam uygulamalarinin,
ortaokul altinci sinif &grencilerinin dinlediklerini anlama becerileri, dinleme becerisi
farkindaliklar1 ve dinlemeye yonelik tutumlar {izerindeki etkisi ile bunlarin kaliciligini
arastirmigtir. Arastirma sonunda, ¢oklu ortam uygulamalarinin; 6grencilerin dinledigini
anlama, dinleme becerisi farkindaligi ve dinlemeye yonelik tutumlarin1 olumlu yonde
artirdigini ve bu artisin kalici oldugunu belirtmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise
deney grubu oOgrencilerinin dinleme becerisinin gelistirilmesinde ¢oklu ortam

etkinliklerine yonelik goriislerinin olumlu oldugundan s6z etmektedir.
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“Dinleme ve Konusma Becerilerinin Kazandirilmasinda Yaratic1 Drama Temelli
Bir Model Onerisi” baslikl1 doktora tezinde Uysal (2014), dil dgretiminde dinleme ve
konusma becerilerinin kazandirilmasina yonelik yaratici drama temelli bir model 6nerisi
sunmay1 amacglamigtir. Arastirma sonucunda yaratici drama temelli olarak hazirlanan
atolye modelinin deney grubunda anlamli derecede akademik basari artisini sagladigini
nitel ve nicel veriler araciligiyla tespit etmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin
yaratict drama siirecini "oyun" olarak kavrayanlarin "yontem" olarak algilayanlara
kiyasla daha yiiksek akademik basari elde ettigini nitel analizler sonucunda ortaya

cikarmustir.

Aksu (2013), “Biitiinlestirici Dinleme Modeli Uygulamalarmin ilkdgretim 5.
Smif Ogrencilerinin Dinleme Becerilerine Etkisi” baslikli doktora tezinde, ilkdgretim
birinci kademe ogrencilerinin dinleme becerisinin gelistirilmesinde ‘Biitiinlestirici
Dinleme Modeli’ uygulamalarinin etkililigini belirlemeyi amaglamistir. Sonug olarak
‘Biitlinlestirici Dinleme Modeli’ uygulamalarinin, geleneksel uygulamalara gore
ilkogretim 5. smf Ogrencilerinin dinleme becerilerini olumlu yonde gelistirdigini
belirtmistir. Ayrica arastirmaci, Ogretmenlerle yaptigi goriismeler sonucunda
ogretmenlerin, Ogrencilerin dinleme becerilerinin yetersiz oldugunu, dinlediklerini
anlamada giicliik cektiklerini, ailenin sosyokiiltiirel 6zelliklerinin 6grencinin dinleme

becerisinin gelisimini etkiledigi, gortislerinde olduklarini belirtmektedir.

“Ustbilis Stratejileri Ogretiminin Dinledigini Anlama Becerisine ve Dinlemeye
Yonelik Tutuma Etkisi” isimli doktora tezinde Katranci (2012), istbilis stratejileri
Ogretiminin, ilkogretim besinci sinif dgrencilerinin dinlediklerini anlama becerileri ve
dinlemeye yonelik tutumlar tizerindeki etkisi ile bu siirece yonelik 6grenci ve 6gretmen
goriiglerini  belirlemeyi amacglamistir.  Arastirma sonunda, deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin dinledigini anlama, iistbilissel dinledigini anlama farkindalig
ve dinlemeye yonelik tutum erisileri arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
oldugunu tespit etmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise deney grubu 6gretmeni ve
ogrencilerinin iistbilissel dinleme etkinliklerine yonelik goriislerinin olumlu oldugunu
belirlemistir. Bu sonuglar 1s18inda, 6grencilerin dinleme becerilerinin ve dinlemeye
iliskin tutumlarinin olumlu yonde gelistirmeye ve yapilacak yeni arastirmalara yonelik

Onerilerde bulunmustur.
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Erdem (2012), “Yapilandirmaci Karma Ogrenme Ortamlarmin Dinleme ve
Konugsma Becerilerine Etkisi” baslikli doktora tezinde yapilandirmaci karma 6grenme
ortaminin dinleme ve konusma becerisi yeterliklerine etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmasinda elde ettigi veriler dogrultusunda yapilandirmaci karma o6grenme
ortaminda ilkdgretim dordiincli smif 6grencilerinin Dinleme ve dinledigini anlama,
konusma ve s6zlii anlatim becerilerini gelistirmeye yonelik gerceklestirilen etkinliklerin

etkili oldugu sonucuna ulagmustir.

“Dinleme Metinlerinden Once ve Sonra Sorulan Sorularm Ilkdgretim 7. Simf
Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Becerisine ve Hatirlama Diizeyine Etkisi” isimli
yiiksek lisans calismasinda Sahin (2012), dinleme metinlerinden 6nce ve sonra sorulan
sorularin ilkogretim 7. sinif dgrencilerinin dinledigini anlama becerisine ve hatirlama
diizeyine etkisini belirlemek amaciyla deney ve kontrol gruplart olusturmustur.
Aragtirma sonucuna gore, Deney grubunda uygulanan teknik, kontrol grubuna
uygulanan tekniklere gore ilkdgretim 7. smif Ogrencilerinin dinledigini anlama
becerisine daha olumlu katki saglamistir. Dinlenen metinlerin hatirlanmasinda deney

grubu, kontrol grubuna goére daha basarilidir.

Cayli (2012), “ilkdgretim Ikinci Kademe Tiirkce Dersi Ogretmen Kilavuz
Kitaplarindaki Miistakil Dinleme Metinlerine Yonelik Ogretmen Uygulamalarmin
Degerlendirilmesi” baslikl ytliksek lisans tezinde ilkdgretim ikinci kademe Tiirkge dersi
ogretmen kilavuz kitaplarindaki miistakil dinleme metinlerine yonelik Ogretmen
uygulamalarin1 degerlendirmeye c¢alismistir. Arastirma sonuglarmma gore, 68retmen
kilavuz kitabinda yer alan miistakil dinleme metinlerine yonelik olarak, bu metinlerin
uygulayicist olan 6gretmenlerin farkli degerlendirmeleri bulunmaktadir. Ozellikle
metnin niteligi, tiirii, uzunlugu ve 6gretmen kilavuz kitaptaki yonergeler 6gretmenlerin
memnuniyetsizliklerini dile getirdigi alanlardir. Arastirmalar sonucunda ortaya ¢ikan bir

diger sonug ise dinleme metinlerinin okuma metinlerinden bir farki olmadigiyla ilgilidir.

“Iikdgretim ikinci kademe dgrencilerinin Tiirkge dersinde kullandiklar1 dinleme
stratejilerinin degerlendirilmesi” baslikl yiiksek lisans tezinde Fidan (2012), ilk6gretim
ikinci kademe Ogrencilerinin Tiirkge derslerinde kullandiklar1 dinleme stratejilerinin

degerlendirmesini yapmistir. Arastirma sonucuna gore genel maddeler agisindan
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Ogrencilerin dinleme stratejilerini kullanimlar1 cinsiyet ve siif diizeyi yoniinden bir
fark olusturmamustir. Fidan, maddeler 0Ozelinde ise bircok maddede anlaml
farklilagmalarin  oldugunu tespit etmistir. Ogrencilerin  kullandiklar1  dinleme
stratejilerinin sosyo-ekonomik diizeye gore degerlendirilmesinde ise altt maddede
gruplarin farklililk gosterdigini belirlemistir. Stratejilerden ise dikkat ve not alma

stratejilerini 68renciler tarafindan en ¢ok tercih edilen stratejiler olarak belirlemistir.

Kaya (2012), “llkdgretim 5. Smif Ogrencilerinin Dinleme Becerilerinin Web
Tabanl Bir Sistem Yardimiyla Olgiilmesi” isimli yiiksek lisans tezinde ilkdgretim 5.
smif Ogrencilerinin dinleme becerilerini web tabanli bir sistem yardimiyla dlgmeyi
amaglamistir. Arastirmasimin sonucunda Kaya, Ogrencilerin dinleme becerilerinin
cinsiyete, anne veya babanin kendilerine sesli olarak kitap okuma durumuna ve kardes
sayisina gore farklilasmadigini; anne-baba egitim diizeyine, aile gelir diizeyine, en ¢ok
sevilen ve dinlenen miizik tiirline gore farklilastigini bulmustur. Bununla birlikte
ogrencilerin dinleme becerileri ile Tiirk¢e dersi karne notu arasindaki iliskinin kuvvetli,

Tirkce dersine iligkin tutum diizeyi arasinda bir iligkinin zayif oldugunu gérmiistiir.

“Aktif Ogrenme Tekniklerinin Dinleme Becerisi Uzerindeki Etkileri” baglikli
doktora tezinde Aytan (2011), ilkogretim 6. simif 6grencilerinin dinleme becerilerini,
aktif ogrenme tekniklerinden olusan bir dinleme egitimi programi ile gelistirmeye
calismistir. Aragtirma sonucunda, aktif Ogrenme teknikleriyle verilen egitimin

ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirdigini belirtmistir.

“Ustbilis Strateji Egitiminin ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Dinleme
Becerilerine Etkisi” isimli doktora calismasinda Melanlioglu (2011), {istbilis strateji
egitiminin, ilkdgretim &grencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye etkisini tespit
etmeyi amaglamistir. Arastirmanin modeli, ‘On test son teste’ dayali ‘deney ve kontrol
gruplu bir ¢alisma’dir. Arastirma sonucunda arastirmaci, {istbilis strateji egitiminin
verildigi siiftaki 6grencilerin, uygulanan Tiirkge 6gretim programina gore diizenlenen
etkinliklerin kullanildig1 siniftaki 6grencilere gore dinleme puanlarinin yiiksek ¢iktigini
ve arada anlamli bir farkin bulundugu belirlemistir. Yapilan deneysel islem sonucunda

degiskenlerden sadece cinsiyetin, 6grencilerin dinleme basarilarinda anlamli bir fark
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olusturdugunu tespit etmistir. Bu sonuglara, gore Melanlioglu, iistbilis strateji

egitiminin, ilkogretim 6grencilerinin dinleme becerilerini gelistirdigini belirtmektedir.

Kocaadam (2011), “Not Alarak Dinleme Egitiminin Ilkdgretim 7. Simf
Ogrencilerinin Dinleme Becerisi Uzerindeki Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde not
alarak dinleme teknigini kullanarak ilkogretim 7. smif Ogrencilerinin  dinleme
becerilerini gelistirmek amaciyla deney ve kontrol grubu olusturmustur. Kocaadam,
arastirma sonucunda deney grubundaki 7. sinif 6grencilerine verilen not alarak dinleme

egitiminin dgrencilerin, dinleme becerilerini gelistirdigini belirtmistir.

Kirbas (2010), “Isbirlikli Ogrenme Yé&nteminin Ilkdgretim Sekizinci Sinif
Ogrencilerinin Dinleme Becerilerini Gelistirmesine Etkisi” adli doktora tezinde
isbirlikli 6grenme yonteminin ilkogretim sekizinci smif 6grencilerinin  dinleme
becerilerini gelistirmedeki etkisini arastirmistir. Bu amagla deney ve kontrol grubu
olusturan arastirmaci, aragtirmasinin sonucunda elde ettigi bulgulara gore son test
puanlari agisindan deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore
daha basarili olduklarini belirtmistir. Bu nedenle Kirbas, Tiirk¢e dersinde dinleme

becerilerinin gelistirilmesinde isbirlikli 6grenme ydnteminin 6grenci basarisini arttirma

konusunda geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili oldugunu sdylemektedir.

“Anlama/Dinleme Stratejilerinin Kullanimi ile Dinledigini Anlama Diizeyi
Arasindaki 1liski” baslikli yiiksek lisans calismasinda Celikbas (2010), dgrencilerin
dinleme egitimine yeteri derecede dnem vermelerini saglamay1 amaclamistir. Bu amag
dogrultusunda o6grencilerin dinleme becerilerini ve bu becerilerinin gelisimini ¢esitli
degiskenler agisindan incelemistir. Celikbas, arastirma sonucunda &grencilerin hem
dinleme davraniglarinin hem de dinlediklerini anlayabilme, dinlediklerinden cesitli
yargilara ulagabilme ve dinledikleri ile bildikleri arasinda baglantilar kurma

becerilerinin gelistigini belirtmistir.

“lIkdgretim Ikinci Kademede Konusma ve Dinleme Yoluyla Ogrencileri Ikna
Uzerine Bir Arastirma” baslikli doktora tezinde Deniz (2007), egitimde ikna edici
iletisim konusu cercevesinde ilkdgretim ikinci kademede bir ders isleme siirecindeki

Ogretmen Ogrenci iletisiminde, 6gretmenlerin konusma ve dinleme yoluyla ikna edici



62

iletisim unsurlarini ne 6l¢iide kullandiklarin1 ve bunlar1 kullanma diizeylerini etkileyen
faktorleri incelemistir. Aragtirma sonucuna gore dgretmenler, ikna beceri ve tekniklerini
genel olarak “iyi” diizeyde uyguladiklarini belirtirken Ogrenci goriisleri bunu
desteklememektedir. Bu sonucu Deniz, belirtilen davranis ve teknikleri 6gretmenlerin
“y1” diizeyde uyguladiklar1 veya uygulanmasi gerektigine inandiklar1 ancak ogrenci
seviyesinde, 0grencilerin ¢ogunlugunu etkileyecek ve onlarin dikkatini ¢cekecek sekilde

bunlar1 kullanamadiklari seklinde yorumlamaktadir.

Dogan (2007), “ilkdgretim Ikinci Kademede Dil Becerisi Olarak Dinlemeyi
Gelistirme Caligmalar1” adli doktora tezinde ilkdgretim 7. sinif dgrencilerinin dinleme
becerilerini, etkinliklerden olusan bir dinleme egitimi programi ile gelistirmeye
calismistir. Arastirmaci dinlemenin gelistirilebilir bir dil becerisi oldugunu, 6grencilerin
dinleme becerilerinin etkinlikler yoluyla gelistirilebilecegini ortaya koymay1
amaclamigtir. Arastirmact sonu¢ olarak dinleme becerisine yonelik olarak verilen

egitimin 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirdigini belirtmektedir.

“Tiirkge Ogretiminde Dinleme Becerisini Gelistirmeye Y&nelik Onerilen
Etkinliklerin Degerlendirilmesi” baglikli yiiksek lisans tezinde Yilmaz (2007), dinleme
becerisini gelistirmeyi ve Onerilen etkinliklerin beceriyi gelistirmede yeterli olup
olmadigint ortaya koymayr amaglamistir. Caligmasinin sonucunda diizeye uygun
etkinliklerle Tiirkge Ogretiminin amacglar1 dogrultusunda dinleme becerisinin

geligebilecegini gdrmiistiir.

Yildirim (2007), “llkdgretim 3. Simf Ogrencilerinin Dinleme Becerileri Uzerine
Bir Arastirma” isimli yiiksek lisans tezinde dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik
cesitli yontem ve tekniklerle yapilan bir uygulamanin ilkdgretim 3.simif dgrencilerinin
dinleme becerileri tizerindeki etkisini aragtirmak amaciyla 6n test- son test 6l¢timlii tek
gruplu deneysel bir calisma yapmistir. Elde ettigi verilerle 6grencilerin 6n test ve son
test degerleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigmi SPSS programinda t-testi
kullanarak analiz etmis; 6grencilerin dinleme becerilerini ve bu becerilerin gelisimini

cesitli degiskenler acgisindan incelemistir.
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Onan (2005), “ilkdgretim Ikinci Kademe Tiirkce Ogretiminde Dil Yapilarinin
Anlama Becerilerini (Okuma/Dinleme) Gelistirmedeki Rolii” baslikli doktora tezinde,
Tiirk¢enin fonetik, morfolojik, semantik ve s6z dizimi yapilarindaki dil 6zelliklerinin,
ilkogretim ikinci kademe Tiirkge Ogretimi gergevesinde, 6,7 ve 8. sinif dgrencilerinin
anlama becerilerini  (okuma/dinleme) gelistirmedeki islevlerini tespit etmeyi

amagclamistir.

“likdgretim 6. Sinif Ogrencilerinin Dinleme Becerileri Uzerine Bir Arastirma”
isimli yiiksek lisans c¢alismasinda, 6. smif 6grencilerinin dinlediklerini anlayabilme
becerilerinin gelistirilebilecegi diisiincesinden hareketle yola ¢ikan Kaplan (2004),
dinledigini anlama becerisinin gelistirilmesi i¢in yapilan etkinliklerin sonunda anlamli
bir gelisme gozlendigini, diizenli olarak okunan farkli tiirdeki metinlerin, 6grencilerin
ilk defa dinledikleri bir metni anlam seviyelerini yiikselttigini, erkek 6grencilerin, kiz

Ogrencilere gore daha fazla gelisim gosterdiklerini belirtmistir.

Aras (2004), “ilkdgretimde Dinleme Anlama Becerilerinin Gelistirilmesi”
baglikli yiiksek lisans ¢alismasinda &grencilerin  dinleme anlama becerilerini
gelistirmeye calismistir. Arastirmasinin sonucunda dinleme becerisi ile ilgili ders
kitaplarinin yetersiz oldugunu ve Ogretmenlerin bu konuda yeterli bilince sahip

olmadiklarini gérmiistiir.

Yangi, (1998), “Dinledigini Anlama Becerisini Gelistirmede ELVES
Yonteminin Etkisi” basglikli doktora tezinde, ilkokul 1. sinmif Tiirkge dersinde, dinledigini
anlama becerisinin gelistirilmesinde ELVES yonteminin 68renme diizeyine ve
o6grenmenin kaliciligina etkisinin olup olmadigt; bu etkinin zeka boliimii, takvim yasi,
aylik gelir diizeyi, annenin 6grenim durumu ve babanin §grenim durumuna gore degisip
degismedigi incelenmistir. Arastirmasinin sonuglarma gore ilkokul 1. smif Tiirkce
dersinde, dinledigini anlama becerisinin gelistirilmesinde ELVES yOnteminin
uygulandigt  gruptaki  Ogrencilerin  0grenme diizeyleri, geleneksel Ogretimin
sirdiriildiigii gruptaki 6grencilerin 6grenme diizeylerinden anlamli diizeyde daha
yiiksektir. ELVES yontemi dinledigini anlama becerisi erigi puanlarini anlamli derecede
yiikseltmekte fakat yiiksek, orta ve diisiik zeka boliimlerinde olan 6grencilerin erisileri

arasinda anlaml bir fark yaratmamaktadir. ELVES yontemi, biiyiik, orta ve kiigiik yas
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gruplarinda olan, velilerinin aylik gelir diizeyi yiiksek, orta ve diisiik olan, anneleri
tiniversite ya da lise mezunu olan 6grencilerle anneleri ilkdgretim okulu mezunu olan ve
babalar iiniversite, lise ve ilkogretim okulu mezunu olan 6grencilerin erisileri arasinda

anlamli bir fark yaratmamaktadir.

Yukarida adi gecen g¢alismalar farkli bir yontem, teknik, model ya da strateji
kullanilarak verilen egitimin Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirecegi tezini
savunmaktadir. Bu arastirma da strateji temelli etkinliklerle yapilan dinleme egitiminin
ogrencilerin dinleme becerisini gelistirecegi hipotezi iizerine kuruldugu igin bu

calismalarla ilgili oldugu diisiiniilmektedir.



3. YONTEM

Bu boéliimde arastirma modeli, deney, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarinin
olusturulmasi, arastirmada kullanilan veri toplama araglari, strateji temelli dinleme
etkinlikleriyle hazirlanan ders planlarindan olusan egitim programinin yapilandiriima
siireci ve verilerin analizinde uygulanan istatistiksel islemler ile ilgili bilgilere yer

verilmistir.

3.1.  Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma dinleme stratejilerinin yedinci sinif 6grencilerinin ayirt edici, elestirel
ve kapsamli dinleme becerileri iizerine etkisini arastiran yari deneysel bir arastirmadir.
Arastirmada yar1 deneysel desen kullanilmasinin nedeni deney, kontrol 1 ve kontrol 2
gruplariin arastirmaci tarafindan olusturulmayip okuldaki mevcut gruplar arasindan
secilmis olmasidir. Arastirma Malatya ili Battalgazi ilgesinde bulunan bir ortaokulun iig
yedinci sinifinda gerceklestirildigi icin halihazirda belirli siniflara devam eden 6grencilerin
rastgele yeni smiflara atanmasi miimkiin olamayacagindan aragtirmada esitlenmemis
gruplar On test-son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. “Deneysel arastirmada,
arastirmaci vakalarin hangi diizeyde bulunacaklarina karar vermekle maruz birakildiklart
yontemi belirleyerek, diizeylerin nasil yiiriitiilecegine karar vererek ya da nasil ve ne
zaman vakalarin diizeylerine atanacaklarina karar vererek en azindan bir bagimsiz
degiskenin diizeyleri tizerinde kontrol sansina sahiptir (Tabachnick ve Fidell, 2015: 2).
Biiylikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel (2013), deneysel
arastirmalarin, arastirmaci tarafindan olusturulan farklarin bagimli degisken tizerindeki
etkisini test etmeye yonelik calismalar oldugunu belirtmektedirler. Bu arastirmada bagimhi
degisken basaridir. Ayrica bu modelde arastirmaci uygulamanin siirecine, neler olacagina,
kime uygulayacagina, neyin kapsanacagina kendisi karar verir (Biiyiikoztiirk ve digerleri,
2013). Arastirmanin amacina uygun olarak arastirma siirecine arastirmaci miidahale ettigi
icin bu arastirma da deneysel bir 6zellik tasimaktadir ve arastirmada 2x3’lik bir desen

kullanilmistir. Arastirma siireci Sekil 6°da verilmistir:
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Subeler Grup On test Islem Son test
0O, X O,
Deney DSKSO Dinleme Stratejileri Egitim Programi DSKSO
D (34 6grenci)  Basar testleri Ozel metinler Basart testleri
O, Os
Kontrol, DSKSO Islem yok, geleneksel egitim. DSKSO
E (29 6grenci)  Basari testleri Ozel metinler Basari testleri
Os Os
Kontrol, DSKSO Islem yok, geleneksel egitim. DSKSO
B (31 6grenci)  Basar testleri Bagart testleri

Sekil 6. Arastirmanin Deseni
01 ve O4: Deney grubunun 6n test son test dlgiimleri
0, e Os: Kontrol 1 grubunun 6n test son test dlgtimleri
03¢ Og: Kontrol 2 grubunun 6n test son test dlgtimleri
X: Deney grubundakilere uygulanan bagimli degiskeni (Ders planlart)

Deney grubundaki o6grencilerin 6n test-son test puanlari arasinda olusmasi
beklenen farkin uygulanan strateji temelli dinleme etkinliklerinin yer aldigi egitim
programindan mi1 yoksa 6zel dinleme ve izleme metinlerinin kullanilmasindan m
kaynaklandigint belirlemek amaciyla arastirmaya ikinci bir kontrol grubu dahil
edilmistir. Kontrol 1 grubunda yer alan Ggrencilere arastirmaci tarafindan belirlenen
dinleme ve izleme metinleri 6gretmen tarafindan alti hafta boyunca uygulanirken,
kontrol 2 grubunda yer alan 6grencilere hicbir uygulama yapilmamistir. Arastirmada
kullanilan Glgekler tiim gruplara uygulama Oncesi ve sonrasi On test- son test olarak

uygulanmustir.

3.2. Cahisma Grubu

Arastirma Malatya il sinirlar1 i¢inde yer alan ve amagli 6rnekleme yontemi ile
secilmis olan bir ortaokulda ylirtitiilmiistiir. Calisma gruplariin belirlenmesi amaciyla
bu okulda yer alan tiim yedinci siniflara DSKSO uygulanmis ve birbirine denk oldugu
kanaatine varilan ii¢ yedinci sinif ¢alisma grubu olarak belirlenmistir. Besinci ve altinci
simiflarin  ilkdgretim birinci kademenin izlerini tasimasi, sekizinci smifin ise
ortabgretime gecis doneminde olmast nedeniyle arastirmanin yedinci = sinif

ogrencileriyle yapilmasi uygun goriilmustiir.
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Arastirma igin &ncelikle Malatya il Milli Egitim Miidiirliigiiniin Onerisi ile
homojen oOzellik tasimasi gerekgesiyle Battalgazi ilgesinde yer alan bir ortaokul
secilmistir. Gerekli izinler Valilik kanaliyla Milli Egitim Miidiirliigiinden alinmis (Ek 1)
ve okul yonetimi ile goriisiilmiistiir. Aragtirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesi i¢in
s6z konusu ortaokulda Ogrenim goren tim yedinci sinif Ogrencilerine Dinleme

Stratejileri Kullanim Siklig1 Olgegi (DSKSO) uygulanmistir (Tablo 1).

Tablo 1. Uygulama Okuluna Devam Eden Yedinci Sinif Ogrencilerinin DSKSO On
Test Puanlarinin Ortalamalari ve Standart Sapma Degerleri

Sube N SS X
A 34 10,25 67,02
B 38 9,67 68,95
C 37 12,06 69,79
D 36 11,91 65,60
E 30 12,61 67,91
F 31 13,46 73,71
G 34 12,33 68,01

Tablo 1 incelendiginde DSKSO verilerine gore subelerin 6n test puanlarinin
ortalamalar1 genel olarak birbirine yakindir. Gruplarin carpiklik ve basiklik katsayi
degerleri -1.154 ile .788 arasinda degismektedir. S6z konusu degerler -1’den ¢ok az
sapma gosterdiginden her bir grup i¢in verilerin normal dagildig1 sdylenebilir. Ciinkii
carpiklik ve basiklik degeri +1°den kiigiikse verileri normal dagilim gostermektedir
(Biiyiikoztiirk, 2010). Bu nedenle subelerin ortalamalar1 arasinda anlamli fark olup
olmadigin1 ortaya koymak igin iligskisiz orneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) yapilmistir. S6z konusu analize iligkin bilgiler Tablo 2’ de yer almaktadir.

Tablo 2. Subelerin Ortalamalar1 Arasinda Anlamli Fark Olup Olmadigini Ortaya Koyan
ANOVA Sonuglar1

Varyansin Kaynag Kareler Toplamm  sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar arasi 1269,56 6 211,59 1,53 ,16
Gruplar i¢in 31157,94 226 137,86

Toplam 3242751 232
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Tablo 2’de yer alan sonuglara gére tiim yedinci smiflar arasinda DSKSO’niin 6n
test verileri bakimindan anlamli bir fark bulunmamaktadir. Arastirmada neticesinde elde
edilen verilerin parametrik dlglimlerle analiz edilmesi i¢in grup varyanslarinin homojen
olup olmadig1 Levene Testi ile test edilmistir. Levene testi, Fg, 206) = 1.53, p=.16> .05
oldugu i¢in gruplarin varyanslarinda anlamli bir fark olmadigi yani gruplarin esit

sayilabilecegi belirtilebilir.

Bu sonuglarin disinda aragtirmanin ¢aligma grubu belirlenirken ayni1 6gretmenin
Tiirkce dersine devam ettigi smiflar tercih edilmeye calisilmistir. Yedinci sinifta
bulunan yedi subeye ii¢ farkli Tiirkce 6gretmeni ders vermektedir. Bir 6gretmen sadece
A subesinin dersini yliriitiirken diger 6gretmenlerden biri B, D ve E subelerine ve digeri
ise C, F ve G subelerine ders vermektedir. Yapilan ANOVA sonucu anlamli fark
bulunmamasina ragmen On testten alinan puan bakimindan sube ortalamalar1 birbirine
daha yakin oldugu icin B, D ve E smiflar1 arastirmanin g¢alisma grubu olarak
belirlenmistir. S6z konusu subelerin deney, kontrol 1 ve kontrol 2 grubu olarak

ayrilmalarinda kura yontemine bagvurulmustur.

Her ne kadar B, D ve E smiflarina devam eden 6grenciler aragtirmanin ¢alisma
grubu olarak belirlense de uygulama sonunda tiim 6lgme araglarinda on test- son test
verileri bulunan 6grenciler arastirmanin g¢alisma grubuna dahil edilmislerdir ve bu
Ogrencilerin verileri analiz edilmistir. Bu islemler sonucunda aragtirmanin c¢alisma

grubunu olusturan dgrencilerin bilgileri Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Calisma Grubuna Iliskin Bilgiler

Calisma Grubu Cinsiyet N
Deney grubu Kiz 17
Erkek 17
Toplam 34
Kontrol 1 grubu Kiz 10
Erkek 19
Toplam 29
Kontrol 2 grubu Kiz 15
Erkek 16

Toplam 31
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TOPLAM 94

Tablo 3 incelendiginde deney grubu o6grencilerinin 34, Kontrol 1 grubu
ogrencilerinin 29 ve kontrol 2 grubundakilerin 31 olmak iizere arastirmaya katilan

Ogrencilerin toplam sayilarinin 94 oldugu goriilmektedir.

3.3.  Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilacak veriler, 6grencilerin ayirt edici, elestirel ve kapsamli
dinleme becerilerini tespit etmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan basari testleri

ile yine arastirmaci tarafindan gelistirilen DSKSO’den elde edilmistir.

3.3.1. Dinleme Becerisi Basar: Testleri

Arastirmanin 6n test- son testlerinde kullanilmak {izere arastirmaci tarafindan
ayirt edici, elestirel ve kapsamli dinleme becerilerine yonelik ii¢ farkli metin tiirtinde

(bilgilendirici, ykiileyici ve siir) basart testleri gelistirilmistir.

Tiirk¢e dersinde anlama becerilerinin gelistirilmesinde farkli tiirden metinlerin
kullanilmasmin gerekliligi ITDOP’te (MEB, 2006) onemle vurgulanmaktadir. Bu
nedenle arastirmaci tarafindan literatiir taranarak basari testi i¢in siir, dykiileyici ve
bilgilendirici metin tiirlerinde dort farkli metin havuzu olusturulmustur. S6z konusu
metinlerin islup ve uzunluk agisindan G6grenci seviyesine uygunlugu, Ogrencilerin
ilgilerini ¢ekip cekmeyecegi, baslik-icerik uyumu, kelime cesitliligi, kazanimlar
acisindan uygunlugu ve ITDOP’te (MEB, 2006) yer alan dinleme/izleme metinlerinde
bulunmasi gereken Ozellikleri tasiyip tasimadigi gibi kriterler agisindan uygunluguna
iliskin dort Tiirkge egitimi uzmanindan goriis alinmistir. Uzmanlardan her bir kritere
iligkin evet/uygun; hayir/uygun degil seklinde goriis bildirmeleri istenmistir.
Uzmanlarin evet cevaplari bir puan olarak belirlenmis ve yedi kritere (Ek 3) gore en ¢ok

puan alan metinler Tablo 4’te belirtilmistir.



70

Tablo 4. Basar1 Testi I¢in Secilen Metinler ve Uzman Gériislerine Gore Metinlerin

Aldig1 Puanlar
Metnin Tiirii Metin isimleri Top. Puanlar
Siir metinleri Kara Toprak 27
7 Tane Erik Agact 17
Bakardim Giines Avuglarimda 8
Kitaplarla Kurulan Dostluk 19
Bilgilendirici metinler Cevre Bilinci 22
Yeralt1 Sulari 21
Atik Piller 25
Girilti Kirliligi 26
Oykiileyici metinler Kirazlar 19
Bingoller ve Kus Golii Efsanesi 13
Bitlis Kalesi Efsanesi 22
Alacadag’in Devi Efsanesi 19

Tablo 4’te belirtildigi lizere uzman goriisleri neticesinde Kara Toprak, Giirtiltii
Kirliligi ve Bitlis Kalesi Efsanesi metinleri basar1 testi i¢in segilmistir. Daha sonra
secilen metinlere iligkin ¢oktan se¢gmeli, dogru- yanlis tiirlinde ve agik uglu soru havuzu
olusturulmustur. Testlerin kapsam gecerliligini belirlemek iizere belirtke tablosu
hazirlanmistir (Ek 5). Olusturulan sorular bilgi, c¢ikarim ve elestirel diisiinme

diizeylerine uygun olarak hazirlanmistir.

Bilgi sorulari, metinde anlatilanlarin herhangi bir yorumlama ya da
aciklamaya ihtiya¢ duyulmadan, metinde yer aldigi sekliyle anlasilip
anlagilmadigini kontrol etme amacini tasiyan sorulardir. Cikarim sorulari ile
okuyucu metne iliskin yorum yaparken agik¢a ifade edilmemis bilgi ve
diisiinceleri kesfederek ya da metinde ifade edilen cesitli bilgi ve diisiinceler
arasinda iligkiler kurarak belirli sonuglara ulasir. Elestirel diisiinme sorulari,
okuyucularin metinde dogrudan ifade edilen ya da kendi c¢ikarimlariyla
ortaya c¢ikardigi anlamlari;; gercek diinya bilgisiyle toplumun deger
yargilariyla, diger metinlerle karsilagtirarak degerlendirmeleri ve cesitli
sonuglara ulagsmalarini amaglayan sorulardir (MEB, 2012: 10-11).

Hazirlanan sorular i¢in ayrica Tiirk¢e egitimi alaninda uzman yedi kisinin ve
egitim programlari alaninda uzman iki kisinin goriisleri alinmistir. Uzmanlar, basari
testlerinde yer alan sorularin sayisi, uygulanabilirligi, objektifligi ve puanlanabilirligi
acisindan goriis bildirmislerdir. Ayrica uzmanlar testin kapsam ve goriiniis gecerliligi ile
ilgili de goriiglerini ve Onerilerini belirtmislerdir (Ek 4). Uzmanlardan alinan goriisler

neticesinde basari testi sekillendirilerek pilot uygulamaya gegilmistir.
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Basari testlerinin pilot uygulamalar1 Malatya ili Battalgazi il¢esinde yer alan dort
farkli okulda yapilmistir. Okullarin yedinci sinif 6grencilerine akilli tahta kullanilarak
once metinler dinletilmis/izletilmistir. Daha sonra hazirlanan taslak basar1 testi
uygulanmistir. Elde edilen veriler Test Analiz Programinda incelenerek goktan se¢meli
ve dogru yanlis tipi sorularin madde giicliik ve ayirt edicilik diizeyleri ve giivenirlikleri

belirlenmistir.

Metinlere ve metinlerden hareketle hazirlanan basari testlerine yonelik bilgiler
su sekildedir: Siir metni olarak segilen Asik Veysel’in “Kara Toprak” siiri video igerikli
bir metindir. Bu metne yonelik taslak basari testinde on ¢oktan se¢meli, bes dogru-
yanlig tipi ve bes agik uclu soru bulunmaktadir. S6z konusu basari testi 184 yedinci sinif
ogrencisine uygulanmistir. Coktan se¢meli ve dogru yanlig tipi sorulara ait istatistiki

bilgiler Tablo 5’te yer almaktadir:

Tablo 5. Siir Tiiriinde Izledigini Anlama Basar1 Testi’nin (SBT) Madde Giigliik ve Ayirt

Edicilik indeksleri
Madde  Madde Madde Ayirt Madde Toplam Testten cikarilan
No Giicliik in.  Edicilik indeksi Korelasyonu maddeler

1 .26 57 52

2 .82 .40 44

3 .87 .32 40

4 .63 .52 .50

5 .93 21 .34 *

6 .33 34 24 *

7 .55 A7 37

8 .65 .63 .53

9 91 .25 37 *

10 A7 27 29 *

11 .97 .02 .04 *

12 .80 A7 .56

13 .83 .36 42

14 .93 14 .28 *

15 .82 A1 .53

Tablo 5°te c¢oktan se¢meli (1.-10. maddeler) ve dogru-yanhs tipi (11.-15.
maddeler) maddelerinin madde gii¢liik indeksi, madde ayirt edicilik indeksi ve madde
toplam korelasyonlar1 yer almaktadir. SBT’de madde toplam korelasyonu .30’un altinda

olan ve ayirt ediciligi zayif olan (<.19) ve gelistirilmesi gereken (.20-.29 arasi) alti
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madde (5, 6, 9, 10, 11 ve 14. maddeler) testten ¢ikarilmistir. Testin son halinde alt1
coktan se¢meli, li¢ dogru-yanlis tipi ve bes acgik uglu olmak iizere on dort madde

bulunmaktadir.

Coktan se¢meli ve dogru yanhs tipi maddelerin giivenirligi i¢in Kuder-
Richardson 20 (KR 20) degerine bakilmistir. “KR 20 formiilii az sayida maddeden
olusan (10-15 madde gibi) bilgi testleri i¢in uygulanmigsa .50 dahi giivenilir kabul
edilebilir” (Sencan, 2005: 135). SBT’nin de on bes maddesi analiz edildigi i¢in KR 20=

.56 olarak belirlenen testin sonug olarak gegerli ve giivenilir oldugu sdylenebilir.

Oykiileyici metnin basari testi icin Yunus Emre Enstitiisiine ait Tiirkgenin Sesi
Radyosu kapsaminda T.C. Kiiltiir ve Turizm Bakanligi Arastirma ve Egitim Genel
Midiirliigii (2016) tarafindan hazirlanan Anadolu Anlatilar1 programinda yer alan
“Bitlis Kalesi Efsanesi” adli bir dinleme metni segilmistir. Bu metne yonelik hazirlanan
taslak basari testinde on alt1 ¢oktan se¢gmeli ve {i¢ agik uclu olmak tlizere on dokuz soru
bulunmaktadir. S6z konusu taslak basar1 testi 212 yedinci smif 6grencisine uygulandi.

Testin ¢oktan segmeli maddelere iliskin analiz sonuglar1 Tablo 6’da yer almaktadir:

Tablo 6. Oykiileyici Metin Tiiriinde Dinledigini Anlama Basar1 Testi’nin (OBT) Madde
Giigliik ve Ayirt Edicilik indeksleri

Madde  Madde Madde Ayirt Madde Toplam Testten c¢ikarilan
No Giicliik in.  Edicilik indeksi Korelasyonu maddeler

1 .67 .25 31 *

2 .39 .52 46

3 .65 45 42

4 .76 57 .62

5 .55 54 A7

6 41 46 43

7 .67 24 24 *

8 .83 .20 31 *

9 73 .25 .28 *

10 A2 .38 .33

11 74 A4 46

12 .66 A2 43

13 49 .36 .38

14 .81 43 .55

15 .39 .58 .50

16 .16 .25 16 *
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Tablo 6’da ¢oktan se¢meli maddelerin madde giicliikk indeksi, madde ayirt
edicilik indeksi ve madde toplam korelasyonlar1 yer almaktadir. OBT’de madde toplam
korelasyonu .30’un altinda olan ve ayurt ediciligi zayif olan (<.19) ve gelistirilmesi
gereken (.20- .29 arasi) bes madde (1, 7, 8, 9 ve 16. maddeler) testten ¢ikarilmistir.
OBT’nin son halinde on bir ¢coktan se¢meli ve ii¢ acik uclu olmak iizere on dort madde
bulunmaktadir. Coktan segmeli ve dogru yanlis tipi maddelerin giivenirligi icin KR 20
degerine bakilmigtir. KR 20= .61 olarak belirlenen testin sonug¢ olarak gegerli ve

giivenilir oldugu sdylenebilir (Sencan, 2005).

Bilgilendirici metnin basari testi icin Yunus Emre Enstitiisiine ait Tiirk¢enin Sesi
Radyosu kapsaminda Yiicel (2016a) tarafindan hazirlanan Yesil Diinyamiz programinda
yer alan “Guiriiltii Kirliligi” adli bir dinleme metni segilmistir. Bu metne yonelik
hazirlanan taslak basari testinde on bir tane coktan se¢meli, bes dogru-yanlis tipi ve ii¢
acik uglu olmak tizere on dokuz soru bulunmaktadir. S6z konusu taslak basari testi 197
yedinci simif 6grencisine uygulandi. Testin ¢coktan se¢gmeli maddelere ve dogru- yanlis

tipi maddelerine iligkin analiz sonuglar1 Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7. Bilgilendirici Metin Tiiriinde Dinledigini Anlama Basar1 Testi’nin (BBT)
Madde Giigliik ve Ayirt Edicilik Indeksleri

Madde  Madde Madde Ayirt Madde Toplam Testten ¢ikarilan
no Giicliik Ind.  Edicilik Indeksi Korelasyonu maddeler

1 81 45 48

2 .83 .39 A7

3 .80 42 48

4 49 .54 40

5 .06 -.02 .00 *

6 .81 44 48

7 .68 .50 50

8 .88 .35 59

9 51 45 42

10 .20 .16 22 *

11 .29 24 27 *

12 12 .08 12 *

13 .93 12 24 *

14 .80 41 42

15 .84 .34 42

16 74 .38 .38
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Tablo 7’de ¢oktan se¢meli (1.-11. maddeler) ve dogru-yanhs tipi (12.-16.
maddeler) maddelerinin madde gii¢liik indeksi, madde ayirt edicilik indeksi ve madde
toplam korelasyonlar1 yer almaktadir. BBT’de madde toplam korelasyonu .30’un altinda
olan ve ayirt ediciligi zayif olan (<.19) ve gelistirilmesi gereken (.20- .29 arasi) bes
madde (5, 10, 11, 12 ve 13. maddeler ) testten ¢ikarilmistir. BBT nin son halinde sekiz
coktan se¢meli, lic dogru-yanlis tipi ve ii¢ agik uglu olmak iizere on dort madde
bulunmaktadir. Coktan segmeli ve dogru yanlis tipi maddelerin gilivenirligi icin KR 20
degerine bakilmistir. KR 20= .60 olarak belirlenen testin sonu¢ olarak gegerli ve

giivenilir oldugu sdylenebilir (Sencan, 2005).

SBT’de yer alan bes soru (16. -20. sorular), OBT ve BBT de yer alan iiger acik
uclu soru (12.- 14. sorular) ic¢in pilot uygulamadan secgkisiz olarak her bir test i¢in
secilen 50 veri, li¢ puanlayici tarafindan degerlendirilmistir. Puanlayicilar arasindaki
tutarlilig1 belirlemek {izere her bir basari testi icin SPSS analiz programi yardimiyla
kiime ici korelasyon analizi (KIK) yapilmistir. “Shrout ve Fleiss (1979) tarafindan
gelistirilen kiime i¢i korelasyon analizi daha ¢ok gozlemcilerin veya degerlendiricilerin
yaptiklart puanlamanin tutarlilik giivenirligini belirlemek igin kullanilir” (aktaran
Sencan, 2005: 272). Shrout ve Fleiss kiime i¢i korelasyon analizi i¢in {ic model
onermektedir ve aragtirmacilar kendi arastirmalarinin amacma uygun olarak bu
modellerden birini se¢gmektedirler. Bu aragtirmada ii¢ farkli puanlayici pilot uygulamaya
katilan Ogrencilerden seckisiz olarak belirli sayidaki 6grenciyi degerlendirdikleri i¢in
Sencan’in (2005) aktardig1 modellerden KiK (1, k) arastirma i¢in uygun goriilmiistiir.
Bu modelde “rasgele secilen kisiler, ¢ok sayida farkli gozlemciler tarafindan
degerlendirilir. Cok sayida gbzlemcinin yaptig1 degerlendirmelerin ortalamalart alinarak
hesaplama yapilir. SPSS’te “Avarage Measure Intraclass Correlation” bagligi altinda
gozlemcilerin ortalama degerlendirme gilivenirlik katsayisi elde edilir” (Sencan, 2005:

275).

Tablo 8. Acik Uglu Sorulara iliskin Puanlayici Tutarliligi (Kiime i¢i korelasyon
katsayist)

SBT BBT OBT

Korelasyon katsayis1 .82 .80 81
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Tablo 8 incelendiginde ii¢ farkli puanlayicinin $BT’de yer alan agik uglu sorular
icin ortalama giivenirlik katsayisinin .82; BBT de yer alan agik uglu sorular i¢in .80 ve
OBT’de yer alan agik uglu sorular igin .81 oldugu gériilmektedir. “Fleiss (1981),
Cichetti ve Sparrow’a (1981) gore hesaplanan kiime igi korelasyon katsayilarindan r<
.40 oran1 zay1f; r= .40 ile .59 arasindaki oranlar1 orta; r= .60 ile .74 arasindaki oranlar iyi
ve r> .75’ten yliksek olan oranlar miikemmel olarak kabul edilebilir” (aktaran Sencan,
2005: 279). Bu degerlere gore incelendiginde agik uglu sorulari degerlendirmede
puanlayicilar arasinda miikkemmel uyum oldugu belirtilebilir. Yapilan analizler

sonucunda basari testlerine son sekli verilmistir (Ek 6, Ek7 ve Ek 8).

3.3.2. Dinleme Stratejileri Kullanim Sikhig Olgegi

Bu 06lcegin amaci calisma grubunu da olusturan ortaokul ogrencilerinin
ITDOP’te kismen belirtilen ve arastirmaci tarafindan yapilan literatiir taramasi sonucu
tespit edilen dinleme stratejilerinin hangi siklikla uygulandigini belirlemektir. Olgekte,
Ogrencilerin gelisim diizeyleri ve ihtiyaclar1 dogrultusunda dinleme becerisinin alt
tiirlerini iceren ve ITDOP’te gelistirilmesi hedeflenen iist bilis seviyelerine uygun

stratejilere yer verilmistir.

Tablo 9. DSKSO’niin Denemelik Formunda Yer Alan Maddeler ve Kaynaklari

Maddeler Kaynaklar

1. Dinledigim/izledigim metinde yazarin ya da konusmacinin ~ Wolff ve Marsnik, 1992; Wolvin ve
vermek istedigi ana fikri bulurum. Coakley, 1996; Tompkins, 2002; MEB,
2006; Sahin ve Aydin, 2009;
Melanlioglu, 2011
2. Dinledigim/izledigim metinde ana fikri bulduracak anahtar ~Wolff ve Marsnik, 1992; Wolvin ve
kelimeleri ve yardimer disiinceleri belirler ve bunlar1  Coakley, 1996; Tompkins, 2002; MEB,
dinlerken not ederim. 2006
3. Dinledigim/izledigim metinde vermek istenilen mesaji  Wolff ve Marsnik, 1992; Wolvin ve
vurgulamak lizere gercegi yansitmayan kelimeler ya da  Coakley, 1996; Tompkins, 2002
abartili ve aldatict bir dil (milyonlar, en, hep, herkes,

higbiri gibi genelleme ciimlelerinin sik kullanildigir ve



gercegin goz ardi edildigi dil) kullanildiginda bunu fark
ederim.

4. Dinledigim/izledigim metinde duygularimi harekete
gecirerek konu ile ilgili inang, tutum ve diigiincelerimi
degistirecek aldatict kelimeler kullanilirsa bunu fark
ederim.

5. Dinledigim/izledigim metindeki
orneklerin/resimlerin/karakterlerin inandirici olup
olmadigini sorgularim.

6. Bir reklamda, radyo programinda, televizyon programinda,
haber yazisinda, bir konusmacinin konusmasini ya da
simif i¢inde 6gretmenimi, arkadaslarimi dinlerken belirli
bir kisi haksiz yere kiigiik diistiriilmeye caligilirsa bunu
fark ederim.

7. Bir reklamda, radyo programinda, televizyon programinda,
haber yazisinda, toplum oOniinde olan, herkesin sevdigi,
begendigi biri bir olay, durum, kisi ya da iriin ile ilgili
gercegin  diginda  abartili  seyler sOylerse  bunun
dinleyicileri ikna etmek igin 6zellikle yapildigini bilirim.

8. Dinledigim/izledigim metinde olayin sadece bir yonil
anlatiliyor, ilgili diger taraflar g6z ardi ediliyorsa bu
davranisin  dinleyenleri/izleyenleri  etkilemek iizere
bilingli olarak yapildigini diigtiniiriim.

9. Dinledigim/izledigim metnin igerigini ve sonucunu
elestirel olarak degerlendiririm.

10. Dinledigim/izledigim metnin vermeyi amacgladigi mesajin

dogru olup olmadigini diisliniiriim.

11. Dinledigim/izledigim metnin ya da konusmacinin vermeyi
amagcladig1 mesajin giivenilir olup olmadigini sorgularim.

12. Dinleyecegim/izleyecegim konusmacinin anlatacagi konu
ile ilgili deneyimli olup olmadigin1 6nceden arastiririm.

13. Dinlediklerimden/izlediklerimden ¢ikardigim dersi ne
zaman ve nerelerde kullanabilecege dair degerlendirmeler
yaparim.

14. Dinledigim/izledigim kisinin konusma anindaki ses
degisikliklerini (sesi yiikseltip, al¢altma, vurgulama) fark

ederim.
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Wolff ve Marsnik, 1992; Wolvin ve
Coakley, 1996; Tompkins, 2002

Wolvin ve Coakley, 1996; Tompkins,
2002

Wolvin ve Coakley, 1996; Tompkins,
2002

Wolvin ve Coakley, 1996; Tompkins,
2002

Wolvin ve Coakley, 1996; Tompkins,
2002

Celikbas, 2010; Michelson ve Welch,
2013

Wolff ve Marsnik, 1992, Sahin ve
Aydim, 2009: 463; Michelson ve Welch,
2013

Wolff ve Marsnik, 1992;Michelson ve
Welch, 2013

Wolvin ve Coakley, 1996

Sahin ve Aydin, 2009: 463

MEB, 2006; Ozbay, 2009; Sahin ve
Aydin, 2009



15. Ayn1 kelimelerin fakli vurgu ve tonlamalarla sesli

okundugunda hangi duygular c¢agristirdigini tahmin
edebilirim.

16. izledigim kisinin konusma anindaki jest, mimik ve beden
dilini nasil kullandigin1 gézlemlerim.

17.Dinlediklerimi daha iyi anlamak i¢in zihnimde
canlandirmaya caligirim.

18.Bir metni dinlerken/izlerken metindeki kisi, varlik, yer,

zaman ve olay/lar arasindaki iliskileri anlamaya caligirim.

19. Dinledigim/izledigim  metindeki problemlere  farkli
¢oziimler tiretmeye calisirim.
20. Dinlemeye/izlemeye baslamadan once nigin

dinleyecegime/izleyecegime yonelik bir amag belirlerim.

21. Metni dinlerken/izlerken, baslangigta belirledigim amaca
yonelik metinde gecen anahtar kelimeleri belirler ve bir
yere not ederim.

22. Dinledikten/izledikten sonra dinleme/izleme amacima
ulasip ulagsmadigimi kontrol ederim.

23. Dinledigim/izledigim tonu

metinlerde ses

farklilagmalarinda ozellikle bir mesaji  vurgulamaya
calistiklarini anlarim.

24. Dinledigim/ izledigim metinde 6zellikle vurgulanan
noktalar1 not ederim.

25. Dinleme/izleme sonrasi not aldigim bilgilerin kaynaginin
giivenirliligini, ger¢ekligini ve inandiriciligini sorgularim.

26. Dinlemeye/ izlemeye basglamadan oOnce  metnin
basligindan yola ¢ikarak igerige ile ilgili tahminlerde
bulunurum.

27. Dinleme/izleme sirasinda aklima takilan sorular1 not alir,
sonrasinda Ogretmenim ve arkadaslarimla sorularin
cevaplart iizerine tartigirim.

28. Metni dinlerken/izlerken metindeki bilgilerle Onceki
bilgilerim arasinda iligki kurarim.

29. Dinledigim/izledigim metinde kullanilan ve sebep -
sonug, karsilagtirma vb. anlamlar bildiren baglanti

Ogelerini belirler ve metne kattiklar1 anlamlar1 ¢ozmeye

caligirim.

metinden

30. Dinledigim/izledigim konusmadan veya
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Ozbay, 2009

Wolvin ve Coakley, 1996; MEB, 2006;
Sahin ve Aydin, 2009
Katranci, 2012

MEB, 2006; Sahin ve Aydm, 2009;
Celikbas, 2010
MEB, 2006; Sahin ve Aydin, 2009

Imhof, 2009; Celikbas, 2010; Katranci,
2012

Wolvin ve Coakley,1996;
2010; Melanlioglu, 2011;
2012

Katranci, 2012

Celikbas,

Katranci,

Wolvin ve Coakley, 1996

Wolff ve Marsnik, 1992; Celikbas, 2010

Wolvin ve Coakley, 1996

MEB, 2006; Celikbas, 2010; Katranci,
2012

Wolff ve Marsnik, 1992

Melanlioglu, 2011; Katranci, 2012

MEB, 2006; Celikbas, 2010

Celikbas, 2010



31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

anladiklarimi kendi kelimelerimle yazili olarak &zetlerim.
Dinledigim/izledigim konusmadan veya metinden
anladiklarimi kendi kelimelerimle anlatirim.
Dinledigim/izledigim konugmaya veya metne yonelik
hazirlanmis olan sorular1 cevaplandiririm.
Dinledigim/izledigim metinde ikna ediciler tarafindan
birtakim stratejiler (delil, sebep gdsterme gibi mantikli
islemler ile giidiisel ve Oneriler gibi mantiksiz islemler )
kullanildigini fark ederim.

Bir metni dinlerken/izlerken konusmacinin ses tonu
degisimine, jest ve mimiklerine bakarak ondaki duygu
degisimlerini ayirt edebilirim.

Bir metni dinlerken/izlerken sadece metne odaklanir,
ortamdaki diger isitsel (arkadaglarimin konusmalari,
sokaktan gelen sesler) ve gorsel uyaricilari
duymazliktan/gérmezden gelirim.

Dinledigim/izledigim metinde gegen konu ile alakasiz bir
kelime olursa bunu fark ederim.

Dinledigim/izledigim metinde paragraf biitiinligiini
bozan bir ciimle varsa bunu fark ederim.
Dinledigim/izledigim bir konusmacinin beden dilini
okuyarak bana vermeye c¢alistigi sdzel olmayan mesaji
not alir ve dinleme/izleme sonrasi degerlendiririm
Dinledigim/izledigim metinde gecen olaylar1 hatirlamak
icin kodlama olusturma, olay olus sirasint not alma,
kategorik smiflama yapma gibi hafiza tekniklerini
kullanirim.

Dinleme/izleme metninin vermek istedigi mesajin énemli
detaylarini gorebilirim.

Sinif iginde 6gretmenimin verdigi sesli yonergeleri takip

ederken ve uygularken zorlanmam.
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Celikbas, 2010

MEB, 2006; Celikbas, 2010

Wolff ve Marsnik, 1992

Wolvin ve Coakley, 1996

Wolvin ve Coakley, 1996

Wolvin ve Coakley, 1996

Wolvin ve Coakley, 1996

Wolf ve Marsnik, 1992; Wolvin ve
Coakley, 1996

Wolvin ve Coakley, 1996

Wolvin ve Coakley, 1996

Wolvin ve Coakley, 1996

Tablo 9°da goriildiigii iizere yapilan literatlir taramas1 sonucunda 41 maddelik

bir madde havuzu olusturulmustur. Maddeler kapsam, anlasilirlik, hedef kitleye

uygunluk olgiitleri (Yurdugiil, 2005) agisindan degerlendirilmek iizere ortaokulda gorev

yapan ii¢ Tirkce Ogretmenine, Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimlerinde gorev

yapan bes Ogretim iiyesine ve Egitim Bilimleri Anabilim Dalinda gorev yapan ii¢
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Ogretim elemania sunulmustur. Bu uzmanlarin goriigleri aragtirmact tarafindan
hazirlanan ve her bir maddenin uygunlugunu derecelendirmeye (Evet, uygun; Hayir,
uygun degil ve oOneriler) yonelik bir siniflama 6lgegini igeren uzman goriis formu ile
elde edilmistir. Uzmanlar bazi maddelerin ayn1 anda birden fazla stratejiyi icerdigini,
baz1 davranislarin strateji olarak kabul edilemeyecegi ve bazi ciimlelerin de 6grenciler
tarafindan anlasilamayacagina dair goriisler bildirmislerdir. Uzmanlardan edinilen
gorlsler dogrultusunda 6grencilerin yas seviyeleri dikkate alinarak maddeler daha kisa
ve anlasilir sekilde yeniden diizenlenmis, yap1 gegerliligi ve giivenirlik ¢aligmalarinin
yiiriitiilecegi pilot okullarin 5, 6, 7 ve 8. smiflarindan segilen toplam on Ogrenciye
okutulmus ve anlasilirliklar1 sorgulanmustir. Ogrencilerin - &zellikle maddelerin
anlasilithg ile ilgili goriisleri dikkate alinarak gerekli diizeltmeler yapilmis ve pilot

uygulama i¢in 6lgege son hali verilmistir.

Denemelik 6l¢ek formu i¢in 2014-2015 egitim Ogretim yili ikinci yariyilinda
Malatya Battalgazi ilge merkezlerinde bulunan iki ortaokulun 5, 6, 7 ve 8. siiflarinda
O0grenim goren 200 6grenci ile pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama sonucu 6lgek
maddelerinde kisaltmalar yapilmis, bazt maddeler iki farkli madde halinde yazilmis ve
faktor yiikleri sikintili bazi maddeler de 6lgekten cikarilmistir. Yapilan iglemler sonucu

38 maddelik denemelik 6l¢ege asil uygulama igin son hali verilmistir.

Ogrencilerin  dinleme stratejilerini  kullanma sikligim  belirlemek ~{izere
gelistirilen 6lgek Likert tipindedir. ilk asamada denemelik dlgegin yapr gecerligini
belirlemek amaciyla faktor analizi yapilmistir. Bu calismada SPSS 20 programiyla
acimlayici faktor analizi (AFA) ve LISREL 8.80 programiyla dogrulayici faktor analizi
(DFA) yapilmistir.

Arastirmacinin, 6lgme aracinin Olctiigli faktorlerin sayisi hakkinda bir
bilgisinin olmadigi, belli bir hipotezi smmamak yerine, dlgme araciyla
oOlciilen faktorlerin dogas1 hakkinda bir bilgi edinmeye calistigr inceleme
tiri acimlayict  faktor analizi  (exploratrory  factor analysis),
arastirmacinin kurami dogrultusunda gelistirdigi bir hipotezi test etmeye
yonelik incelemelerde kullanilan analiz tiirii dogrulayic1 faktor analizi

(confirmatory factor analysis) olarak tanimlanmaktadir (Tavsancil, 2014:
46).
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3.3.2.1.Denemelik DSKSO’niin AFA sonuglar

Denemelik o6l¢ek formu 2015-2016 egitim Ogretim yili birinci yartyilinda
Malatya Battalgazi ilge merkezlerinde bulunan {ist, orta ve alt sosyo ekonomik diizeyde
kabul goren ii¢ ortaokulun 5, 6, 7 ve 8. smiflarinda 6grenim goéren 407 6grenciye
uygulanmistir. Elde edilen 6lgek formalar1 arasindan eksik/hatali doldurulanlar ile ug
degerlere sahip olan 16 form ¢ikarilmistir. Geriye kalan 391 6grencinin (Erkek, 194;
Kiz, 197) %29,9’unu sekizinci, %26,3inil yedinci, %25,8’ini altinci ve %17,9’unu

besinci sinif 6grencileri olusturmaktadir (Tablo 10).

Tablo 10. Taslak Ol¢egin Uygulandig Siiflarin Betimsel Istatistikleri

Siniflar N %

5. Smf 70 17.9
6. Siif 101 25.8
7. Sif 103 26.3
8. Smif 117 29.9
TOPLAM 391 100

391 dgrenciye ait veriler lizerinden maddelerin carpiklik ve basiklik degerleri
kontrol edilmis ve normallik sayiltis1 acisindan kabul edilebilir siirlar (Carpiklik ve
basiklik degeri +1’den kiiciikse normal dagilim) igerisinde olduklar1 goriilmistiir

(Biiylikoztiirk, 2010).

Faktor analizinde 6rneklem biiyiikliigiiniin uygunlugunu test etmek amaciyla
Olcegin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degerine bakilmistir ve faktor analizi yapilmadan
once verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan gelip gelmedigini belirlemek amaciyla
Barlett Kiiresellik Testi yapilmistir. Elde edilen degerlere bakildiginda (Kaiser-Meyer-
Olkin= .905; Barlett Kiiresellik Testi= 2344,644, df=171, p= .000) verilerin faktor
analizi yapmak i¢in alan yazin ve uzman goriislerine gore yeterli oldugu sdylenebilir

(Tavsancil, 2014).

DSKSO igin yapilan AFA’da “amac degisken sayisini azaltarak en az maddeyle
en fazla bilgiyi toplayacak bir 6lgme araci gelistirmek oldugu i¢in temel bilesenler

analizi kullanilmistir ve dik dondiirme yaklasimlarindan varimax yontemi seg¢ilmistir.”
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(Can, 2014: 301). Faktorlerin olusturulmasinda “faktor yiik degerinin .33 ya da daha

yiiksek olmas1” (Can, 2014: 298), “maddelerin birden fazla faktore girme ile ilgili

olarak aliabilecek o6l¢iit yiikleri farkin en az “.10” olmas1” (Tavsancil, 2014: 50) ve

faktorlerin belirlenmesinde, 6zdegerleri 1’in lizerinde olanlarin segilmesi (Biiylikoztiirk,

2010) gibi ozellikler olgiit alinmistir. Yapilan AFA sonucunda, yukaridaki 1. ve 2.
Olclitlere uymayan toplam 18 madde (2, 3, 6, 7, 8, 11, 14, 18, 19, 21, 22, 23, 24, 25, 28,

29, 32,33 ve 34. maddeler) 6lcekten gikarilmistir. Gelistirilmek istenen 6lgek ii¢ boyutlu

olarak tasarlandigi icin faktor sayist ii¢ olarak smirlandirilmigtir. Yinelenen faktor

analizinde 6zdegeri 1’in lizerinde olan {ig faktorlii bir yap elde edilmistir.

Tablo 11. DSKSO’ye ait Faktor Yiikleri

:
5 =
T o5 £5
Maddeler _E 2 =F &
- : = = = b
S8 S 3§ <2 =Es
Zo £ & £ 84°¢
S s = & 9B =0
= > A = = A S X
M1 Dinledigim/izledigim metindeki orneklerin/karakterlerin inandirici .38 .59 .63
olup olmadigini sorgularim.
M4 Dinledigim/izledigim metinde dinleyicileri etkilemek amaciyla .39 .65
konunun belirli bir yoniiniin 6zellikle mi vurgulandigini sorgularim. 57
M5 Dinledigim/izledigim metnin vermeyi amagladigi mesajin amacina .41 .67
uygun olup olmadigini sorgularim. .53
M9 Dinledigim/izledigim metinde verilmek istenen mesajda gercegi .52 .67
yansitmayan climlelerde aldatici bir dil kullanildiginda bunu fark ederim.
Aldatict dil: milyonlar, en, hep, herkes, hi¢biri gibi genelleme
climlelerinin sik kullanildigi ve gercegin géz ard: edildigi dil. 71
M10 Dinledigim/izledigim metinde konu ile ilgili disiincelerimi .49 .70
degistirmek tizere aldatic1 bir dil kullanilirsa bunu fark ederim. .60
M12 Smif i¢inde Sgretmenimi, arkadaglarimi dinlerken belirli bir kisi .34 .56
haksiz yere kii¢iik diisiiriilmeye c¢alisilirsa bunu fark ederim. 47
M13 Dinledigim/izledigim metinde O6zellikle vurgulanan noktalart not .51 .68
ederim. .69
M15 Dinledigim/izledigim metinde ana fikri bulduracak anahtar .54 71
kelimeleri tespit etmeye ¢alisirim. .70
M16 Dinledigim/izledigim metinde ana fikri bulduracak yardimci .60 75 72
diistinceleri not alirim.
M17 Dinledigim/izledigim metinde konusmacinin vermek istedigi ana .45 .56 .67
fikri bulmaya caligirim.
M20 Dinlemeye/izlemeye baslamadan once ni¢in .38 51 .60
dinleyecegime/izleyecegime yonelik bir amag belirlerim.
M26 Dinledigim/izledigim metindeki sebep-sonug, amag-sonug, .51 .60 .70

karsilagtirma vb. anlamlar bildiren baglanti Ogelerini belirlemeye
caligirim.
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M27 Dinledigim/izledigim metindeki sebep-sonu¢, amag-sonug, .46 .60 .69
karsilastirma vb. anlamlar bildiren baglanti 6gelerinin metne kattiklari
anlamlart ¢6zmeye ¢alisirim.

M30 Dinledigim/izledigim metinde gecenleri hatirlamak i¢in kodlama, .50 .59 .67
olay olus sirasini not alma, siniflama gibi hafiza tekniklerini kullanirim.

M31 Bir metni dinlerken/izlerken konugmacinin ses tonu degisimine, jest .53 .70 .73
ve mimiklerine bakarak ondaki duygu degisimlerini ayirt etmeye

caligirim.

M35 Dinledigim/izledigim bir konusmacinin beden dilinden bana sézel .41 43 .68
olmayan bir mesaj1 vermeye calisip calismadigia dikkat ederim.

M36 Dinledigim/izledigim kisinin konusma anindaki ses tonunda .57 g1 74
degisiklik olup olmadigina (sesi yiikseltip, al¢altma, vurgulama) dikkat

ederim.

M37 Ayni kelimelerin fakli vurgu ve tonlamalarla sesli okundugunda .52 .64 .73
hangi duygulari ¢agristirdigini tahmin edebilirim.

M38 izledigim kisinin konusma anmindaki jest ve mimiklerini nasil .50 .65 .70

kullandigini gézlemlerim.

KMO degeri: .90
Bartlett Kiiresellik Testi 2= 2344,64, df= 171, p<.000
Varyans agiklama orani (%) = 47,94 (Toplam) 19,03 14,55 14,35

Tablo 11 incelendiginde faktor sayisi ii¢ ile sinirlandirilarak/sabitlenerek yapilan
AFA sonucunda 6l¢egin toplam 19 maddeden olustugu goriilmiistiir. Birinci faktorde
yer alan toplam altt madde (M1, M4, M5, M9, M10, M12 ), 6l¢egin denemelik formu
icin madde havuzu hazirlanirken taranan literatiirde Ogrencilerin elestirel dinleme
becerilerini gelistirmelerine yonelik stratejilerden olugsmaktadir. Bu yiizden 6l¢egin bu
faktorii, Elestirel Dinleme/Izleme olarak isimlendirilmistir. Ikinci faktorde yer alan
toplam sekiz madde (M13, M15, M16, M17, M20, M26, M27, M30) ise Ol¢egin
denemelik formu i¢in madde havuzu hazirlanirken taranan literatiir tarafindan
ogrencilerin dinlediklerini anlamalarina yonelik 0Ozellikle smif ig¢i etkinliklerde
kullanabilecekleri stratejilerden olusmaktadir. Bu yiizden 6l¢egin bu faktori, Kapsamli
Dinleme/Izleme olarak isimlendirilmistir. Son olarak ii¢lincii faktorde yer alan bes
madde (M31, M35, M36, M37, M38), ogrencilerin ayirt edici dinleme becerilerini
gelistirmeyi amaglayan stratejilerden olustugu i¢in bu faktére Ayirt Edici

Dinleme/Izleme ad1 verilmistir.
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3.3.2.2.DSKSO’niin DFA sonuclari

AFA’da elde edilen ii¢ faktorlii yapiy: test etmek amaciyla DFA yapilmistir. Bu
amacla denemelik Dinleme Stratejileri Kullanim Sikligi Olgegi Malatya Battalgazi ilce
merkezinde bulunan bir ortaokulun 5, 6, 7 ve 8. Simiflarinda 6grenim goren 262 (62’si
5. siif; 73’0 6. smif; 65°1 7. siif; 62°si 8. siif ve 134°1 kiz; 128’1 erkek ) 68renciye
uygulanmistir. Her bir veriye ait kayip veri analizi yapilmis ve kayip veri kayip veri
icermediginde 262 veri degerlendirmeye alinmistir. Analizler sonucu u¢ deger igeren

veri bulunmamaistir. Analizler 262 kisi lizerinden yliriitilmiistiir.

Arastirmada veri analizleri, yapisal esitlik analizi sayiltilarinin test edilmesi,
dinleme stratejilerini  6lgmek {izere kurulmus Olgme modelinin  uyumunun
incelenmesinden olusmaktadir. Bu asamada gozlenen ve gizil degiskenlerin yapisina
gore yapisal model kurulmus ve bu model uyum indisleri yardimi ile yorumlanmaistir.
Modelde dinleme stratejileri kullanim sikliginin {i¢ alt boyutunu olusturan anlaml
dinleme, elestirel dinleme ve ayirt edici dinleme alt boyutlar1 gézlenen degiskenler
yardimi ile test edilmistir. Elde edilen veriler tizerinden maddelerin carpiklik ve basiklik
degerleri kontrol edilmis ve kabul edilebilir sinirlar (Carpiklik ve basiklik degeri +1°den
kiigiikse normal dagilim) icerisinde olduklar1 goriilmiistiir (Sencan, 2005). Yapilan ilk
DFA sonucunda DSKSO’niin alt boyutlarini yordayan modele ait dl¢iim modeli Sekil
2’de gosterilmistir ve li¢ faktorlii yapiya iliskin uyum iyiligi indeksleri asagidaki gibi

bulunmustur:
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Chi—-Sqgquare=231.4€, df=144, P-value=0.00001, RMSEA=0.048

Sekil 7 DSKSO’ye lliskin DFA Sonuglari

DFA diizeltme indeksleri incelendiginde, Elestirel dinleme faktoriiniin gézlenen
degiskenleri olan 4. ve 5. maddeleri, Kapsamli dinleme faktoriiniin g6zlenen
degiskenleri olan 7-9; 12-13;10-14. maddeleri ve Aywrt edici dinleme faktoriniin 17 ile
20. maddelerin hatalarmin iligkili oldugu ve iliskinin modele eklenmesinin onerildigi
gorilmistir.  Yapilan igerik incelemesinde ayn1 boyutlarda yer alan 4
(Dinledigim/izledigim metinde verilmek istenen mesajda gercegi yansitmayan
climlelerde aldatict bir dil kullanildiginda bunu fark ederim.) ve 5.
(Dinledigim/izledigim metinde konu ile ilgili diisiincelerimi degistirmek iizere aldatici
bir dil kullanilirsa bunu fark ederim.); 7 (Dinledigim/izledigim metinde Ozellikle

vurgulanan noktalar1 not ederim.) ve 9. (Dinledigim/izledigim metinde ana fikri
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bulduracak yardimci diisiinceleri not alirim.); 12 (Dinledigim/izledigim metindeki
sebep-sonug, amag-sonug, Kkarsilastirma vb. anlamlar bildiren baglanti 6gelerini
belirlemeye calisirrm.) ve 13. (Dinledigim/izledigim metindeki sebep-sonug, amag-
sonug, karsilagtirma vb. anlamlar bildiren baglant1 6gelerinin metne kattiklar1 anlamlari
¢ozmeye caligirim.); 10 (Dinledigim/izledigim metinde konugmacinin vermek istedigi
ana fikri bulmaya ¢alisirim.) ve 14. (Dinledigim/izledigim metinde gecenleri hatirlamak
icin kodlama, olay olug sirasini not alma, simniflama gibi hafiza tekniklerini kullanirim.)
madde ciftleri ile 17 (Dinledigim/izledigim bir konugsmacinin beden dilinden bana sozel
olmayan bir mesaji vermeye calisip ¢alismadigma dikkat ederim.) ve 20. (Izledigim
kisinin konugma anindaki jest ve mimiklerini nasil kullandigin1 gézlemlerim.) madde
ciftlerinin anlamsal olarak birbirlerine yakin olduklar1 goriilmiistiir. Buradan hareketle
bu madde ciftlerinin hatalar1 arasinda iliski kurularak modele eklenmistir (bkz. Sekil 2).
Bu diizeltmeler yapildiktan sonra model tekrar test edilmis ve sonuclar Tablo 4’te

gosterilmistir.

Tablo 12. DFA Sonucunda Elde Edilen Uyum Indeksleri

Tyilestirilmis Miikemmel uyum Kabul Edilebilir Modifikasyon Modifikasyon

uyum in. sinirr* siir® oncesi sonrasi
p (o test) p>.05 - .00 .00
¥’ Isd - <4 2.2 1.60
RMSEA <.00 ile <.050 <.050 ile <.080 .070 .04
RMR <.00 ile <.050 <.050 ile <.080 .094 .07
SRMR <.05 <.08 .062 .05
GFlI >.90 >.85 .88 91
AGFI >.90 >.85 .85 .89
CFlI >.97 >.95 .96 .98
NFI >95 >.90 .93 .95
NNFI >95 >.90 .95 .98
(Simsek, 2007: Meydan ve Sesen, 2001, Bayram, 2011 aktaran Seger, 2013: 152)

X Ki-kare

sd: Serbestlik derecesi

RMSEA: Yaklasik hatalarin ortalama karekokii

RMR: Artik Ortalamalarin Karekokii

SRMR: Standardize Edilmis Artik Ortalamalarin Karekokii
CFI: Karsidagtirmali uyum indeksi

GFI: Uyum Lyeligi Indeksi

AGFI: Diizeltilmis Uyum Iyeligi indeksi

NFI: Normlastirilmis uyum indeksi

NNFI: Normlastirilmamis uyum indeksi
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Sonug olarak, yapilan DFA sonucunda 6l¢egin ii¢ boyutlu faktor yapist igin elde
edilen uyum 1iyiligi degerlerinin kabul edilebilir ya da miikemmel smirlar igerisinde
oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bulgular neticesinde 6lgme modelinin ii¢ faktorli

yapisinin dogrulandigi sdylenebilir.

3.3.2.3. DSKSO’niin Giivenirlik Analizi

DSKSO’niin giivenirlik analizi igin i¢ tutarlihigina bakilmustir. Ug faktdrden
olusan DKSO’niin toplam &lgek puam icin Cronbach Alfa katsayisinin .89 oldugu
goriilmektedir. Birinci faktoriin katsayisinin .728, ikincisinin .838 ve {i¢iinciisiiniin de
.766 oldugu da yapilan analizler sonucu elde edilmistir. Bu degerler .70 o6l¢iitiinden
(Pallant, 2007) daha biiyiik oldugu icin DSKSO icin giivenilir bir dlgektir, denilebilir.
Yapi, kapsam, goriiniis gecerliligi saglanan ve giivenirligi test edilen 6lgege son sekli
verilmis ve 6l¢ek uygulamanin 6n ve son testlerinde kullanilmak iizere i¢in hazir hale

getirilmistir (Ek 2).

3.3.3. Strateji Temelli Ders Planlar:

Aragtirmaci tarafindan deney grubuna uygulanmak {iizere alti farkli metin,
strateji temelli etkinliklerle alt1 haftalik bir siirecte her metin iki ders saatinde islenmek
tizere planlanmistir. Aragtirmanin yapildigi 2015-2016 6gretim yilinin ikinci doneminde
Tirkce dersinde ¢calisma grubundaki 6grenciler Milli Kiiltiir, Toplum Hayati1 ve Doga ve
Evren temalarina uygun metinler islenecegi icin dncelikle her bir tema icin iki dinleme
ve iki izleme olmak tizere dorder 6zel metin belirlenmistir. Belirlenen metinler Tiirkge
Egitiminde uzman bes kisinin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan her bir tema i¢in bir
izleme ve bir dinleme metnini se¢meleri istenmistir. Ayrica uzmanlardan s6z konusu
metinleri Onerildikleri temalara uygunluklari, iislup ve uzunluklari bakimindan 6grenci
seviyesine uygunluklari, 6grencilerin ilgilerini ¢ekebilme diizeyleri, kelime cesitliligi,
elestirel, ayirt edici ve kapsaml stratejilerin kullanimina ve ITDOP’te (MEB, 2006)
belirtilen dinleme/izleme metinlerinde bulunmast gereken oOzelliklere iliskin
uygunluklar1 agisindan “evet, kismen ve hayir” seklinde goriis bildirmeleri istenmistir

(Ek 9, 10 ve 11). Uzmanlarin evet (2 puan), kismen (1 puan) ve hayir (0 puan) olarak
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verdikleri goriisleri sayisal verilere doniistiiriilerek her bir metin i¢in bes farkli uzmanin

gorisiinden elde edilen toplam puanlar Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Uygulama icin Segilecek Dinleme/izleme Metinleri ve Uzmanlarin Metinlere
Verdikleri Toplam Puanlar

Tema Ozellik  Metin isimleri Top. Puan
Doga ve Evren Video Toprak 82
Video Topragimiza Sahip Cikalim 68
Sesli Hava Kirliligi 86
Sesli Suyun Ayak Izi 66
Milli Kiilttr Video Kina 71
Video Hacivat ve Karag6z 69
Sesli Davullar 64
Sesli Tiirkiiler Dolusu 83
Toplum Hayat1 Video Misafir 66
Video Rafadan Tayfa: Evlere Servis 82
Sesli Kirazlar 73
Sesli Misafir 63

Tablo 13 incelendiginde uzmanlarin Doga ve Evren temasinda Toprak ve Hava
Kirliligi metinlerine, Milli Kiiltiir temasinda Kina ve Tiirkiiler Dolusu metinlerine ve
Toplum Hayati temasinda Rafadan Tayfa: Evlere Servis ve Kirazlar metinlerine olumlu
goriis bildirdikleri goriilmektedir. Doga ve Evren temasi i¢in izleme metni olarak
segilen Toprak, BHR Medya tarafindan hazirlanan (2015a) TRT Haber’de yayinlanan
Kiigiik Seylerin Hikayesi adli televizyon programinin bir boliimiidiir. Hava Kirliligi ise
dinleme metni olup Yunus Emre Enstitlisiine ait Tiirkgenin Sesi Radyosu kapsaminda
Yiicel (2016b) tarafindan hazirlanan Yesil Diinyamiz programinda yer almaktadirlar.
Milli Kiiltiir temasi i¢in izleme metni olarak secilen Kina, BHR Medya (2015b)
tarafindan hazirlanan TRT Haber’de yaymlanan Kiiciik Seylerin Hikayesi adh
televizyon programimnin bir bolimiidiir. Bedri Rahmi Eyiiboglu’'na ait siirin
seslendirildigi Tiirkiiler Dolusu dinleme metni ise 8. Smmf Tiirkge Dersi Ogretmen
Kilavuz Kitabi’nda (2010) dinleme metni olarak yer almaktadir. Toplum Hayati
temasinda secilen Rafadan Tayfa: Evlere Servis ISF Studios (2014) adli sirket
tarafindan TRT Cocuk televizyonu ic¢in hazirlanan ¢izgi filmin bir boéliimiidiir. Resat

Nuri Giintekin’in kaleme alip Mazlum Kiper’in seslendirdigi Kirazlar dinleme metni ise
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Sesli Edebiyat Oykiiler Sesleniyor Projesinin (Denizbank Finansal Hizmetler Grubu,

2007) alblimiinde yer almaktadir.

So6z konusu 6zel metinler alt1 hafta boyunca dersin 6gretmeni tarafindan hem
deney hem de kontrol 1 grubunda islenmistir. Deney grubunda metinler strateji temelli
etkinliklerle zenginlestirilen ders planlarina uygun olarak islenirken kontrol 1 grubunda
metinler geleneksel ders anlattim yoOntemine gore dersin Ogretmeni tarafindan

islenmistir. Uygulama siirecine Tablo 14°te yer verilmistir.

Tablo 14. Deney Grubu Ders Planlarinin Uygulanma Siireci

Haftalar Islenen Metin Ders Siiresi
1. Hafta Kina 40+40 dk
2. Hafta Hava Kirliligi 40+40 dk
3. Hafta Toprak 40+40 dk
4. Hafta Kirazlar 40+40 dk
5. Hafta Rafadan Tayfa 40+40 dk
6. Hafta Tirkiler Dolusu 40+40 dk

Metinlerin uygulanma siirecinde, izleme ve dinleme metinlerinin birbiri ardina
gelen haftalarda islenmesine dikkat edilmistir. Bunun disinda hangi metnin ne zaman

islenecegi dersin 6gretmeninin kararina birakilmistir.

Aragtirmaci tarafindan elestirel, kapsamli ve ayirt edici dinleme stratejilerini
gelistirmek iizere ITDOP’te yer alan dinleme kazammlarma uygun bir sekilde
olusturulan etkinliklerle tasarlanan ders planlar1 Onceden hazirlanmis ve dersin
ogretmenine verilmistir. Ogretmene verilen &gretim planinda, &grencilerin  hangi
etkinlikte hangi stratejiyi kullanmalar1 gerektigi belirlenmistir. Ogretmen icin hazirlanan
ders planlarindan biri 6rnek olarak goriilmesi i¢in Ek 12°de belirtilmistir. Ayrica farkli
bir haftada islenen baska bir metnin 6grenci etkinligi de drnek olmasi bakimindan Ek

13’te verilmistir.

Birinci hafta iglenen “Kina” metni gorsel ve isitsel bir metindir. Bu metin deney
grubunda 6grencilerin bagkalarini rahatsiz etmeden izleme, dinlenenle ilgili soru sormak

ve goriis bildirmek igin uygun zamanda s6z alma, dinlediklerindeki/izlediklerindeki



89

anahtar kelimeleri fark etme, dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu, ana fikrini/ana
duygusunu, yardimci fikirleri/duygular1 belirleme, dinlediklerine/izlediklerine iliskin
sorulara cevap verme, karsilagtirmalar yapma, dinlediklerinin/izlediklerinin basligi/ad1
ile icerigi arasindaki iliskiyi ortaya koyma, dinlediklerini/izlediklerini kendi hayat1 ve
giinlik hayatla karsilastirma ve dinlediklerini/izlediklerini igerik  yoniinden
degerlendirme gibi ITDOP’te yer alan dinleme kazanimlarin1 edinmelerini saglayacak
stratejilerle desteklenmis bir etkinlik programi ile islenmistir. S6z konusu stratejiler
kapsamli dinleme ic¢in 6n bilgileri harekete gecirme, bagliktan hareketle igerikle ilgili
tahminlerde bulunma, ni¢in izleyecegine dair bir amag¢ belirleme, not alma, organize
etme, anahtar kelimelerden yola ¢ikarak ana fikri bulma; elestirel dinleme icin ikna
edicilik sOylemlerini fark etme ve aywrt edici dinleme i¢in dinlemedeki/izlemedeki

vurgu ve tonlamalara ve bunlarin etkiledigi duygu degisimlerine dikkat etmedir.

Ikinci hafta islenen “Hava Kirliligi” metni isitsel bir metindir. Bu metin
baskalarini rahatsiz etmeden izleme, dinlenenle ilgili soru sorma ve goriis bildirmek i¢in
uygun zamanda s6z alma, dinleme/izleme yontem ve tekniklerini kullanma,
dinlediklerinin/izlediklerinin ~ konusunu, ana fikrini/ana duygusunu, yardimci
fikirlerini/duygularint belirleme, dinlediklerinde/izlediklerinde sebep-sonug, amag-
sonug iliskilerini belirleme, dinlediklerine/izlediklerine iligkin sorulara cevap verme ve
karsilastirmalar yapma, dinlediklerinde/izlediklerinde ortaya konan sorunlara farkli
cOzlimler {iretme, dinledigi/izledigi metne farkli bashiklar bulma, gorsel/isitsel
unsurlarla dinledikleri/izledikleri arasinda ilgi kurma, dinlediklerini/izlediklerini icerik
yoniinden degerlendirme ve kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak birbiriyle
anlamca iliskili kelimelere &rnek verme gibi ITDOP’te yer alan kazanimlar
kazandirmak amacini tagimaktadir. Bu nedenle 0Ogrencilerden kapsamli dinleme
stratejilerinden on bilgileri harekete gecirme, bagliktan hareketle icerikle ilgili
tahminlerde bulunma, ni¢in izleyecegine dair bir amag belirleme, diizenleyici stratejileri
kullanma, not alma, tahminleri kontrol etme yeni tahminlerde bulunma, organize etme,
anahtar kelimelerden yola ¢ikarak ana fikri bulma ve 6z denetim yapma; elestirel
dinleme stratejilerinden ikna edicilik soylemlerini fark etme ve metinde verilmek
istenen mesajin ne amagla verilmek istendigini sorgulama gibi stratejileri kullanmalar1

beklenmektedir.
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Uciincii hafta islenen “Toprak” metni gorsel ve isitsel bir metindir. Bu metin
ogrencilerin ITDOP’te yer alan baskalarini rahatsiz etmeden izleme, dinlenenle ilgili
soru sormak ve goriis bildirmek i¢in uygun zamanda s6z alma, dinleme/izleme yontem
ve tekniklerini  kullanma, dinlediklerinin/izlediklerinin ~ konusunu belirleme,
dinlediklerinde/izlediklerinde sebep-sonu¢ ve amag-sonug iliskilerini belirleme, 6znel
ve nesnel yargilar1 ayirt etme, ortaya konan sorunlara farkli c¢oziimler {iretme,
dinlediklerindeki/izlediklerindeki ortiilii anlamlar1 bulma, dinlediklerine/izlediklerine
iligkin sorulara cevap verme, ipuclarindan hareketle dinlediklerine/izlediklerine yonelik
tahminlerde bulunma, siir dilinin farklili§in1 ayirt etme, siirin kendisinde uyandirdig:
duygular1 ifade etme, dinlediklerini/izlediklerini kendi hayati ve giinlilkk hayatla
karsilastirma, dinlediklerini/izlediklerini dil ve anlatim ile icerik yoOniinden
degerlendirme, soz varligini gelistirme, dinlediklerinde/izlediklerinde gecen kelime,
deyim ve atasozlerini climle i¢cinde kullanma, dinlediklerinden/izlediklerinden hareketle
yeni Ogrendigi kelimelerden sozlikk olusturma kazanimlarimi edinmelerine katki
saglamak amaciyla strateji temelli etkinliklerle islenmistir. Ogrencilerden séz konusu
etkinlikleri kapsamli dinleme stratejilerinden On bilgileri harekete gecirme, nigin
izleyecegine dair bir amag belirleme, verilen mesajlar1 ve anahtar kelimeleri not alma,
organize etme, konusmacinin verdigi ipuglarini yakalama; elestirel dinleme
stratejilerinden ikna edicilik sdylemlerini fark etme, metinde verilmek istene mesajin ne
amacla verilmek istendigini sorgulama; ayirt edici dinleme stratejilerinden siir ve
sarkilardaki ritimli kelimelerin farkina varma stratejilerini kullanarak yapmalari

beklenmektedir.

Dordiinci hafta islenen “Kirazlar” metni isitsel bir metindir. Bu metin
bagkalarini rahatsiz etmeden dinleme, dinleme/izleme yontem ve tekniklerini kullanma,
dinlenenin/izlenenin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini
cikarma, dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu ve yardimeci
fikirleri/duygularin1 belirleme, dinlediklerindeki/izlediklerindeki olay, yer, zaman,
sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar1 belirleme, dinlediklerinde/izlediklerinde
sebep-sonug iliskilerini belirleme, dinlediklerini/izlediklerini kronolojik sira ve mantik
akist icinde 6zetleme, gorsel/isitsel unsurlarla dinledikleri/izledikleri arasinda ilgi kurma

gibi ITDOP’te yer alan kazammlarin kazandirilmasmni amaglamaktadir. Bu nedenle
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Ogrencilerin kapsamli dinleme stratejilerinden on bilgileri harekete gecirme, nigin
izleyecegine dair bir amag¢ belirleme, konusmacinin verdigi sozel ipuglar1 yakalama,
verilen mesajlar1 ve anahtar kelimeleri not alma, Ozetleme, organize etme, ana fikri
bulma; elestirel dinleme stratejilerinden, propaganda araglarini fark etme ve ayirt edici
dinleme stratejilerinden dinlemedeki/izlemedeki vurgu ve tonlamalara ve bunlarin
etkiledigi duygu degisimlerine dikkat etme stratejilerini kullanmalarin1 saglayacak

etkinlikler hazirlanmustir.

Besinci hafta islenen “Rafadan Tayfa: Evlere Servis” gorsel ve isitsel bir
metindir. Ogrencilerden bu metne yonelik etkinlikleri kapsamli dinleme stratejilerinden
On bilgileri harekete ge¢irmeyi, nigin izleyecegine dair bir amag belirlemeyi, atasozleri,
deyimleri, anahtar kelimeleri, yardimci fikirleri not almayi, Ozetlemeyi, siralama,
problem ¢dzme, sebep- sonu¢ gosterme, karsilagtirma gibi organize etmeyi, ana fikri
bulmayz; elestirel dinleme stratejilerinden metinde verilmek istenen mesajin ne amacla
verildigini sorgulamayi; ayirt edici dinleme stratejilerinden dinlemedeki/izlemedeki
vurgu, tonlamalara ve bunlarin etkiledigi duygu degisimlerine dikkat etmeyi, izlenilen
metindeki konusmacinin jest ve mimiklerine dikkat etmeyi, izlenilen metinde yer alan
kisilerin beden dili ile vermek istedikleri mesajlar1 anlamay1 kullanarak yapmalar
beklenmektedir. Bu sekilde dgrenciler ITDOP’te yer alan dinleme/izleme yontem ve
tekniklerini kullanma, dinleneni/izleneni anlama ve ¢Ozlimleme,
dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu ve yardimci
fikirlerini/duygularin1 belirleme, dinlediklerindeki/izlediklerindeki olay, yer, zaman,
sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar belirleme, dinlediklerinde/izlediklerinde
sebep-sonug iliskilerini belirleme, dinlediklerini/izlediklerini kronolojik sira ve mantik
akis1 icinde Ozetleme, kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari,
duygu, diisiince ve hayalleri yorumlama, dinlediklerinde/izlediklerinde ortaya konan
sorunlara farkli ¢ozlimler iiretme, dinlediklerini/izlediklerini kendi hayati ve giinliik
hayatla karsilastirma, s6z varligini zenginlestirme ve dinlediklerinde/izlediklerinde
gecen kelime, deyim ve atasozlerini ciimle i¢inde kullanma gibi kazanimlar

edinebilirler.

Altinct ve son haftada “Tiirkiiler Dolusu” adli isitsel metin islenmistir. Bu metin

ITDOP’te yer alan dinleme/izleme yontem ve tekniklerini kullanima, dinleneni/izleneni
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anlama ve ¢oziimleme, dinlediklerindeki/izlediklerindeki anahtar kelimeleri ve ortiilii
anlamlar1 fark etme, dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirleme,
gorsel/isitsel unsurlarla dinledikleri/izledikleri arasinda ilgi kurma, siir dilinin
farkliligini  ayirt etme, siirin  kendisinde uyandirdigi duygulari ifade etme,
dinlediklerini/izlediklerini dil, anlattim ve icerik yoniinden degerlendirme ve
dinledigi/izledigi kisiyi sesini ve beden dilini etkili kullanma yoniinden degerlendirme
gibi kazanimlar1 kazandirmayir amaglamaktadir. Bu amacla hazirlanan etkinliklerde
ogrencilerin kapsamli dinleme stratejilerinden, 6n bilgileri harekete gecirmeyi, basliktan
hareketle igerik ile ilgili tahminde bulunmayi, nigin izleyecegine dair bir amag
belirlemeyi, anahtar kelimeleri not almayi, organize etmeyi, ana duyguyu bulmayz;
elestirel dinleme stratejilerinden metinde verilmek istenen mesajin ne amagla verildigini
sorgulamay1 ve ayirt edici dinleme stratejilerinden siir ve sarkilardaki ritimli kelimelerin

farkina varmay1 kullanmalar1 beklenmektedir.

Stratejilerle ve dersin konusu ile ilgili 6gretmen, onceden bilgilendirilmistir.
Stratejilerle ilgili olarak uygulamaya baglamadan 6nce deney grubu 6grencilerine de iki
ders siiresince bilgi verilmis ve kullanilacak stratejileri aciklayan bir rehber metin de
hazirlanarak onlara dagitilmistir. Ogretmenden deney grubunda ders islerken ders
planina gore hareket etmesi istenmis, Ozellikle izleme metinleri islenirken Tompkins
(2009) tarafindan gelistirilen sinifta video kullanma kilavuzuna uygun olarak metinler
islenmis, her bir ders islenirken aragtirmaci da sinifta gézlemci olarak bulunmus ve ders
ortamini dgretmenin izni dogrultusunda kayda almistir. Ogretmen aynm1 metni kontrol 1
grubuna geleneksel yontemle (Dinleme metinleri Ogretmen tarafindan okunur ve
sonrasinda metin ile ilgili 6grencilere sorular sorulur. Izleme metinleri ise dgretmenin
yeterli gordiigli kadar 6grencilere izlettirilir ve metinle ilgili 6grencilere sorular sorulur.)
islerken de arastirmaci sinifta gézlemci olarak bulunmus ve bu ders ortami da kayda

alinmistir. Bu islemler alt1 hafta siiresince devam etmistir.

Ogretmenin deney grubunda ders planina uygun olarak ders isledigini ve kontrol
1 grubunda geleneksel yontemin disina ¢ikmadigini ispatlamak adma secgkisiz olarak
secilen farkli iki haftaya iliskin ders kayitlar1 bir alan uzmanina dinletilmis ve alan

uzmani da uygulama siirecinin sorunsuz tamamlandigina iliskin goriis bildirmistir.
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3.3.4. Arastirma Verilerinin Toplanma Siireci

Bu arastirmada verileri toplamak igin arastirmaci tarafindan gelistirilen DSKSO
ve ii¢ farkli metin tiiriine ait basari testleri dlgme araci olarak kullamlmistir. Olgme
araglarmin gecerli ve gilivenilir dl¢iimler iiretebildigi belirlendikten sonra arastirmanin
yapilacagi okulun miidiiriiyle goriistilmiis, gerekli izinlerin alindigir belirtilmis ve

uygulamanin yapilmasi i¢in kendilerinin de miisaadeleri istenmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunun nasil olusturulduguna ait bilgiler ilgili boliimde
verildigi igin bilgi tekrarina diismemek adma sadece DSKSO &n testlerinin bu siirecte
elde edildigi bu bolimde bir kez daha hatirlatilmigtir. Calisma grubu belirlendikten
sonra deney, kontrol 1 ve kontrol 2 grubuna bir ders saati siiresince basari testleri
uygulanmistir. Bu islem ii¢ giin devam etmis ve her bir giin, farkli bir basar testi ii¢
gruba da uygulanmigtir. Daha sonra alt1 hafta siireyle deney grubunda belirli bir ders
plam1 dikkate alinarak dinleme ve izleme metinleri ile ders islenmistir. Ayn1 siirecte
kontrol 1 grubu ayni metinleri geleneksel yontemle islemislerdir. Kontrol 2 grubu ise bu
siirecte sadece kendi ders kitaplarinda yer alan dinleme metinlerini islemis, farkli metin
ya da ogretim ydntemiyle karsilasmamislardir. Alti hafta sonra DSKSO ve basari
testleri yeniden deney, kontrol 1 ve kontrol 2 grubuna uygulanmustir. Siirece iligkin veri

toplama stireci Tablo 15°te tarihleri ve tarih araliklariyla verilmistir.

Tablo 15. Verilerin Toplanma Siireci

Yapilan islemler Islemlerin Uygulanma Zamam
Deney Kontrol 1 Kontrol 2
grubu grubu Grubu

1. DSKSO’niin uygulanmas: (6n 16.03.2016 16.03.2016 16.03.2016
Asama  test)
Bitlis Kalesi Efsanesi Basar1 17.03.2016 17.03.2016 17.03.2016
Testi (On test)
Girilti Kirliligi Basari testi (6n  18.03.2016 18.03.2016 18.03.2016
test)
2. Kara Toprak Basar1 Testi (6n 23.03.2016 23.03.2016 23.03.2016

Asama  test)
3. Ders Planlarinin uygulanmasi 28.03.2016- 06.05.2016 Islem
Asama yapilmadi.

4, DSKSO’niin uygulanmasi (son 16.05.2016 16.05.2016 16.05.2016
Asama  test)
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Bitlis Kalesi Efsanesi Basar1 16.05.2016 16.05.2016 16.05.2016
Testi (son test)
Giiriiltt  Kirliligi Basar1 testi 20.05.2016 20.05.2016 20.05.2016
(son test)

5. Kara Toprak Basar1 Testi (son 17.05.2016 17.05.2016 17.05.2016

Asama  (est)

Tablo 15 incelendiginde dlgme araglarinin 6n test- son test uygulanma tarihleri

arasinda iki aylik bir slirenin gectigi goriilmiistiir.

3.4. Verilerin Analizi

Deney, kontrol 2 ve kontrol 1 gruplarmin DSKSO ile alt boyutlarindan elde edilen
puanlarla SBT, OBT ve BBT’den almis olduklari toplam puanlarm dagilimlarmin
parametrik testlerin temel varsayimlarini karsilayip karsilamadiklarini test etmek amaciyla
veriler aritmetik ortalama, ortanca, mod, carpiklik ve basiklik katsayilar1 bakimidan

incelenmistir.

Tablo 16. DSKSO Toplam ve Alt Olgeklerine iliskin On ve Son Testin Betimsel Degerleri

Olcek Olciim N X Ortanca Mod BK CK
DSKSO On Test 94 67.85 69 75 -42 17
Toplam Son Test 94 69.90 71.75 95 -.83 .73
Elestirel On Test 94 21.47 215 18 -51 -11
Dinleme Son Test 94 22.40 24 27 -.97 .52
Kapsamli On Test 94 26.16 26 24 -.08 -.64
Dinleme Son Test 94 27.08 28 25 -.39 -.38
Ayt Edici On Test 94 20.21 21.50 22 -1.15 1.13
Dinleme Son Test 94 20.41 22 25 -1.43 2.02

Tablo 16 incelendiginde carpiklik ve basiklik katsayr degerlerinin ayirt edici
dinleme alt 6lgegi disinda +1 ile -1 arasinda degistigi goriilmektedir. Ayrica normallik
testleri de yapilmig ve ayirt edici dinleme alt dlgegine ait veriler disinda diger verilen
normal dagildigi soylenebilir. Ancak ayirt edici dinleme Olgegine iliskin verilerin
analizinde de parametrik testler kullanilmistir ve bunun nedeni ikinci ve dokuzuncu alt

problemler i¢in hangi parametrik analizlerin yapildiginin anlatildigi paragrafta

aciklanmistir.
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Tablo 17. Farkli Metin Tiirlerindeki Basar1 Testlerine iliskin On Test- Son Testin
Betimsel Degerleri

Basar1 Testi Olgiim N X Ortanca  Mod BK CK
Bilgilendirici Metin Tiirtinde On Test 94 6144 61.44 61.45 -29 -.04
Dinledigini A. Son Test 94 62.60 65.75 62.60 -74  -04
Oyliileyici Metin Tiiriinde On Test 94 5329 5375 47 -20 -.28
Dinledigini A. Son Test 94 54.60 54.60 54.61 -33 .08
On Test 94 51.81 51.81 51.82 -30 .20

Siir Tirtinde Izledigini Anlama Son Test 94 6107 62 1 42 20

Tablo 17 incelendiginde carpiklik ve basiklik katsayr degerlerinin +1 ile -1
arasinda degistigi goriillmektedir. Ayrica normallik testleri de yapilmis ve verilerin
normal dagildigi goriilmiistiir. Bu nedenle basari testlerini igeren alt problemler igin
yapilan analizlerde parametrik testler kullanilmistir. Bu amagcla veriler arastirmanin alt
amaglar1 dogrultusunda parametrik testler olan tek yonli ANOVA ve ANCOVA

analizleri kullanilarak test edilmistir.

Aragtirmanin 1, 1b, 1c, 2a, 2b, 2c, 3a, 3b ve 3c alt problemini igeren deney,
kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarinin 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir farkliligin olup olmadigini test etmek amaciyla iliskisiz 6rneklemler i¢in tek
yonlii varyans analizi (tek yonlii ANOVA) yapilmustir. “Iliskisiz érneklemler icin tek
yonlii ANOVA, ikiden fazla bagimsiz gruba iliskin ortalamalarin en az ikisi arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini, ‘ortalamalar arasinda anlamli bir
fark yoktur’ seklindeki yokluk hipoteziyle test eder ve F degerinin anlamlilig1 i¢in
hesaplanan p degeri 0,05’in iizerinde ¢iktiginda bu hipotez kabul edilmis olur” (Can,
2014: 147).

Tek yonlii ANOVA’nin giivenilir sonuglar verebilmesi i¢in 6rneklemin se¢ildigi
evrenlere ait puanlarin dagilimin normal olmasi, grup varyanslarinin homojen olmasi,
bagimli degiskenin esit aralikli veya oranli 6lgek verisi niteliginde olmasi ve 6l¢iim
yapilan her bir 6rneklemin birbirinden bagimsiz olmasi1 gerekmektedir (Biiytlikoztiirk,
Cokluk ve Koklii, 2010; Can, 2014; Field, 2009; Sencan, 2005). Gruplarin varyanslari
arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigini test etmeden once grup

varyanslarinin esitligini belirlemek {izere Levene testi yapilmistir. “Levene testi,
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‘gruplarin varyanslar1 arasinda yokluk hipotezi yoktur’ hipotezini sinar ve hesaplanan p

degeri, .05’ten biiyiik ¢ikarsa gruplarin varyansi esit sayilir” (Can, 2014: 149).

Arastirmanin  birinci ve Ttglincti alt problemlerinde belirtilen 1la ve 3a alt
problemi i¢in deney, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarinin 6n test ve son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadigini test etmek amaciyla
veriler normal dagilimdan kii¢iik oranda saptig1 ve grup varyanslar1 homojen olmadigi
halde tek yonliit ANOVA yapilmistir. Clinkii Biiytikoztiirk, Cokluk ve Kokli’ye (2010:
179) gore “ANOVA kuvvetli bir parametrik teknik oldugu i¢in miikemmel normal
dagilima, homojen evrenlere ve yansiz olmayan Orneklemlere sahip olmayan
caligmalarda da kullanilabilir. Her ne kadar k oOrneklemindeki n’nin esit olmasi

gerekmiyorsa da biitlin n’ler esit oldugunda varsayimlarin ihlali daha az énemlidir.”

Ayrica Oztiirk’e (2010: 8) gore iic ya da daha fazla gruba ait ortalama
puanlarin karsilastirilmas: i¢in ¢oklu ANOVA Onerilir. Biiyiik gruplar
tizerinden toplanan verilerin, normal dagilima yakin dagilim gosterdikleri
kabul edilir ve buna gore parametrik istatistikler se¢ilir. Dagilimin normal
dagilimdan asir1 sapma gostermedigi seklinde bir varsayimi ileri siirmek
icin Ongoriilen 6rneklem biiyiikliigii genellikle 30 ve daha biiyiik gosterilir.
Hatta sosyal bilimlerde o6zellikle deneysel ¢aligmalarda alt gruplarin her
birinin biiyiikliiklerinin 15 ve daha yiiksek olmasit durumunda parametrik
bir istatistigin kullanilmasinin, analizde hesaplanacak ‘p’ anlamlilik
diizeyinde Onemli bir sapmaya yol a¢madigma iliskin incelemelere
rastlanilmaktadir.

Grup varyanslarinin esit oldugu durumlarda, ortalama puanlarinin ¢oklu
karsilagtirmasinda gruplarda esit sayida kisi olmadigi i¢in Bonferroni karsilagtirma testi
kullanilmistir (Sencan, 2005). Biiylikoztiirk’tin (2010: 49) “Puanlarin dagilimina iliskin
grup varyanslariin esit olmadigr durumlarda ise bu duruma uygun, 6rnegin Dunnet C

testi secilebilir.” ifadesinden hareketle bu test kullanilmistir.

Ortalama puanlar karsilastirilirken anlamlilik diizeyinin sorgulanmasinda ayrica
etki biyiikligli de hesaplanmistir. Ciinkii “yapilan tek yonli ANOVA testi,
karsilagtirilan ortalamalar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koyar ancak
bu farkin biiyiikliigii hakkinda bilgi vermez. Tek yonliit ANOVA’da etki biiylikligi eta-
kare (n2) olarak adlandirilan bir iliski katsayisidir ve ANOVA tablosunda gruplar arasi
varyansin toplam varyansa boliinmesiyle bulunur” (Can, 2014: 157). “Etki biiyiikligi
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olarak adlandirilan eta-kare (12) bagimsiz degiskenin bagimli degiskendeki toplam
varyansin ne kadarinmi agikladigini gosterir ve 0 ile 1 arasinda deger alir” (Biiylikoztiirk,
Cokluk ve Koklii, 2010: 189). Cohen (1988) ,01°1 kiiciik etki, ,06’y1 orta diizey etki ve
,1471 biiyiik etki olarak siniflandirmaktadir (aktaran Pallant, 2015/2016: 282).

Arastirmanin 6n test puanlari iizerinde yapilan Tek Yonli ANOVA sonuglarina
gore basari testlerinde gruplar arasinda anlamli fark bulunmustur. Biiyiikoztiirk, Cokluk
ve Kokli’niin (2010) 6n test-son test kontrol gruplu bir desende, arastirmaci deneysel
islemin etkili olup olmadigina odaklanmissa en uygun istatistiksel islemlerden birinin
Tek Faktorlii Kovaryans Analizi (ANCOVA) olacag: ifadesinden yola ¢ikilarak on test
puanlarmin etkisini kontrol altinda tutmak adina arastirmanin 4a, 4b ve 4c alt

problemleri i¢in bu analiz yapilmistir.

ANCOVA bagimli ve bagimsiz degiskenin arasindaki iliskiyi etkileyebilecek
stirekli degiskeni istatiksel olarak kontrol altina alir. Ortak degisken olarak adlandirilan
bu siirekli degisken bagimli deg§iskenin puanlarimi etkileyebilir. ANCOVA siirekli
degiskenin etkisini kaldirarak F testinin duyarlilig1 ve giiciinii arttirabilir (Pallant, 2007).
Ancak ANCOVA’nin yapilabilmesi icin ortak degiskenlerin miidahaleden once
toplanmasi, ortak degiskenlerin giivenilir olmasi, ortak degiskenlerle bagimli
degiskenlerin arasinda (r= .80 gibi) c¢ok giiclii bir iligkinin bulunmamasi, bagimli
degiskenlerle ortak degiskenler arasinda dogrusal bir iliskinin olmas1 ve regresyon
egimlerinin homojen olmasi gibi bazi varsayimlarin saglanmasi gerekmektedir (Pallant,
2007). ANCOVA analizinde son olarak diizeltilmis ortalamalara gére gruplar arasindaki
farkin belirlenmesi i¢in Bonferroni diizeltmesi uygulanmustir. Verilerin analizinde SPSS

istatistik program yazilimi kullanilmis ve anlamlilik diizeyi p< .05 olarak alinmustir.



4. BULGULAR VE YORUM

4.1.  Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Dinleme stratejilerini kullanma sikligi bakimindan deney, kontrol 1 ve kontrol 2
gruplar1 arasinda 6n testten aldiklar1 puanlara gore anlamli bir fark olup olmadigimnin
arastirildig birinci alt problem i¢in tek yonlii ANOVA yapilmistir. Analiz dncesinde
verilerin her bir grubun betimsel istatistiklerine ve grup varyanslarinin homojenligine
bakilmistir. DSKSO’den elde edilen &n test puanlarma iliskin betimsel istatistikler
Tablo 18’de yer almaktadir.

Tablo 18. DSKSO’den Elde Edilen On Test Toplam Puanlara Iligkin Betimsel

Istatistikler
Grup/ol¢iim N X SS Min Max CK BK
Deney On test 34 67.58 12.26 37 91 -32 33
Kontrol 1 On test 29  66.47 13.94 29 86 =72 21
Kontrol 2 On test 31  69.45 11.15 50 89 14 -78

Tablo 18 incelendiginde verilerin normal dagildigi sdylenebilir. Ayrica grup
varyanslarinin homojenligi i¢in yapilan Levene Testi (F(, o1y= .854; p= .429> .05)
sonucuna gore grup varyanslart homojendir. Yapilan tek yonlii varyans analizine iligkin

sonuglar Tablo 19°da yer almaktadir.

Tablo 19. DSKSO’den Elde Edilen On Test Puanlarina Iliskin Tek Y&nlii ANOVA

Sonuglari
Varyansin Kaynag Kareler Toplam sd  Kareler Ortalamasi F p
Gruplar arasi 136.70 2 68.35 44 64
Gruplar igi 14139.11 91 155.37
Toplam 14275.81 93

Tablo 19 incelendiginde yapilan analizler sonucunda deney (Xp= 67.58), kontrol

1 (Xk1= 66.47) ve kontrol 2 (Xkz= 69.45) gruplarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir
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farkin olmadig1 goriilmektedir [F, o1y= .440; p= .645> .05]. Bu sonuca istinaden
uygulama baslangicinda tiim gruplarin dinleme stratejilerini kullanma sikliklarinin ayni
diizeyde oldugu sdylenebilir.

DSKSO’niin ayirt edici, elestirel ve kapsamli dinleme olmak iizere ii¢ alt boyutu
icin deney, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplari arasinda 6n testlerinden alinan puanlar
arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigi birinci alt problemin alt basliklarinda

incelenmistir.

4.1.1. Ayirt Edici Dinleme Alt Olcegi On Test Puanlarmna iliskin Bulgu ve

Yorumlar

Ogrencilerin ayirt edici dinleme stratejilerini kullanma siklig1 bakimindan deney,
kontrol 1 ve kontrol 2 gruplar arasinda 6n testten aldiklari puanlara gore anlamli bir
farkin olup olmadigi birinci alt problemin 1a alt basliginda arastirilmaktadir. Her bir alt
grup i¢in s0z konusu On test puanlarinin betimsel istatistikleri Tablo 20’de yer

almaktadir.

Tablo 20. Ayirt Edici Dinleme Alt Olgeginden Elde Edilen On Test Puanlara Iliskin
Betimsel Istatistikler

Grup/ol¢iim N X SS Min Max CK BK
Deney On test 34 1991  4.00 10 25 -73 -.14
Kontrol 1 On test 29 18.85 5.29 5 25 -1.04 25
Kontrol 2 On test 31 2180 294 16 25 -.62 -91

Tablo 20 incelendiginde verilerin normal dagildigi soylenebilir. Grup
varyanslarin homojenligi i¢in yapilan Levene testi sonuglart [Fe, 91)= 6.434; p= .002<
.05] grup varyanslarinin homojen olmadigi yoniindedir ancak buna ragmen la alt
problemi i¢in de tek yonli ANOVA yapilmistir. Ciinkii Biiyiikoztiirk, Cokluk ve
Kokli’ye (2010: 179) gore “ANOVA kuvvetli bir parametrik teknik oldugu igin
miitkemmel normal dagilima, homojen evrenlere ve yansiz olmayan drneklemlere sahip
olmayan c¢aligmalarda da kullanilabilir.” Yapilan tek yonlii ANOVA’ya iliskin sonuglar
Tablo 21°de yer almaktadir.
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Tablo 21. Ayirt Edici Dinleme Alt Olgeginden Elde Edilen On Test Verilerine Iliskin
Tek Yonli ANOVA Sonugclari

Varyansin Kareler sd  Kareler Ort. F p Anlamh fark
Kaynag Toplam

Gruplar arasi 135.21 2 67.60 3.90 .02* Kontrol 2>Kontrol 1
Gruplar igi 1573.73 91 17.29

Toplam 1708.95 93

*p< .05

Tablo 21 incelendiginde yapilan analizler sonucunda deney (Xp= 19.91), kontrol
1 (Xk1= 18.85) ve kontrol 2 (Xko= 21.80) gruplarimin ortalamalari arasinda en az iki
grup arasinda anlaml bir farkin oldugu gériilmektedir [F(, 91)= 3.909; p= . 024< .05].
Test sonucu hesaplanan etki biyiikliigii, (n"?= .08) bu farkin Cohen’in (1988) ifadesiyle
orta etki diizeyinde oldugunu gostermektedir. Cohen, .01°1 kiiciik etki, .06’y1 orta diizey
etki ve .14’0 biiyiik etki olarak siniflandirmaktadir (aktaran Pallant, 2015/2016: 282).
Yapilan Dunett C ¢oklu karsilastirma testi sonucunda anlamli farkin, Kontrol 2 grubu
ile kontrol 1 grubu arasinda oldugu goriilmiistiir. Yani uygulama baslangicinda ayirt
edici dinleme stratejilerini kullanma bakimindan kontrol 2 grubunun daha basarili

oldugu sdylenebilir.

4.1.2. Elestirel Dinleme Alt Ol¢egi On Test Puanlarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Elestirel dinleme stratejilerini kullanma sikligi bakimmdan deney, kontrol 1 ve
kontrol 2 gruplari arasinda 6n testten aldiklari puanlara gore anlamli bir fark olup
olmadigmin arastirildigi 1b alt problemi igin tek yonlii ANOVA yapilmistir. Analiz
oncesinde verilerin her bir grubun betimsel istatistiklerine ve grup varyanslarmin
homojenligine bakilmistir. DSKSO’niin elestirel dinleme alt boyutundan elde edilen 6n

test puanlarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 22°de yer almaktadir.
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Tablo 22. Elestirel Dinleme Alt Olgeginden Elde Edilen On Test Puanlarina Iliskin
Betimsel Istatistikler

Grup/él¢iim N X SS Min Max CK BK
Deney On test 34 20.76 4.81 11 30 -.07 -71
Kontrol 1 On test 29 21.82 4.64 7 28 -1.00 2.09
Kontrol 2 On test 31 2193 5.56 8 30 -.66 -25

Tablo 22 incelendiginde verilerin normal dagildigi sOylenebilir. Ayrica grup
varyanslarmnin homojenligi i¢in yapilan Levene Testi [Fp, o1y= 1.00; p= .36> .05]
sonucuna gore grup varyanslart homojendir. Yapilan tek yonlii ANOVA’ya iligskin

sonuglar Tablo 23’ te yer almaktadir.

Tablo 23. Elestirel Dinleme Alt Olgeginden Elde Edilen On Test Puanlara Iliskin Tek

Yonlii ANOVA Sonuglari
Varyansin Kaynag Kareler Toplanm sd  Kareler Ort. F p
Gruplar arasi 27.33 2 13.66 54 .58
Gruplar igi 2298.12 91 25.25
Toplam 2325.45 93

Tablo 23 incelendiginde yapilan analizler sonucunda deney (Xp= 20.76), kontrol 1
(XKF 21.82) ve kontrol 2 (YKZZ 21.93) gruplarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farkin olmadig goriilmektedir [F(, o1y= .541; p= . 584> .05]. Bu sonuca bakilarak
uygulama baglangicinda tiim gruplarin elestirel dinleme stratejilerini  kullanma

sikliklarinin ayn1 seviyede oldugu sdylenebilir.

4.1.3. Kapsamh Dinleme Alt Olcegi On Test Puanlarmna Iliskin Bulgu ve

Yorumlar

Kapsamli dinleme stratejilerini kullanma bakimindan sikligi deney, kontrol 1 ve
kontrol 2 gruplari arasinda on testten aldiklari puanlara gore anlamli bir fark olup
olmadigmin arastirildigir 1c alt problemi i¢in tek yonli ANOVA yapilmistir. Analiz

oncesinde verilerin her bir grubun betimsel istatistiklerine ve grup varyanslarinin
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homojenligine bakilmistir. DSKSO’niin kapsamli dinleme alt boyutundan elde edilen 6n

test puanlarina iligskin betimsel istatistikler Tablo 24’te yer almaktadir.

Tablo 24. Kapsamli Dinleme Alt Olgeginden Elde Edilen On Test Puanlara Iliskin
Betimsel Istatistikler

Grup/ol¢iim N X ss Min  Max CK BK
Deney On test 34 2691 6.12 15 37 -.23 -.59
Kontrol 1 On test 29 25.79 6.42 12 36 -.13 -.68
Kontrol 2 On test 31 25.70 5.78 13 36 14 -.34

Tablo 24 incelendiginde verilerin normal dagildigi soylenebilir. Ayrica grup
varyanslarinin homojenligi i¢in yapilan Levene Testi [F, o1)= .24; p= .781> .05]
sonucuna gore grup varyanslari homojendir. Yapilan tek yonli ANOVA’ya iliskin
sonuclar Tablo 25°te yer almaktadir.

Tablo 25. Kapsamli Dinleme Alt Olgeginden Elde Edilen On Test Puanlara iliskin Tek

Yonlii ANOVA Sonuglari
Varyansin Kaynag Kareler Toplanm sd  Kareler Ort. F p
Gruplar arasi 29.43 2 14.71 39 .67
Gruplar igi 3397.96 91 37.34
Toplam 3427.40 93

Tablo 25 incelendiginde yapilan analizler sonucunda deney (Xp= 26.91), kontrol
1 (ym: 25.79) ve kontrol 2 (XKZZ 25.70) gruplariin ortalamalari arasinda anlamli bir
farkin olmadig1 goriilmektedir [F, 91)= .39; p=. 67> .05]. Bu sonugla birlikte uygulama
baslangicinda tiim gruplarin elestirel dinleme stratejilerini kullanma sikliklarinin ayni

seviyede oldugu soylenebilir.

4.2.  Arastirmanin ikinci Alt Problemine Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Strateji temelli dinleme egitiminin yedinci siniflarin dinleme becerisi lizerindeki
etkisinin arastirildigi ikinci alt problemde bilgilendirici, dykiileyici metin tiirlerinde
dinledigini anlama ve siir tiiriinde izledigini anlama becerileri bakimindan uygulama

oncesi deney, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup
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olmadig1 arastirilmistir. S6z konusu probleme iliskin bulgu ve yorumlar alt basliklarda

ele alinmustir.

4.2.1. Bilgilendirici Metin Tiiriinde Dinledigini Anlama Basar1 Testi (BBT) On

Test Puanlarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Bilgilendirici metin tiiriinde dinledigini anlama bakimindan deney, kontrol 1 ve
kontrol 2 gruplart arasinda on testten aldiklari puanlara goére anlamli bir fark olup
olmadig ikinci alt problemin 2a alt basliginda arastirilmistir. Bunun igin deney, kontrol
1 ve kontrol 2 gruplarinin Bilgilendirici Metin Tiirli Dinledigini Anlama Basari
Testi’'nden (BBT) aldiklar1 6n test puanlar tek yonli ANOVA ile karsilastiriimistir.
Analiz yapilmadan Once verilerin betimsel degerlerine ve grup varyanslarinin
homojenligine bakilmistir. Verilerin betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 26’da yer

almaktadir.

Tablo 26. BBT On Test Puanlarina iliskin Betimsel Istatistik Sonuglari

Grup/dl¢iim N X SS Min Max CK BK
Deney On test 34 5520 12.30 26 83 -35 25
Kontrol 1 On test 29 57.36 11.09 315 73 -.49 -.67
Kontrol 2 On test 31 7211 9.23 54 90.5 .07 -.62

Tablo 26 incelendiginde verilerin normal dagildigi goriilmektedir. Ayrica
varyanslarin homojenligi i¢in yapilan Levene Testi sonucuna gore [F(291) = .95; p= .38>
.05] de grup varyanslari homojendir. Bu nedenle tek yonli ANOVA’nin yapilmasinda
bir sakinca goriilmemektedir. BBT den elde edilen 6n test puanlarina iligskin tek yonlii

ANOVA sonuglar1 Tablo 27°de yer almaktadir.

Tablo 27. BBT On Test Puanlarina iliskin Tek Y6nlii ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Top.  sd Kareler Ort. F p Anlamh fark
Kaynag

Gruplar aras1  5334.35 2 2667.17 22.06 .01* Kontrol 2>Deney
Gruplar igi 11001.66 91  120.89 Kontrol 2 >Kontrol 1
Toplam 16336.01 93

*p< .05
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Tablo 27 incelendiginde yapilan analizler sonucunda deney (Xp= 55.20), kontrol
1 (Xki= 57.36) ve kontrol 2 (Xkz= 72.11) gruplarinin ortalamalarmmn en az ikisi
arasinda anlamli fark oldugu goriilmektedir [F(, 91y= 22. 06; p= .01< .05]. Test sonucu
hesaplanan etki biiyiikligi (n2= .32) bu farkin Cohen’in (1988) ifadesiyle biiyiik etki
diizeyinde oldugunu gostermektedir. Cohen, .01°1 kiiciik etki, .06’y1 orta diizey etki ve
.14°1 biyiik etki olarak siniflandirmaktadir (aktaran Pallant, 2015/2016: 282). Yapilan
Bonferroni ¢oklu karsilastirma testi sonucunda anlamli farkin, kontrol 2 grubu ile deney
grubu ve kontrol 2 grubu ile kontrol 1 grubu arasinda oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca
istinaden uygulama baslangicinda bilgilendirici metin tiirinde dinledigini anlama
bakimindan kontrol 2 grubunun deney ve kontrol 1 grubuna gore daha basarili oldugu

sOylenebilir.

4.2.2. Oykiileyici Metin Tiiriinde Dinledigini Anlama Basar1 Testi (OBT) On Test

Puanlarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Strateji temelli dinleme egitiminin yedinci siniflarin dinleme becerisi lizerindeki
etkisinin aragtirildig: tiglincii alt problemde uygulama 6ncesi deney, kontrol 1 ve kontrol
2 gruplan arasinda Oykiileyici Metin Tiiriinde Dinledigini Anlama Basar1 Testi’nden
(OBT) aldiklar1 puan bakimindan anlamli bir fark olup olmadigini smnamak icin s6z
konusu gruplarin 6n test puanlar tek yonli ANOVA ile karsilastirilmistir. Analiz
yapilmadan Once verilerin betimsel degerlerine ve grup varyanslarinin homojenligine

bakilmistir. Verilerin betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 28°de yer almaktadir.

Tablo 28. OBT Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistik Sonuglar

Grup/dlgiim N X SS Min Max CK BK
Deney On test 34 4984 1343 17 725 -44  -15
Kontrol 1 On test 29  42.79 15.11 12 785 .18 .38
Kontrol On test 31 6690 11.03 47 86 11 -.87

Tablo 28 incelendiginde verilerin normal dagildigi goriilmektedir. Ayrica

varyanslarin homojenligi i¢in yapilan Levene Testi sonucuna gore [F(, o1y = .910; p=
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406> .05] de grup varyanslari homojendir. Bu nedenle tek yonli ANOVA’nin
yapilmasinda bir sakinca goriilmemektedir. OBT’den elde edilen 6n test puanlarmna

iligskin tek yonliit ANOVA’nin sonuglart Tablo 29°da yer almaktadir.

Tablo 29. OBT Puanlarina Iliskin Tek Yonli ANOVA Sonuglari

Varyansin Kay. Kareler Top. sd Kareler Ort. F p Anlamh fark
Gruplar arasi 9342.68 2 4671.34 26.54 .01* Kontrol 2>Deney
Gruplar igi 16013.30 91 175.97 Kontrol 2>Kontrol 1
Toplam 25355.98 93

*p< .05

Tablo incelendiginde yapilan analizler sonucunda deney (Xp= 49.84), kontrol 1
(Xk1= 42.79) ve kontrol 2 (Xko= 66.90) gruplarinin ortalamalarinin en az ikisi arasinda
anlamli fark oldugu goriilmektedir [Fp, o1y= 26. 54; p= .01< .05]. Test sonucu
hesaplanan etki biiyiikliigi (n?= .36) bu farkin Cohen’in (1988) ifadesiyle biiyiik etki
diizeyinde oldugunu gostermektedir. Cohen, .01°1 kiiciik etki, .06’y1 orta diizey etki ve
.14’1 bityiik etki olarak siniflandirmaktadir (aktaran Pallant, 2015/2016: 282). Yapilan
Bonferroni ¢oklu karsilastirma testi sonucunda anlamli farkin, Kontrol 2 grubu ile
deney grubu ve kontrol 2 grubu ile kontrol 1 grubu arasinda oldugu goriilmiistiir. Bu
sonuca bakilarak uygulama baslangicinda oykiileyici metin tiirtinde dinledigini anlama
bakimindan kontrol 2 grubunun deney ve kontrol 1 grubuna gore daha basarili oldugu

sOylenebilir.

4.2.3. Siir Tiiriinde Dinledigini Anlama Basar1 Testi On Test Puanlarmna iliskin

Bulgu ve Yorumlar

Strateji temelli dinleme egitiminin yedinci siniflarin dinleme becerisi tizerindeki
etkisinin arastirildigi ikinci alt problemin 2c¢ alt basliginda siir tiiriinde izledigini anlama
bakimindan uygulama o6ncesi deney, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplari arasinda Siir
Tiirinde Dinledigini Anlama Basar1 Testi’nden (SBT) aldiklari puan bakimindan
anlamli bir fark olup olmadigini sinamak i¢in s6z konusu gruplarin 6n test puanlari tek

yonli ANOVA ile karsilagtinnlmistir. Analiz yapilmadan Once verilerin betimsel
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degerlerine ve grup varyanslarinin homojenligine bakilmistir. Verilerin betimsel

istatistik sonuglar1 Tablo 30’da yer almaktadir.

Tablo 30. SBT Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistik Sonuclar

Grup/dl¢iim N X SS Min Max CK BK
Deney On test 34  46.18 12.35 21 71 -.07 -.33
Kontrol 1 On test 29  46.68 12.05 115 68 - 76 1.67
Kontrol 2 On test 31  62.79 9.04 47.5 83.5 .33 -.40

Tablo 30 incelendiginde verilerin normal dagildigi goriilmektedir. Ayrica
varyanslarin homojenligi i¢in yapilan Levene Testi sonucuna gore (F, o1y = 1. 202; p=
305> .05) de grup varyanslari homojendir. Bu nedenle tek yonli ANOVA
yapilmasinda bir sakinca goriilmemektedir. SBT’den elde edilen 6n test puanlarina

iligskin tek yonlii ANOVA sonuclar1 Tablo 31°de yer almaktadir.

Tablo 31. SBT On Test Puanlarina Gére ANOVA Sonuglar1

Varyansin Kareler Top. sd  Kareler Ort. F p Anlamh fark
Kaynagi

Gruplar aras1  5576.83 2 2788.41 21.94 .01* Kontrol 2>Deney
Gruplar igi 11562.76 91 127.06 Kontrol 2>Kontrol 1
Toplam 17139.59 93

*p< .05

Tablo 3lincelendiginde yapilan analizler sonucunda deney (Xp= 46.18), kontrol
1 (XKF 46.68) ve kontrol 2 (YKQZ 62. 79) gruplarinin ortalamalarmin en az ikisi
arasinda anlaml1 fark oldugu goriilmektedir [Fp, 91y= 21.94; p= .01< .05]. Test sonucu
hesaplanan etki biiyiikliigii (n’= .32) bu farkin Cohen’in (1988) ifadesiyle biiyiik etki
diizeyinde oldugunu gostermektedir. Cohen, .01°1 kiiciik etki, .06’y1 orta diizey etki ve
14’11 biiyiik etki olarak siniflandirmaktadir (aktaran Pallant, 2015/2016: 282). Yapilan
Bonferroni ¢oklu karsilastirma testi sonucunda anlamli farkin, Kontrol 2 grubu ile
deney grubu ve kontrol 2 grubu ile kontrol 1 grubu arasinda oldugu goriilmiistiir. Yani
uygulama baglangicinda siir tiiriinde izledigini anlama bakimindan kontrol 2 grubunun

deney ve kontrol 1 grubuna goére daha basarili oldugu soylenebilir.
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4.3.  Arastirmammn Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Dinleme stratejilerini kullanim sikligi bakimindan deney, kontrol 1 ve kontrol 2
gruplar1 arasinda son testten aldiklar1 puanlara gére anlamli bir farkin olup olmadiginin

arastirildigi tiglincti alt problem igin tek yonlit ANOVA yapilmistir.

Oncelikle son test puanlarindan elde edilen verilerin s6z konusu analizin
varsayimlarini karsilayip karsilamadiklari test edilmistir. Bu nedenle verilerin normallik
degerleri incelenmis ve grup varyanslarinin homojenligine bakilmigtir. Tiim gruplara
iliskin DSKSO’den elde edilen son test puanlarma iliskin betimsel istatistikler Tablo
32’de yer almaktadir.

Tablo 32. DSKSO’den Elde Edilen Toplam Puanlara Iliskin Betimsel Istatistikler

Grup/6l¢iim N X SS Min Max CK BK
Deney Son test 34 79.98 12.72 53 95 -47 -.99
Kontrol 1 Son test 29 66.47 13.94 19 85 -.67 .04
Kontrol 2 Son test 31 65.67 18.02 19 83 -1.14 1.36

Tablo 32 incelendiginde son test puanlarinin normal dagilim gosterdigi
goriilmektedir. Ayrica grup varyanslarinin homojenligini belirlemek i¢in yapilan

Levene Testi sonuglarma gore [F(, 91)= .72; p= .48> .05] grup varyanslar1 homojendir.

Tablo 33. DSKSO’den Elde Edilen Son Test Puanlarina iliskin Tek Yonlii ANOVA

Sonuglari
Varyansin Kaynagi Kareler Top. sd Kareler Ort. F p Anlamh fark
Gruplar arasi 5561.52 2 2780.76 11.21 .01* Deney>Kontrol 1
Gruplar igi 22564.07 91 247.95 Deney> Kontrol 2
Toplam 28125.60 93
*p< .05

Tablo 33 incelendiginde yapilan analizler sonucunda deney (Xp= 79.98), kontrol

1 (Xk1= 62.59) ve kontrol 2 (Xk.= 65.67) gruplarinin en az ikisi arasinda ortalamalari
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bakimindan anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir [F, 91y=; 11.21 p= .01< .05]. Test
sonucu hesaplanan etki biiyiikliigii (n?= .19) bu farkin Cohen’in (1988) ifadesiyle biiyiik
etki diizeyinde oldugunu gostermektedir. Cohen, .01°1 kiiciik etki, .06’y1 orta diizey etki
ve .14’ biiyiik etki olarak siniflandirmaktadir (aktaran Pallant, 2015/2016: 282). Hangi
gruplarin arasinda anlamli fark bulundugunun belirlenmesi igin yapilan Bonferroni
coklu karsilastirma testi sonucuna gore anlamli farkin, deney grubu ile kontrol 1 ve
kontrol 2 grubu arasinda oldugu goriilmiistiir. Yani uygulama sonunda strateji temelli
etkinliklerle ders iglenen grubun diger gruplara gore dinleme stratejilerini kullanma

sikliginin arttig1 s6ylenebilir.

4.3.1. Ayirt Edici Dinleme Alt Ol¢egi Son Test Puanlarmna iliskin Bulgu ve

Yorumlar

Ayirt edici dinleme stratejilerini kullanma sikligi bakimindan deney, kontrol 1
ve kontrol 2 gruplari arasinda son testten aldiklar1 puanlara gore anlamli bir fark olup
olmadiginin arastirildigi 3a alt problemi igin karisik Olgtimler varyans analizi
yapilmistir. Analiz 6ncesinde verilerin her bir grubun betimsel istatistiklerine ve grup
varyanslarmin homojenligine bakilmistir. DSKSO’niin elestirel dinleme alt boyutundan

elde edilen son test puanlarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 34’te yer almaktadir.

Tablo 34. Ayirt Edici Dinleme Alt Olgeginin Son Test Puanlaridan Elde Edilen
Betimsel Istatistikleri

Grup/dlgiim N X SS Min Max CK BK
Deney Son test 34 2194 3.04 16 25 -.59 -1.05
Kontrol 1 Son test 29 18.58 5.42 5 25 -.94 A1
Kontrol 2 Son test 31  20.44 5.35 5 25 -1.65 2.78

Tablo 34 incelendiginde 6zellikle son testlerde kontrol 2 grubunda basiklik
katsayis1 degerlerinin +1°den yiiksek ciktig1 goriilmektedir. Son test puanlari {izerinden
grup varyanslarin homojenligi i¢in yapilan Levene testi sonucuna [F(, o1y = 3.70; p=
.02< .05] gore de grup varyanslart homojen degildir. Bu degerlere ragmen dokuzuncu

alt problem ic¢in tek yonli ANOVA kullanmilmistir. (Gerekgesi verilerin analizi
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bashiginda belirtilmistir.) Yapilan tek yonlii ANOVA’ya iliskin sonuglar Tablo 35°de

yer almaktadir.

Tablo 35. Ayirt Edici Dinleme Alt Olceginden Elde Edilen Son Test Verilerine Iliskin
Tek Yonlit ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Top. sd Kareler Ort. F p Anlamh fark

Gruplar arasi 176.22 2 8811 4.02 .02* Deney>Kontrol 1
Gruplar igi 1990.64 91 21.87

Toplam 2166.86 93

*p< .05

Tablo 35 incelendiginde yapilan analizler sonucunda deney (Xp= 21.94), kontrol
1 (Xk1= 18.85) ve kontrol 2 (Xko= 20.44) gruplarimin ortalamalari arasinda en az iki
grup arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir [F(, 91)= 4.02; p= . 02< .05]. Test
sonucu hesaplanan etki biiyiikligi, (n?= .08) bu farkin Cohen’in (1988) ifadesiyle orta
etki diizeyinde oldugunu gostermektedir. Cohen, .01°1 kiigtik etki, .06’y1 orta diizey etki
ve .14°0 biyiik etki olarak simiflandirmaktadir (aktaran Pallant, 2015/2016: 282).
Yapilan Dunett C ¢oklu karsilastirma testi sonucunda anlamli farkin, deney grubu ile
kontrol 1 grubu arasinda oldugu goriilmiistiir. Yani uygulama sonunda ayirt edici
dinleme stratejilerini kullanma bakimindan deney grubunun kontrol 1 grubuna gore

daha basaril1 oldugu soylenebilir.

4.3.2. Elestirel Dinleme Alt Olcegi Son Test Puanlarima iliskin Bulgu ve Yorumlar

Elestirel dinleme stratejilerini kullanma sikligi bakimindan deney, kontrol 1 ve
kontrol 2 gruplar arasinda son testten aldiklari puanlara gore anlamli bir fark olup
olmadiginin arastirildigi 3b alt problemi igin tek yonli ANOVA yapilmistir. Analiz
oncesinde verilerin her bir grubun betimsel istatistiklerine ve grup varyanslarinin
homojenligine bakilmistir. DSKSO’niin elestirel dinleme alt boyutundan elde edilen son

test puanlarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 36’da yer almaktadir.
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Tablo 36. Elestirel Dinleme Alt Olgeginin Son Test Puanlarindan Elde Edilen Betimsel

Istatistikleri
Grup/6l¢iim N X SS Min Max CK BK
Deney Son test 34 25.64 4.49 15 30 -.94 -.26
Kontrol 1 Son test 29 20.13 6.01 6 27 -1.05 .58
Kontrol 2 Son test 31 20.96 6.92 6 29 -.83 -01

Tablo 36 incelendiginde son test puanlarinin normal dagilim gosterdigi
goriilmektedir. Ayrica grup varyanslarinin homojenligini belirlemek i¢in yapilan
Levene Testi sonuglarina gore [Fp on= 2.404; p= .096> .05] grup varyanslar
homojendir. Yapilan tek yonlit ANOVA’ya iligkin sonuglar Tablo 37°de yer almaktadir.

Tablo 37. Elestirel Dinleme Alt Olgeginden Elde Edilen Son Test Puanlara iliskin Tek

Yonlii ANOVA Sonuglari
Varyansin Kaynag Kareler Top. sd Kareler Ort. F p Anlamh fark
Gruplar aras1 570.45 2 28522 8.32 .01* Deney>Kontrol 1
Gruplar igi 3116.18 91 34.24 Deney> Kontrol 2
Toplam 3686.63 93
*p< .05

Tablo 37 incelendiginde yapilan analizler sonucunda deney (Xp= 25.64), kontrol
1 (YKF 20.13) ve kontrol 2 (7K2: 20.96) gruplarinin son test ortalamalarina
bakildiginda en az iki grup arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir [Fe, 91)=
8.32; p=.01< .05]. Test sonucu hesaplanan etki biiyiikliigii (n?= .15) bu farkin Cohen’in
(1988) ifadesiyle biiyiik etki diizeyinde oldugunu gostermektedir. Cohen, .01°1 kiigiik
etki, .06’y1 orta diizey etki ve .14’1 biiylik etki olarak siiflandirmaktadir (aktaran
Pallant, 2015/2016: 282). Hangi gruplarin arasinda anlamli fark bulundugunun
belirlenmesi i¢in yapilan Bonferroni ¢oklu karsilagtirma testi sonucuna gore anlaml
farkin, deney grubu ile kontrol 1 ve kontrol 2 grubu arasinda oldugu goriilmiistiir. Yani
uygulama sonunda strateji temelli etkinliklerle ders islenen grubun diger gruplara gore

elestirel dinleme stratejilerini kullanma sikliginin arttig1 sdylenebilir.
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4.3.3. Kapsamh Dinleme Alt Olcegi Son Test Puanlarma Ilisgkin Bulgu ve
Yorumlar
Kapsamli dinleme stratejilerini kullanma bakimindan sikligi deney, kontrol 1 ve
kontrol 2 gruplar arasinda son testten aldiklari puanlara gore anlamli bir fark olup
olmadiginin arastirildigi 3c alt problemi i¢in tek yonli ANOVA yapilmistir. Analiz
oncesinde verilerin her bir grubun betimsel istatistiklerine ve grup varyanslarinin
homojenligine bakilmistir. DSKSO’niin kapsamli dinleme alt boyutundan elde edilen

son test puanlarina iligkin betimsel istatistikler Tablo 38’de yer almaktadir.

Tablo 38. Kapsaml1 Dinleme Alt Olgeginin Son Test Puanlarindan Elde Edilen Betimsel

Istatistikleri
Grup/ol¢iim N X SS Min Max CK BK
Deney Son test 34 32.39 6.28620 21 40 -.28 -1.33
Kontrol 1 Son test 29 23.86 7.57548 8 36 -47 -.64
Kontrol 2 Son test 31 24.25 8.35451 8 39 -.26 -.39

Tablo 38’e gore son test puanlart normal dagilim géstermektedir. Ayrica grup
varyanslariin homojenligini belirlemek i¢in yapilan Levene Testi sonuglarma gore [F,,
91) = .63; p= .53> .05] grup varyanslar1 homojendir. Yapilan tek yonlii ANOVA’ya
iliskin sonuglar Tablo 39°da yer almaktadir.

Tablo 39. Kapsamli Dinleme Alt Olgeginden Elde Edilen Son Test Puanlara iliskin Tek
Yonlii ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynag1 Kareler Top. sd Kareler Ort. F p Anlamh fark
Gruplar arasi 1508.03 2 75401 13.71 .01* Deney>Kontrol 1
Gruplar i¢i 5004.83 91 54.99 Deney> Kontrol 2
Toplam 6512.86 93

*p< .05

Tablo 39 incelendiginde yapilan analizler sonucunda deney (Xp= 32.39), kontrol
1 (YKF 20.86) ve kontrol 2 (YKZZ 24.25) gruplarinin son test ortalamalarina
bakildiginda en az iki grup arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir [F(2,01)=
13.71; p= .01< .05]. Test sonucu hesaplanan etki biylkligi (n2= .23) bu farkin
Cohen’in (1988) ifadesiyle biiyiik etki diizeyinde oldugunu gostermektedir. Cohen, .01’
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kiiciik etki, .06’y1 orta diizey etki ve .14’1 biiyiik etki olarak siiflandirmaktadir
(aktaran Pallant, 2015/2016: 282). Hangi gruplarin arasinda anlamli fark bulundugunun
belirlenmesi i¢in yapilan Bonferroni ¢oklu karsilagtirma testi sonucuna gore anlaml
farkin, deney grubu ile kontrol 1 ve kontrol 2 grubu arasinda oldugu goriilmiistiir. Yani
uygulama sonunda strateji temelli etkinliklerle ders islenen grubun diger gruplara gore

kapsamli1 dinleme stratejilerini kullanma sikliginin arttig1 sdylenebilir.

4.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Strateji temelli dinleme egitiminin yedinci siniflarin dinleme becerisi lizerindeki
etkisinin arastirildigi dordiincii alt problemde bilgilendirici, dykiileyici metin tiirlerinde
dinledigini anlama ve siir tiirtinde izledigini anlama becerileri bakimindan uygulama
sonrasi deney, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup
olmadig arastirilmistir. S6z konusu probleme iliskin bulgu ve yorumlar alt bagliklarda

ele alinmistir.

4.4.1. Bilgilendirici Metin Tiiriinde Dinledigini Anlama Basar1 Testi Son Test

Puanlarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmada “Bilgilendirici metin tiiriinde dinledigini anlama bakimindan deney,
kontrol 1 ve kontrol 2 gruplar1 arasinda son testten aldiklar1 puanlara goére anlamh bir
fark var midir?” seklinde ifade edilen 4a alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar

asagida yer almaktadir.

Deney, Kontrol 1 ve Kontrol 2 gruplarinin BBT 6n test puanlart kontrol altina
alindiginda BBT son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
icin tek yonli ANCOVA analizi yapilmistir. ANCOVA analizinin varsayimlarini
kontrol etmek amaciyla yapilan gruplarin BBT 6n test- son test puanlarina ait betimsel

istatistik sonuglar1 Tablo 40’ta verilmistir.
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Tablo 40. BBT Puanlarina iliskin Betimsel Istatistik Sonuglari

Grup/olgiim N X ss Min  Max CK  BK
Deney On test 34 5520 12.30 26 83 -.35 25
Son test 34 72.26 10.47 51 98 22 -22
Kontrol 1 On test 29 57.36 11.09 315 73 -.49 -.67
Son test 29 46.24 17.77 16 74 .20 -1.29
Kontrol 2 On test 31 7211  9.23 54 90.5 .07 -.62
Son test 31 67.30 15.25 18 95 -1.2 3.13

Tablo 40’ta goriildiigii tizere BBT den elde edilen 6n test- son test puanlarinin
gruplara gore carpiklik basiklik katsayillar1 normal dagilim varsayimlarin
saglamaktadir. Ortak degisken olarak alinan degisken Onceden Olgiilmiistiir. Ortak
degiskenin verileri gegerli ve giivenilir 6lgme aracindan elde edilmistir. Bagimhi
degisken ile ortak degisken arasinda dogrusal bir iliskinin olup olmadiginin kontrol
edilmesini amaglayan varsayimi incelemek i¢in Pearson korelasyon analizi yapilmis ve

elde edilen bulgular Tablo 41°de gosterilmistir.

Tablo 41. BBT i¢gin Ortak Degisken ile Bagimli Degisken Arasindaki Iliski

Grup Degiskenler N r p
Deney On- BBT x Son- BBT 34 50 .01*
Kontrol 1 On- BBT x Son- BBT 29 .29 12
Kontrol 2 On- BBT x Son- BBT 31 51 .01*
*p < .05

Tablo 41dte goriildigii lizere ortak degiskenlerle bagimli degiskenler arasinda
cok yiiksek bir iliski bulunmamaktadir. Varyanslarin homojenligini sinamak {izere
yapilan Levene Testi’nin sonucuna gore Fp o1y= .95, p=. 01< .05 oldugu i¢in yokluk
hipotezi kabul edilmistir. Regresyon dogrularinin egimlerinin homojenligi varsayimi
incelenmek amaciyla, bagimsiz degisken ile on test puanlarmin ortak etkisini (Grup*

BBT) ortaya koyan ANCOVA analizine iliskin sonuglar Tablo 42’de gosterilmistir.

Tablo 42. BBT Verileri Uzerinden Regresyon Dogrularinin Egimlerinin Homojenligi

Varyansin Kaynagi Kareler Top. Sd  Kareler Ort. F p
Grup 927.23 2 463.61 2.56 .08
On-BBT 3488.85 1 3488.85 19.31 .01

Grup*On-BBT 329.27 2 164.63 91 40
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Hata 15898.24 88  180.66
Toplam 399431.34 94

Tablo 42’de regresyon dogrularinin egimlerinin homojenligi i¢in yapilan
ANCOVA sonuglart incelendiginde ogrencilerin BBT son test puanlar iizerinde
Grup*On-BBT ortak etkisinin anlamsiz oldugu goriilmektedir [Fe, o= .91; p= .40>
.05]. Analiz sonucunda elde edilen bu bulgu, regresyon dogrularinin egimlerinin esit
oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica Tablo 42 incelendiginde BBT den elde edilen 6n
test puanlarinin anlamli oldugu goriilmektedir [F2, 8= 19.31; p= .01<.05]. Bu sonug,
gruplar arasinda son test puanlari acisindan farkliligi belirlemek icin ANCOVA
yapilmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Yapilan analizler sonucunda; BBT 6n test- son test puanlarinin normal dagilim
gOstermesi, varyanslarinin homojen olmasi, ortak degisken ile bagimli degisken
arasindaki iliskinin dogrusal olmasi ve grup i¢i regresyon dogrularmin egimlerinin
homojen olmast ANCOVA analizi i¢in gerekli olan varsayimlarin saglandigini
gostermektedir. Deneysel islem sonrasinda deney, kontrol 1 ve kontrol 2 grubunun BBT

On test puanlaria gore diizeltilmis son test ortalama puanlar1 Tablo 43’te gdsterilmistir.

Tablo 43. BBT Son Test Puanlarinin Gruplara Goére Dagilimlar

Grup N Ortalama Diizeltilmis ortalama
Deney 34 72.26 75.63

Kontrol 1 29 46.24 48.45

Kontrol 2 31 67.30 61. 53

Tablo 43’te 6grencilerin BBT den elde edilen son test puanlarina ait ortalamalari
ve On test puanlarmma gore diizeltilmis son test puan ortalamalar1 verilmistir.
ANCOVA'’da karsilastirma diizeltilmis ortalama puanlara gore yapildig1 i¢in basari testi
diizeltilmis ortalama puanlar1 deney grubu igin grup i¢in 75.6; kontrol 1 grubu igin 48.4
ve kontrol 2 grubu i¢i 61.5’tir. Gruplarin diizeltilmis basar1 puanlari arasinda farklilik
oldugu goriilmektedir. Elde edilen farkin anlamli olup olmadigina bakmak igin yapilan
ANCOVA sonuglar1 Tablo 44°te yer aldig1 gibidir.
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Tablo 44. BBT Kovaryans Analiz Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Top. sd KarelerOrt. F p Kismi n°
GKBT o6n test toplam puan1 ~ 3218.29 1 3218.29 17.84 .01

Grup 11493.62 2 5746.81 31.87 .01* .41

Hata 16227.51 91 180.30

Toplam (diizeltilmis) 399431.34 94

*p< .05

Tablo 44’teki ANCOVA sonuglarina gore, 6grencilerin 6n test puanlarina gore
diizeltilmis son test puanlar1 arasinda anlamli fark vardir [Fe, o1)= 31.873; p= .001;
p<0.05]. Test sonucu hesaplanan etki biyikligi (nzz A41) bu farkin Cohen’in (1988)
ifadesiyle biiyiik etki diizeyinde oldugunu gostermektedir. Cohen, .01°1 kiigiik etki,
.06’y1 orta diizey etki ve .14’1i biiyiik etki olarak siniflandirmaktadir (aktaran Pallant,
2015/2016: 282). Ogrencilerin akademik basarilarinin 6gretim yontemine gore en az iki
grup arasinda anlamli bir farklilik gosterdigi sOylenebilir. Hangi gruplar arasinda
anlamli farkin oldugunu belirlemek i¢in yapilan Bonferroni ¢oklu karsilastirma testine

iliskin sonuglar Tablo 45°te yer almakatadir.

Tablo 45. Gruplarin BBT Diizeltilmis Son Test Puanlarinin ikili Karsilastirma Sonuglari

Grup (1) (Grup Ort. Fark (1-J) Std. Hata p Anlamh Fark

Deney Kontrol 1 27.18* 3.40 .01
Kontrol 2 14.10* 3.97 .01 Deney>Kontrol 1
Kontrol 1 Deney -27.18* 3.40 .01  Deney>Kontrol 2
Kontrol 2 -13.08* 3.95 .01 Kontrol 2>Kontrol 1
Kontrol 2  Deney -14.10* 3.97 .01
Kontrol 1 27.18* 3.95 .01
*p< .05

Tablo 45 incelendiginde belirtilen gruplarin BBT’deki diizeltilmis basar1
puanlar1 arasindaki farklar1 ortaya koymak amaciyla yapilan Bonferroni c¢oklu
karsilastirma testi sonuglarina gére deney grubundaki 6grencilerin son test puanlari ile
kontrol 2 (p< .002) ve kontrol 1 (p< .001) grubundaki 6grencilerin puanlari arasinda
anlaml1 fark bulunmaktadir. Ayrica kontrol 2 grubundaki 6grencilerin puan ortalamalari
ile kontrol 1 grubundaki Ogrencilerin puan ortalamalari arasinda da anlamli fark

bulunmaktadir (p< .004). Bu sonuglara gore strateji temelli etkinliklerle islenen dersin
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Ogrencilerin bilgilendirici metin tiirinde dinledigini anlama becerisini gelistirdigi
sOylenebilir. Deney grubu ile kontrol 1 grubu arasindaki farkin deney grubu lehine
olmasi da farkli metinlerden ziyade §gretim yonteminin daha etkili oldugunu gostermesi

bakimindan 6nemlidir.

4.4.2. Oykiileyici Metin Tiiriinde Dinledigini Anlama Basar1 Testi Son Test

Puanlarina iligkin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmada “Oykiileyici metin tiiriinde dinledigini anlama bakimindan deney,
kontrol 1 ve kontrol 2 gruplar1 arasinda son testten aldiklar1 puanlara gore anlamli bir
fark var midir?” seklinde ifade edilen 4b alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar

asagida yer almaktadir.

Deney, Kontrol 1 ve Kontrol 2 gruplarmin OBT 6n test puanlar: kontrol 2 altina
alindiginda OBT son test puanlari arasinda anlaml bir fark olup olmadigin1 belirlemek
icin tek yonli ANCOVA analizi yapilmistir. ANCOVA analizinin varsayimlarini
kontrol etmek amaciyla yapilan gruplarin OBT &n test- son test puanlarina ait betimsel

istatistik sonuglar1 Tablo 46’da verilmistir.

Tablo 46. OBT Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistik Sonuglar

Grup/ol¢iim N X SS Min Max CK BK
Deney On test 34 49.84 13.43 17 72.5 -44
Son test 34 5881 17.61 18 89 -.20
Kontrol 1 On test 29 42.79 15.11 12 78.5 18
Son test 29 4590 12.01 10.5 69 -.65
Kontrol 2 On test 31 66.90 11.03 47 86 A1
Son test 31 58.13 15.62 15 79 -1.45

Tablo 46°da goriildiigii iizere OBT den elde edilen &n test- son test puanlarinin
gruplara gore carpiklik Dbasiklik katsayilart normal dagilim varsayimlarini
saglamaktadir. Ortak degisken olarak alinan degisken Onceden Olgiilmiistiir. Ortak

degiskenin verileri gegerli ve giivenilir 6l¢me aracindan elde edilmistir.
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Bagimli degisken ile ortak degisken arasinda dogrusal bir iliskinin olup
olmadigimin kontrol edilmesini amaglayan varsayimi incelemek i¢in Pearson korelasyon

analizi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 47°de gosterilmistir.

Tablo 47. OBT i¢in Ortak Degisken ile Bagimli Degisken Arasindaki iliski

Grup Degiskenler N r p
Deney On- OBT x Son- OBT 34 .38 .02*
Kontrol 1 On- OBT x Son- OBT 29 44 .01*
Kontrol 2 On- OBT x Son- OBT 31 10 57
*p < .05

Tablo 47°de goriildigi tizere ortak degiskenlerle bagimli degiskenler arasinda
cok yiiksek bir iligki bulunmamaktadir. Varyanslarin homojenligini sinamak iizere
yapilan Levene Testi’nin sonucuna gore F o1y= 1.98; p> .05 oldugu icin “Varyanslar

arasinda fark yoktur.” yokluk hipotezi kabul edilmistir.

Regresyon dogrularmin egimlerinin  homojenligi varsayimi incelenmek
amaciyla, bagimsiz degisken ile 6n test puanlarinin ortak etkisini (Grup* OBT) ortaya

koyan ANCOVA analizine iliskin sonuglar Tablo 48’de gosterilmistir.

Tablo 48. OBT Verileri Uzerinden Regresyon Dogrularinin Egimlerinin Homojenligi

Varyansin Kaynag Kareler Top. Sd  Kareler Ort. F p
Grup 196.63 2 98.31 45 .63
On- OBT 1683 1 1683 7.70 .01
Grup*On- OBT 277.99 2 138.99 .63 53
Hata 19234.58 88 218.57

Toplam 305118.15 94

Tablo 48’de regresyon dogrularinin egimlerinin homojenligi i¢in yapilan
ANCOVA sonuglar incelendiginde ogrencilerin OBT son test puanlari iizerinde
Grup*On- OBT ortak etkisinin anlamsiz oldugu goriilmektedir [Fe, s8)= .63; p= .53>
.05]. Analiz sonucunda elde edilen bu bulgu, regresyon dogrularinin egimlerinin esit
oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica Tablo 48 incelendiginde OBT den elde edilen 6n

test puanlarmin anlamli oldugu goriilmektedir [F, 88)= 7.70; p= .01< .05]. Bu sonug,
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gruplar arasinda son test puanlar1 agisindan farkliligi belirlemek igin ANCOVA
yapilmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Yapilan analizler sonucunda; OBT 6n test ve son test puanlarmin normal dagilim
gostermesi, varyanslarinin homojen olmasi, ortak degisken ile bagimli degisken
arasindaki iligskinin dogrusal olmasi ve grup i¢i regresyon dogrularmin egimlerinin
homojen olmast ANCOVA analizi i¢in gerekli olan varsayimlarin saglandigini
gostermektedir. Deneysel islem sonrasinda deney, kontrol 1 ve kontrol 2 grubunun OBT

On test puanlarina gore diizeltilmis son test ortalama puanlari1 Tablo 49°da gosterilmistir.

Tablo 49. OBT Son Test Puanlarmin Gruplara Gére Dagilimlari

Grup N X Diizeltilmis X

Deney 34 58.81 60.06
Kontrol 1 29 45.90 49.70
Kontrol 2 31 58.13 53.21

Tablo 49°da ogrencilerin OBT’den elde edilen son test puanlarina ait
ortalamalar1 ve 6n test puanlarina gore diizeltilmis son test puan ortalamalar1 verilmistir.
ANCOVA’da karsilastirma diizeltilmis ortalama puanlara gore yapildigi i¢in basari testi
diizeltilmis ortalama puanlart deney grubu igin grup i¢in 60; kontrol 1 grubu igin 49.7
ve Kontrol 2 grubu i¢i 53.2°dir. Gruplarin diizeltilmis basar1 puanlar1 arasinda farklilik
oldugu goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek iizere yapilan

ANCOVA’ya iliskin sonuglar Tablo 50°de yer almaktadir.

Tablo 50. OBT Kovaryans Analiz Sonuglar

Varyansin Kaynagi Kareler Top. sd KarelerOrt. F p Kismi 12
BKEBT 6n test toplam puan1 ~ 2096.68 1 2096.68 9.67 .01

Grup 1766.01 2 883.00 407 .02* .08

Hata 19512.57 90 216.80

Toplam (diizeltilmis) 305118.15 94

*p< .05

Tablo 50’deki ANCOVA sonuglarina bakildiginda, ogrencilerin 6n test

puanlaria gore diizeltilmis son test puanlar1 arasinda anlaml fark vardir (Fo, 90) = 4.07;
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p= .020< .05). Test sonucu hesaplanan etki biytkligi (nzz .83) bu farkin Cohen’in
(1988) ifadesiyle orta diizeyde bir etkiye (Kismi n’ = .08) sahip oldugunu gostermektedir.
“Cohen, .01'i kiigiikk etki, .06’y1 orta diizey etki ve .14’ biyiik etki olarak
smiflandirmaktadir” (aktaran Pallant, 2015/2016: 282). Ogrencilerin akademik
basarilarinin 6gretim yontemine gore en az iki grup arasinda anlamli bir farklilik
gosterdigi sOylenebilir. Hangi gruplar arasinda anlamhi farkin oldugunu belirlemek i¢in
yapilan Bonferonni c¢oklu karsilastirma testine iligkin sonuglar Tablo 51°de yer

almaktadir.

Tablo 51. Gruplarin OBT Diizeltilmis Son Test Puanlarinin ikili Karsilastirma Sonuglar

Grup (1) (Grup Ort. Fark (1-J) Std. Hata p Anlamh Fark
Deney Kontrol 1 10.35* 3.81 02* Deney>Kontrol 1
Kontrol 2 6.84 4.16 31
Kontrol 1 Deney -10.35* 3.81 .02
Kontrol 2 -3.51 4.72 1.00
Kontrol 2  Deney -6.84 4.16 31
Kontrol 1 3.51 4,72 1.00
*p< .05

Tablo 51 incelendiginde belirtilen gruplarmn OBT’deki diizeltilmis basari
puanlar1 arasindaki farklari ortaya koymak amaciyla yapilan Bonferroni c¢oklu
karsilagtirma testi sonuglarina gore deney grubundaki 6grencilerin son test puanlart ile
kontrol 1 grubundaki &grencilerin puanlari arasinda anlamli fark olmasina ragmen (p<
.02); kontrol 2 gruplarindaki 6grencilerin puanlariyla anlamli fark gostermemektedir
(p> .31). Ayrica kontrol 2 grubundaki 6grencilerin puan ortalamalar1 ile kontrol 1
grubundaki Ogrencilerin puan ortalamalar1 arasinda da anlamli fark bulunmamaktadir
(p> 1). Bu sonuglara gore strateji temelli dinleme etkinlikleri ile yapilan dersin
Ogrencilerin Oykiileyici metin tliriinde dinledigini/izledigini anlama becerilerini
gelistirdigi sOylenebilir. Diizeltilmis puan ortalamalarina bakildiginda deney grubunun

son testte her iki gruptan da basarili oldugu goriilmektedir.

4.4.3. Siir Tiiriinde Dinledigini Anlama Basar1 Testi Son Test Puanlarna iliskin

Bulgu ve Yorumlar
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Arastirmada “Siir tiiriinde dinledigini anlama bakimindan deney, kontrol 1 ve
kontrol 2 gruplar1 arasinda son testten aldiklar1 puanlara gore anlamli bir fark var
midir?” seklinde ifade edilen 4c alt problemine iliskin bulgu ve yorumlar asagida yer

almaktadir.

Deney, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarinin SBT 6n test puanlar1 kontrol altina
alindiginda SBT son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
icin tek yonli ANCOVA analizi yapilmistir. ANCOVA analizinin varsayimlarini
kontrol etmek amaciyla yapilan gruplarin SBT 6n test ve son test puanlarina ait betimsel

istatistik sonuclar1 Tablo 52°de verilmistir.

Tablo 52. SBT Puanlarna Iliskin Betimsel Istatistik Sonuglar1

Grup/ol¢iim N X SS Min Max CK BK

Deney On test 34  46.18 12.35 21 71 -.07 -.33
Son test 34  69.73 17.59 26 97 -.29 -.46

Kontrol 1 On test 29  46.68 12.05 115 68 -.76 1.67
Son test 29  43.17 15.45 7 66 -.88 .34

Kontrol 2 On test 31 6279 9.04 47.5 83.5 .33 -.40
Son test 31 68.32 12.23 35 95.5 -31 -,40

Tablo 52°de goriildiigii izere SBT’den elde edilen 6n test, son test puanlarinin
gruplara gore carpiklik Dbasiklik katsayilart normal dagilim varsayimlarini
saglamaktadir. Ortak degisken olarak alinan degisken Onceden Olgiilmiistiir. Ortak

degiskenin verileri gegerli ve giivenilir 6l¢me aracindan elde edilmistir.

Bagimli degisken ile ortak degisken arasinda dogrusal bir iliskinin olup
olmadiginin kontrol edilmesini amaglayan varsayimi incelemek i¢in Pearson korelasyon

analizi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 53’te gosterilmistir.

Tablo 53. SBT i¢in Ortak Degisken ile Bagimli Degisken Arasindaki iliski

Grup Degiskenler N r p

Deney On-KTBT x Son-KTBT 34 .64 .01*
Kontrol 1 On-KTBT x Son-KTBT 29 44 .01*
Kontrol 2 On-KTBT x Son-KTBT 31 .64 01*

*p<.05
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Tablo 53’te goriildigii lizere ortak degiskenlerle bagimli degiskenler arasinda
cok yiiksek bir iliski bulunmamaktadir. Varyanslarin homojenligini sinamak {iizere
yapilan Levene Testi’nin sonucuna gore F, 91y= 1.85; p> .05 oldugu i¢in “Varyanslar

arasinda fark yoktur.” yokluk hipotezi kabul edilmistir.

Regresyon dogrularmin egimlerinin  homojenligi varsayimi incelenmek
amaciyla, bagimsiz degisken ile 6n test puanlarinin ortak etkisini (Grup*SBT) ortaya

koyan ANCOVA analizine iliskin sonuglar Tablo 54’te gosterilmistir.

Tablo 54. SBT Verileri Uzerinden Regresyon Dogrularmin Egimlerinin Homojenligi

Varyansin Kaynagi Kareler Top. Sd Kareler Ort. F p
Grup 167.06 2 8353 526 59
On-SBT 6551 1 6551 41.23 .01
Grup*On-SBT 291.37 2 14568 917 40
Hata 13980.32 88 158.86

Toplam 385499.50 94

Tablo 54’te regresyon dogrularmin egimlerinin homojenligi i¢in yapilan
ANCOVA sonuglarn incelendiginde ogrencilerin SBT son test puanlari iizerinde
Grup*On-SBT ortak etkisinin anlamsiz oldugu goriilmektedir (F2, ggy= .91; p=.40> .05).
Analiz sonucunda elde edilen bu bulgu, regresyon dogrularinin egimlerinin esit
oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica Tablo 54 incelendiginde SBT den elde edilen 6n
test puanlarinin anlamli oldugu goriilmektedir [Fe, s8)= 41.23; p= .01< .05]. Bu sonug,
gruplar arasinda son test puanlari acisindan farkliligi belirlemek icin ANCOVA
yapilmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Yapilan analizler sonucunda; SBT 6n ve son test puanlarinin normal dagilim
gostermesi, varyanslarinin homojen olmasi, ortak degisken ile bagimli degisken
arasindaki iliskinin dogrusal olmasi ve grup i¢i regresyon dogrularmin egimlerinin
homojen olmast ANCOVA analizi i¢in gerekli olan varsayimlarin saglandigini
gostermektedir. Deneysel islem sonrasinda deney, kontrol 1 ve kontrol 2 grubunun SBT

On test puanlaria gore diizeltilmis son test ortalama puanlar1 Tablo 55°te gdsterilmistir.
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Tablo 55. SBT Son Test Puanlarinin Gruplara Gére Dagilimlart

Grup N X Diizeltilmis X

Deney 34 69.73 74.15
Kontrol 1 29 43.17 47.20
Kontrol 2 31 68.32 59.70

Tablo 55’te 6grencilerin SBT’den elde edilen son test puanlarina ait ortalamalar1 ve 6n
test puanlarina gore diizeltilmis son test puan ortalamalar1 verilmistir. ANCOVA’da
karsilagtirma diizeltilmis ortalama puanlara gore yapildig1 i¢in basari testi diizeltilmis
ortalama puanlar1 deney grubu i¢in grup igin 74.1; deney 2 grubu igin 47.2 ve kontrol 2
grubu ic¢i 59.7°dir. Gruplarin diizeltilmis basart puanlar1 arasinda farklilik oldugu
goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigina bakmak icin asagidaki Tablo 56’nin

incelenmesi gerekir.

Tablo 56. SBT Kovaryans Analiz Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Top. sd KarelerOrt. F p Kismi n°
KTBT 6n test toplam puam1 ~ 7126.32 1 7126.32 4494 01

Grup 11411.97 2 5705.98 3598 .01* .44

Hata 14271.70 90 158.57

Toplam (diizeltilmis) 34870.97 93

*p<.05

Tablo 56’daki ANCOVA sonuglarina gore, 6grencilerin 6n test puanlarina gore
diizeltilmis son test puanlari arasinda anlamli fark vardir [Fp, 90) = 35.98; p=.01< .05].
Test sonucu hesaplanan etki biiyiikligi (n2= .44) bu farkin Cohen’in (1988) ifadesiyle
bliyiik etki diizeyinde oldugunu gostermektedir. “Cohen, .01°1 kii¢iik etki, .06’y1 orta
diizey etki ve .14’1 biiyiik etki olarak siniflandirmaktadir” (aktaran Pallant, 2015/2016:
282). Ogrencilerin akademik basarilarinin dgretim ydntemine gore en az iki grup
arasinda anlamli bir farklilik gosterdigi sOylenebilir. Hangi gruplar arasinda anlamli
farkin oldugunu belirlemek i¢in yapilan Bonferonni ¢oklu karsilagtirma testine iliskin

sonuglar Tablo 57°de yer almaktadir.
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Tablo 57. Gruplarin SBT Diizeltilmis Son Test Puanlarinin Ikili Karsilastirma Sonuglari

Grup () (J)Grup Ort. Fark (1-J) Std. Hata p Anlamh Fark

Deney Kontrol 1 26.95 3.18 01*
Kontrol 2 14.45 3.68 .01*  Deney>Kontrol 1
Kontrol 1 Deney -26.95 3.18 .00 Deney>Kontrol 2
Kontrol 2 -12.50 3.76 .01 Kontrol 2>Kontrol 1
Kontrol 2  Deney -14.45 3.68 01*
Kontrol 1 12.50 3.76 .01
*p<.05

Tablo 57 incelendiginde belirtilen gruplarin SBT’deki diizeltilmis basari
puanlar1 arasindaki farklar1 ortaya koymak amaciyla yapilan Bonferroni ¢oklu
karsilastirma testi sonuglarina gére Deney grubundaki 6grencilerin son test puanlari ile
kontrol 2 (p< .01) ve deney 2 (p< .01) grubundaki 6grencilerin puanlari arasinda anlaml
fark bulunmaktadir. Ayrica kontrol 2 grubundaki Ggrencilerin puan ortalamalar ile
kontrol 1 grubundaki Ogrencilerin puan ortalamalari arasinda da anlamli fark
bulunmaktadir (p< .01). Bu sonuglara gore strateji temelli etkinliklerle yapilan dersin
ogrencilerin siir tiirlinde dinledigini/izledigini anlama becerilerini  gelistirdigi
soylenebilir. Deney grubu ile kontrol 1 grubu arasindaki farkin deney grubu lehine
olmasi da farkli metinlerden ziyade §gretim yonteminin daha etkili oldugunu gdstermesi

bakimindan 6nemlidir.



5. SONUC VE ONERILER

Bu béliimde arastirmada ulasilan sonuglar ve bu sonuglara iliskin 6neriler yer

almaktadir.

5.1 Sonu¢

Dinleme egitiminde strateji kullaniminin yedinci sinif 6grencilerinin strateji
kullanma diizeyi ve dinleme becerisine etkilerinin arastirildigi bu ¢alisma, yar1 deneysel
bir aragtirmadir. Arastirmanin bulgular1 deney, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarina
uygulanan ii¢ farkli basari testi ve DSKSO’niin 6n test- son test verilerinin analizinden
elde edilmistir. Bu arastirmada s6z konusu bulgular neticesinde genel olarak strateji
temelli etkinliklerle islenen dersin yedinci simif Ogrencilerinin strateji kullanma
diizeylerini ve elestirel, ayirt edici ve kapsamli dinleme becerilerini gelistirdigi
sonucuna ulasilmistir. Literatiirde dinlemenin gelistirilebilir bir beceri oldugu ve
stratejiler ya da etkinliklerle yapilan dinleme egitiminin farkli sif seviyelerindeki
ogrencilerin dinledigini anlama becerilerini gelistirdiklerine yonelik arastirmalar
bulunmaktadir (Dogan, 2007; Erdem, 2012; Fidan, 2012; Kaplan, 2004; Katranci, 2012;
Melanlioglu, 2011; Onan, 2005; Ulper, 2009; Yildiz, 2015).

Dogan’in (2008) arastirmasinda ilkdgretim yedinci sinif 6grencilerinin dinleme
becerilerini gelistirmeye yonelik olarak deney grubuna verilen etkinlik temelli egitimin
bu gruptaki 6grencilerin dinleme becerilerini, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
dinleme becerilerinden daha fazla gelistirdigini; bu sonucun istatistiki olarak da anlamli
oldugunu belirtmistir. S6z konusu arastirmayla ¢alisma grubu ve c¢alismanin yontemi
benzerlik gostermektedir. Yildiz’in (2015) besinci sinif 6grencileriyle gerceklestirdigi
arastirmasinda da dinledigini anlamaya yonelik olusturulan dinleme stratejileri ve bu
stratejilere yonelik tasarlanan etkinliklerin dinledigini anlamayi anlamli bir sekilde
gelistirdigi goriilmiistiir. Ulper (2009), altinc1 sinif dgrencileriyle yaptigi ¢aligmasinda
strateji temelli egitim alan grubun diger gruplara gore daha basarili oldugu sonucuna
ulasmistir. Bu noktada dort c¢alismanin benzer sonuglara ulasmis olmasi farkl

stratejilerle (etkinliklerle) islenen dersin farkli smif seviyelerindeki Ogrencilerin



125

dinledigini anlama becerilerini gelistirdigi tezini gliglendirmektedir. Dogan (2008),
dordiincii sinif Ogrencileriyle yaptigi arastirmasinda strateji 0gretiminin okudugunu
anlama becerisini gelistirdigini belirtmektedir. Bu arastirmada da strateji dgretiminin
dinledigini anlama becerisi gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Her iki arastirmanin

sonuglaria bakilarak strateji 6gretiminin anlama becerilerini gelistirdigi sdylenebilir.

5.1.1. Yedinci Simf Ogrencilerin Dinleme Stratejilerini Kullanma Diizeylerine

fliskin Sonuglar

Deney, kontrol 1 ve kontrol 2 grubu 6grencilerinin 6n ve son test puanlari
bakimindan dinleme stratejilerini kullanma diizeylerine iliskin anlamli bir farkin
bulunup bulunmadig aragtirmanin birinci ve ligiincii alt problemlerini olusturmaktaydi.
Bu alt problemlere cevap bulmak iizere yapilan analizler sonucu s6z konusu gruplarda
on test sonuglar1 bakimindan dinleme stratejilerini kullanma diizeylerinde anlamli bir
fark goriilmemistir. Yani uygulama baslangicinda tiim gruplarin dinleme stratejilerini

kullanma sikliklarinin ayni diizeyde oldugu sdylenebilir.

Son test sonuclarma bakildiginda ise deney, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplari
arasinda dinleme stratejilerini kullanma bakimindan anlamli bir fark bulunmustur. Bu
anlaml fark deney ve kontrol 1 ile deney ve kontrol 2 gruplar1 arasindadir. Bu bulgular
deney grubuna uygulanan strateji temelli dinleme egitimi programinin yedinci sif
ogrencilerinin strateji kullanma diizeylerini arttirdigini sonucuna isaret etmektedir.
Deney ve kontrol 1 gruplar1 arasinda anlamli farkin deney grubu lehine olmasi ve
kontrol 2 ve kontrol 1 gruplart arasinda anlamli fark bulunmamasi, bu durumun sadece
strateji temelli dinleme egitimi programindan kaynaklandigini vurgulamasi bakimindan

Onemlidir.

Yedinci smif Ogrencilerinin ayirt edici, elestirel ve kapsamli dinleme alt
boyutlarinda da dinleme stratejilerini kullanma diizeyleri arastirmanin birinci ve {igiincii
alt problemlerinin alt bagliklarinda ele alinmistir. Bu dogrultuda ayirt edici, elestirel ve
kapsamli dinleme stratejilerini kullanma diizeyleri bakimindan deney, kontrol 1 ve

kontrol 2 gruplar1 arasinda uygulama baglangicinda anlamli farkin olup olmadigini 1a,
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Ib ve Ic alt problemlerinde; uygulama sonunda s6z konusu gruplar arasinda anlamli

farkin olup olmadigi ise 3a, 3b ve 3c alt problemlerinde arastirilmistir.

5.1.1.1. Yedinci simif 6grencilerinin ayirt edici dinleme stratejilerini kullanma

diizeylerine iliskin sonuglar

Uygulama baglangicinda deney, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplar1 arasinda ayirt
edici dinleme stratejilerini kullanma bakimindan kontrol 1 ve kontrol 2 gruplari arasinda
anlaml fark bulunmugstur. Kontrol 2 grubunun séz konusu stratejiyi kullanma diizeyi
kontrol 1 grubundan daha yiiksektir. Deney ve kontrol 1 ya da kontrol 2 gruplari
arasinda farklilik olusturacak bir sonu¢ bulunmamaktadir. Yani uygulama baslangicinda
kontrol 2 grubu ayirt edici stratejileri daha sik kullanirken, onlar1 az bir farkla deney ve

daha sonra kontrol 1 grubu izlemektedir.

Uygulama sonunda deney, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplart arasinda ayirt edici
dinleme stratejilerini kullanma bakimindan deney ve kontrol 1 gruplar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli fark goriilmektedir. Bu sonuca bakilarak strateji temelli dinleme
egitimi alan grubun aywrt edici dinleme stratejilerini kullanma diizeylerinin arttig1
soylenebilir. Deney ve kontrol 2 grubu arasinda anlamli bir fark bulunmamigtir. Ancak
deney grubunun ortalamalar1 dikkate alindiginda kontrol 2 grubunun ortalamalarindan
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Sadece bu deger, anlamli bir fark olusturacak kadar
yiiksek degildir Kontrol 2 grubunun uygulama baslangicinda ayirt edici dinleme
stratejilerini  kullanma seviyelerinin yiiksek olusu bu durumun nedeni olarak

gosterilebilir.

5.1.1.2.Yedinci simf ogrencilerinin elestirel dinleme stratejilerini kullanma

diizeylerine iliskin sonuclar
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Uygulama baslangicinda deney, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplar1 arasinda elestirel
dinleme stratejilerini kullanma bakimindan anlamli bir fark bulunmamaktadir. Yani
uygulama baslangicinda tiim gruplarin elestirel dinleme stratejilerini  kullanma

sikliklarinin ayn1 diizeyde oldugu sdylenebilir.

Uygulama sonunda deney, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplar1 arasinda elestirel
dinleme stratejilerini kullanma bakimindan deney ve kontrol 1 ile deney ve kontrol 2
gruplar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark goriillmektedir. Bu sonuca bakilarak
strateji temelli dinleme egitimi alan grubun elestirel dinleme stratejilerini kullanma
diizeylerinin arttig1 sdylenebilir. Deney ve kontrol 1 gruplari arasinda anlamli farkin
deney grubu lehine olmasi bu farkliligin sadece strateji temelli dinleme egitimi
programindan kaynaklandigint vurgulamas: bakimindan &nemlidir. Bu nedenle
Kemiksiz’in (2015) de belirttigi tizere elestirel dinleme becerisinin 6gretiminde
stratejilerle desteklenen farkli etkinlikler yapilmali, yapilacak g¢aligmalarin monoton

olmamasina, 6grencinin ilgi ve ihtiya¢larina uygun olmasina dikkat edilmelidir.

Arono (2015) Endonezya Dili ve Edebiyat Egitimi Ogrencileriyle yaptigi yari
deneysel ¢alisma sonucunda elestirel dinleme stratejileri kullanilarak yapilan egitimin
ogrencilerin elestirel dinleme becerilerini gelistirdigini belirtmektedir. Bu dogrultuda
s0z konusu arastirmanin bu arastirma ile ayni yontemi kullanmast ve her iki
arastirmanin da benzer sonuclara ulasmasi strateji kullaniminin elestirel dinleme

becerisini gelistirdigi yoniindeki tespiti gliclendirmesi bakimindan anlamlidir.

5.1.1.3. Yedinci smif o6grencilerinin kapsamh dinleme stratejilerini kullanma

diizeylerine iliskin sonuclar

Uygulama baslangicinda deney, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplar arasinda
kapsamli dinleme stratejilerini kullanma bakimindan anlamli bir fark bulunmamaktadir.
Yani uygulama baslangicinda tiim gruplarin kapsamli dinleme stratejilerini kullanma

sikliklarinin ayn1 diizeyde oldugu sdylenebilir.
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Uygulama sonunda deney, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplari arasinda kapsamli
dinleme stratejilerini kullanma bakimindan deney ve kontrol 1 ile deney ve kontrol 2
gruplar1 arasinda deney grubu lehine anlaml fark goriilmektedir. Bu sonuca bakilarak
strateji temelli dinleme egitimi alan grubun ayirt edici dinleme stratejilerini kullanma
diizeylerinin arttig1 sdylenebilir. Deney ve kontrol 1 gruplar1 arasinda anlamli farkin
deney grubu lehine olmasi bu farkliligin sadece strateji temelli dinleme egitimi

programindan kaynaklandigini vurgulamasi bakimindan énemlidir.

5.1.2. Yedinci Stmf Ogrencilerinin Farkli Metin Tiirleri i¢in Hazirlanan Basan

Testlerine iliskin Sonuclar

Yedinci sinif 6grencilerinin dinledigini/izledigini anlama becerilerini dlgmek
amactyla arastirmaci tarafindan bilgilendirici, dykiileyici ve siir tiirlerinde basar testleri
olusturulmustur. S6z konusu basar1 testleri 6n test ve son test olarak c¢alisma gruplarina
uygulanmistir. Elde edilen bulgular neticesinde 6n test sonuglarina gore her ii¢ metin
tiirlinde de hicbir farkli uygulamanin yapilmadigi kontrol 2 grubu daha basarili
olmustur. Son test sonuglar1 bakimindan ise her ii¢ metin tiirlinde de strateji temelli
dinleme egitimi alan grup, diger gruplara gore basarili olmustur ve bu basar1 dykiileyici

metin tiirli hari¢ diger metin tiirlerinin bagar1 testleri i¢in istatiksel olarak anlamlidir.

Yildiz (2015) besinci sinif 6grencileri ile gergeklestirdigi arastirmasinda dinleme
stratejileri  Ogretimine yoOnelik hazirlanan etkinlikler neticesinde Oykiileyici,
bilgilendirici ve siir metin tiirlerinde dinledigini anlamaya yonelik 6n-son testteki basari
erigi puanlar arasinda son test lehine anlamli bir fark oldugunu belirtmektedir. Her iki
aragtirmanin sonuglar1 birlikte degerlendirildiginde farkli simif seviyelerinde dinleme
stratejileri 0gretimine yonelik hazirlanan etkinliklerin farkl: tiirlerde dinledigini anlama

becerisini gelistirdigi sonucuna ulagilmaktadir.

5.1.2.1. Yedinci Smmf Ogrencilerinin Bilgilendirici Metin Tiiriinde Dinledigini

Anlama Basari Testine (BBT) iliskin Sonuclar
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Deney, kontrol 1 ve kontrol 2 grubuna bilgilendirici metin tiiriinde dinledigini
anlama becerisini 6lgmek adina uygulama baslangicinda BBT uygulanmistir. BBT ’nin
On test verilerine gore kontrol 2 ve deney gruplart ile kontrol 2 ve kontrol 1 gruplar
arasinda kontrol 2 grubu lehine anlamli bir fark bulunmaktadir. Bu sonuca bakilarak
uygulama baslangicinda kontrol 2 grubunun bilgilendirici metin tiiriinde dinledigini

anlama becerisinde diger gruplara gore daha basarili oldugu sdylenebilir.

Gruplar arasinda BBT’nin 6n test verileri arasinda anlamli fark bulundugu igin
bu farkin etkisini ortadan kaldiracak bir analiz yontemine bagvurulmustur. Bu
dogrultuda BBT’nin son test verilerine gore sdz konusu tiirde dinledigini anlama
becerisi bakimimdan deney gruplar ile kontrol 1 ve kontrol 2 gruplar arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark bulunmaktadir. Ayrica kontrol 2 ile kontrol 1 gruplari
arasinda da anlaml bir fark vardir. Yani strateji temelli dinleme egitimi alan 6grenciler,
bilgilendirici tiirde dinledigini anlama becerisi bakimindan diger gruplara gére daha
basarili olmuslardir. Deney grubunun kontrol 1 grubundan daha basarili olmasi ve
kontrol 2 grubu ile kontrol 1 grubu arasindaki farkin hi¢bir uygulamanin yapilmadigi
grubun lehine olmasi basarinin kaynagmin uygulanan programdan kaynaklandigini
gostermektedir. Yildiz ve Cecen (2015) dinleme kaynaginin altinci sinif dgrencilerinin
dinlediklerini anlama diizeylerine etkisini Ol¢cmeyi amagladiklar1 ¢alismalarinda
bilgilendirici metinlere yonelik basari testlerinde ses kayit cihazlarindan dinlemenin
gerceklestigi deney grubu lehine anlamli bir farkliligin olmadigi saptanmistir. Bu

dogrultuda her iki aragtirmanin sonuglari birbiriyle ortiismektedir.

5.1.2.2. Yedinci Smmf Ogrencilerinin Oykiileyici Metin Tiiriinde Dinledigini
Anlama Basari Testine (OBT) iliskin Sonuclar

Deney, kontrol 1 ve kontrol 2 grubuna oykiileyici metin tiiriinde dinledigini
anlama becerisini 6lgmek adina uygulama baslangicinda OBT uygulanmigtir. OBT nin
On test verilerine gore kontrol 2 ve deney gruplari ile kontrol 2 ve kontrol 1 gruplari

arasinda kontrol 2 grubu lehine anlamli bir fark bulunmaktadir. Bu sonuca bakilarak
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uygulama baslangicinda kontrol 2 grubunun oOykiileyici metin tliriinde dinledigini

anlama becerisinde diger gruplara gore daha basarili oldugu sdylenebilir.

Gruplar arasinda OBT’nin 6n test verileri arasinda anlamli fark bulundugu igin
bu farkin etkisini ortadan kaldiracak bir analiz yontemine bagvurulmustur. Bu
dogrultuda OBT’nin son test verilerine gdre s6z konusu tiirde dinledigini anlama
becerisi bakimindan deney gruplar ile kontrol 1 gruplart arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark bulunmaktadir. Yani strateji temelli dinleme egitimi alan 6grenciler,
Oykiileyici tiirde dinledigini anlama becerisi bakimindan ayni metinleri geleneksel
yontemle isleyen gruba gore daha basarilidir. Deney grubunun kontrol 1 grubundan
daha basarili olmasi ve kontrol 2 grubu ile kontrol 1 grubu arasinda anlamli bir
farkliligin olmamasi bu basarinin kaynaginin uygulanan programdan kaynaklandigini
gostermektedir. Ancak Yildiz ve Cegen, (2015) dinleme kaynaginin altinci smif
Ogrencilerinin dinlediklerini anlama diizeylerine etkisini 6lgmeyi amacladiklari
caligmalarinda Oykiileyici metinlere yonelik basari testlerinde ses kayit cihazlarindan
dinlemenin gergeklestigi deney grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugunu
saptamislardir. Oykiileyici metin tiiriinde dinleme kaynagi altinci siniflarin dinledigini
anlama basarisin1 olumlu yonde etkilerken, yedinci sinif dgrencilerinde ayni etkiyi
saglamamaktadir. S6z konusu iki arastirmanin sonuglar1 karsilastirildiginda smif
seviyesi farklilastikca Ogrencilerin dinledigini anlama becerileri ilizerinde dinleme

kaynaginin etkisinin azaldig1 sonucuna varilabilir.

5.1.2.3. Yedinci Stmf Ogrencilerinin Siir Tiiriinde izledigini Anlama Basar1 Testine

(SBT) iliskin Sonuclar:

Deney, kontrol 1 ve kontrol 2 grubuna oykiileyici metin tiirlinde izledigini
anlama becerisini 6lgmek adina uygulama baslangicinda $SBT uygulanmistir. SBT nin
On test verilerine gore kontrol 2 ve deney gruplar ile kontrol 2 ve kontrol 1 gruplar
arasinda kontrol 2 grubu lehine anlamli bir fark bulunmaktadir. Bu sonuca bakilarak
uygulama baglangicinda kontrol 2 grubunun siir tiirtinde dinledigini anlama becerisinde

diger gruplara gore daha basarili oldugu sdylenebilir.
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Gruplar arasinda SBT’nin 6n test verileri arasinda anlamli fark bulundugu i¢in
bu farkin etkisini ortadan kaldiracak bir analiz yontemine basvurulmustur. Bu
dogrultuda $SBT’nin son test verilerine gore soz konusu tlirde dinledigini anlama
becerisi bakimindan deney gruplart ile kontrol 1 ve kontrol 2 gruplari arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark bulunmaktadir. Ayrica kontrol 2 ile kontrol 1 gruplar
arasinda da anlamli bir fark vardir. Yani strateji temelli dinleme egitimi alan 6grenciler,
siir tiirtinde dinledigini anlama becerisi bakimindan diger gruplara gore daha basarili
olmuslardir. Deney grubunun kontrol 1 grubundan daha basarili olmasi ve kontrol 2
grubu ile kontrol 1 grubu arasindaki farkin hi¢bir uygulamanin yapilmadigi grubun
lehine olmast basarimin  kaynagimin uygulanan programdan kaynaklandigin

gostermektedir.
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52. Oneriler

Bu baglikta arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda birtakim oneriler sunulmustur. Ayrica

bu aragtirmadan hareketle ele alinan konuda baska arastirmacilara fikir vermesi i¢in de

birtakim Oneriler getirilmistir.

5.2.1.

Arastirmaya Yénelik Oneriler

Ogretmenlere dil becerileri ozellikle dinleme becerileri ile ilgili stratejiler
konusunda hizmet igi egitimler verilmelidir. Bu egitimlerde 6zellikle metin
secimi ve stratejilere uygun ders planit hazirlama konusunda onlara bilgiler
sunulmalidir.

Tiirk¢e ders kitaplarinda dinleme metinlerinin sayisi arttirilmalidir. Clinkii bir
dénem boyunca islenen ii¢ dinleme metni bu becerinin gelismesinde yetersiz
kalmaktadir. Bu metinler 6grencilerin ilgisini ve dikkatlerini ¢ekecek, hem
isitsel hem gorsel 6gelerle desteklenmis strateji kullanimini destekleyen metinler
olmalidir. Se¢ilecek dinleme/izleme metinleri hayatin i¢inden, ¢cocuklarin giinliik
hayatta maruz kaldiklar1 reklamlar, ¢izgi filmler, kisa filmler gibi farkli tarzda
metinler de olabilir.

Ozellikle dinleme metinleri profesyonel ortamda, seslendirme sanatgilarinin
seslendirdigi metinler arasindan secilmelidir.

Ogrencilere dgretilecek stratejilerin sadece Tiirkge dersinde dinleme becerisini
gelistirmeyecegi, bununla birlikte diger dil becerilerine de katki saglayacagi,
hatta diger derslerde de bu stratejilerin kullaniminin 6grenciyi basariya
ulasgtirabilecegi  icin  bu konuda hem aileler hem  Ggretmenler
bilinglendirilmelidir.

Ogretmenler sadece smif iginde degil smf dis1 etkinliklerde de ailelerin de
destegini alarak oOgrencileri elestirel ve ayirt edici dinlemeler/izlemeler

yapabilecekleri tiyatro, konferans gibi dogal ortamlara yonlendirmelidirler.
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Ozellikle televizyon izleme aliskanlig1 fazla olan ¢ocuklarin mutlaka elestirel
dinleme/izleme becerisinin gelistirilmesi hususunda 6gretmenler aileleri

bilgilendirmelidirler.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu arastirma yedinci smif Ogrencileriyle smirlandirilmistir. Farkli  simif
seviyelerinde arastirma tekrarlanabilir ve bu arastirmanin sonuglar1 ile
kiyaslanabilir.

Ortadgretim ya da yiiksekogretim seviyesindeki Ogrenciler i¢in Wolvin ve
Coakley’in taksonomisindeki empatik ve takdir edici dinleme boyutlar1 da dahil
edilerek Ogrencilerin dinleme becerisini gelistirmek iizere arastirmalar
yapilabilir.

Okul oncesi Ogrencilerinin dinleme becerilerini gelistirmek {izere benzer
stratejilerle onlarin yas seviyesine uygun metinler islenebilir.

Bu aragtirmada Wolvin ve Coakley’in Dinleme Taksonomisi temel alinmistir.
Bagka arastirmalarda farkli dinleme modelleri kullanilarak 6grencilerin dinleme
becerileri gelistirilebilir.

Bu arastirma yar1 deneysel arastirma modeliyle desenlenmistir. Ayn1 ¢aligma
eylem arastirmasiyla da yapilabilir.

Arastirmada sadece nicel arastirma yontemleri kullanilmistir, 6grenci, 6gretmen

gorlsleriyle de arastirma sonuglar1 desteklenebilir.
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EK 2. Dinleme/izleme Stratejilerini Kullanim Siklig1 Olcegi
Sevgili Ogrenci,

Bu form, dinleme stratejilerinin kullanma sikliginizi belirlemek amaciyla hazirlanmstir.
Birinci boliimde kisisel bilgilerinize ait 2, ikinci boliimde Dinleme/izleme Stratejilerine yonelik
19 ifade bulunmaktadir. Her bir ifadeyi dikkatlice size en uygun olani, ifadenin saginda yer alan
stitunlardan bir tanesine (X) isareti koyarak isaretleyiniz. Cevaplandirirken olabildigince kisisel
fikrinizi belirtiniz. Isaretlediginiz segeneklerin dogru ya da yanlis olmasi séz konusu degildir.
Ciimlelerden higbirini yanitsiz birakmamaya calisiniz. Tesekkiir ederiz.

Ars. Gor. Bahar DOGAN Dog. Dr. ilhan ERDEM

Inonii U. Egitim Fak. Inénii U. Egitim Fak.

Tiirk¢e Egitimi Boliimii Tiirkge Egitimi Bolimii
l. BOLUM: KiSISEL BIiLGi FORMU

o AdiveSoyadi: .....................olll
s Cinsiyet: ( YKz () Erkek

K/

s Subeniz nedir? ...........................

1. BOLUM

Hicbir
zaman
Her zaman

Nadiren
Ara sira
Genellikle

Elestirel Dinleme/izleme

Dinledigim/izledigim metindeki
1. Orneklerin/karakterlerin inandirict olup olmadigini
sorgularim.

Dinledigim/izledigim metinde dinleyicileri etkilemek
2. amaciyla konunun belirli bir yoniiniin 6zellikle mi
vurgulandigini sorgularim.

Dinledigim/izledigim metnin vermeyi amagladig

3 mesajin amacina uygun olup olmadigini sorgularim.
Dinledigim/izledigim metinde  verilmek istenen
mesajda gergegi yansitmayan ciimlelerde aldatici bir

4 dil kullanildiginda bunu fark ederim.

Aldatict dil: milyonlar, en, hep, herkes, hicbiri gibi
genelleme ciimlelerinin sik kullanildigi ve gercegin goz

ardi edildigi dil.

Dinledigim/izledigim metinde konu ile ilgili
5. disilincelerimi degistirmek iizere aldatict bir dil
kullanilirsa bunu fark ederim.

Smif icinde Ogretmenimi, arkadaslarimi dinlerken
6. belirli bir kisi haksiz yere kiigiik diislirilmeye
calisilirsa bunu fark ederim.
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Hicbir

Zaman

Nadiren

Ara sira
Genellikle

Her zaman

Kapsamh Dinleme/izleme

Dinledigim/izledigim metinde &zellikle vurgulanan

! noktalar1 not ederim.
8 Dinledigim/izledigim metinde ana fikri bulduracak
" anahtar kelimeleri tespit etmeye caligirim.
9 Dinledigim/izledigim metinde ana fikri bulduracak
" yardimci diigiinceleri not alirim.
Dinledigim/izledigim metinde konugmacinin vermek
10 .7 ... .
istedigi ana fikri bulmaya ¢aligirim.
Dinlemeye/izlemeye baglamadan once nigin
11 dinleyecegime/izleyecegime  yonelik  bir  amag
belirlerim.
Dinledigim/izledigim metindeki sebep-sonug, amag-
12 sonug, karsilastirma vb. anlamlar bildiren baglanti
ogelerini belirlemeye ¢aligirim.
Dinledigim/izledigim metindeki sebep-sonug, amag-
sonug, karsilastirma vb. anlamlar bildiren baglanti
13 . . ’
ogelerinin metne kattiklari anlamlann  ¢dzmeye
caligirim.
Dinledigim/izledigim metinde gecenleri hatirlamak i¢in
14 kodlama, olay olus sirasini not alma, siiflama gibi

hafiza tekniklerini kullanirim.

Ayirt edici dinleme/izleme

15

Bir metni dinlerken/izlerken konusmacinin ses tonu
degisimine, jest ve mimiklerine bakarak ondaki duygu
degisimlerini ayirt etmeye ¢aligirim.

16

Dinledigim/izledigim bir konugsmacinin beden dilinden
bana sozel olmayan bir mesaji vermeye ¢alisip
caligmadigina dikkat ederim.

17

Dinledigim/izledigim kisinin konusma anindaki ses
tonunda degisiklik olup olmadigina (sesi yiikseltip,
algaltma, vurgulama) dikkat ederim.

18

Aynmi kelimelerin fakli vurgu ve tonlamalarla sesli
okundugunda hangi duygular1 cagristirdigini tahmin
edebilirim.

19

Izledigim kisinin konusma anindaki jest ve mimiklerini
nasil kullandigimi gézlemlerim.
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EK. 3 Basari Tgsti icin Secilecek Dinleme Metni Uzman Goriis Formu (Siir-
Bilgilendirici ve Oykiileyici Metinler icin)

Saymn Uzman;

Ekteki siir/bilgilendirici/Oykiileyici metinleri/metinler “Strateji Temelli Dinleme
Egitiminin 7. Sumf Ogrencilerinin Dinleme Becerisine ve Strateji Kullanma Diizeyine
Etkisi” adli doktora tezinde yedinci smif Ogrencilerinin dinleme becerisini 6lgmek
amaciyla kullanilacaktir. Sizden so6zii edilen metinlerin tablodaki 6lgiitlere uygunlugu

hususunda goriis bildirmeniz beklenmektedir. Metinler ektedir.
flginiz ve desteginiz igin tesekkiir ederim.
Ars. Gor. Bahar DOGAN

E-posta: bahar.dogan@inonu.edu.tr

Liitfen asagida yer alan sorular1 her bir metinle ilgili olarak, 7. simf diizeyine
uygunluguna iliskin goriisiiniizii, “Evet, Hayir” seceneklerinden bir tanesini
isaretleyerek (X) belirtiniz.

Sorular 1 2 3. METIN | 4. METIN

METIN | METIN

E |[H |E |H |E H E

H

Metnin baslig1 icerige uygun mudur?

Metnin islubu 6grenci  seviyesine
uygun mudur?

Metnin uzunlugu Ogrenci Sseviyesine
uygun mudur?

Metin ogrencilerin  ilgisini ¢ekecek
Olgtide midir?

Metinde yeterli kelime ¢esidi var midir?

Metni belirtke tablosunda yer alan
dinleme kazanimlari i¢in uygun mudur?

Metin programa gore dinleme/izleme
metinlerinde bulunmasi gereken
ozelliklere uygun mudur?

e Belirtmek istediginiz diger hususlar:
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EK 4. Gelistirme Siirecinde Basar1 Testleri icin Alinan Uzman Goriis Formu
(Kara Toprak, Giiriiltii Kirliligi ve Bitlis Kalesi Efsanesi Metinleri icin)

Sayin Uzman;

Ekteki metinler Strateji Temelli Dinleme Egitiminin 7. Sumif Ogrencilerinin
Dinleme Becerisine ve Strateji Kullanma Diizeyine Etkisi” adl1 doktora tezinde yedinci
smif 6grencilerinin dinleme becerisini 6lgmek amaciyla kullanilacaktir. S6zii edilen
metinler ile ilgili dinledigini anlama basar testleri olusturulmustur. Sizden sézii edilen
testlerinin tablodaki oOlgiitlere uygunlugu hususunda goriis bildirmeniz beklenmektedir.
Metinler ve testleri ektedir.

Ilgi ve desteginiz igin tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Bahar DOGAN

E-posta: bahar.dogan@inonu.edu.tr

Liitfen asagida yer alan sorular1 her bir metinle ilgili olarak hazirlanan basar
testlerini, 7. simif diizeyine uygunluguna iliskin goriisiiniizii, “Evet, Kismen, Hayr”
seceneklerinden bir tanesini isaretleyerek (X) belirtiniz.

Sorular E | K | H | Oneriler

Metinle ilgili soru sayis1 yeterli midir?

Bilgi  sorularinin  belirtke  tablosundaki
kazanimlar1 6lgme yeterliligi uygun mudur?

Cikarim sorularinin belirtke tablosundaki
kazanimlar1 6lgme yeterliligi uygun mudur?

Elestirel  diisinme  sorularinin  belirtke
tablosundaki kazanimlar1 6lgme yeterliligi
uygun mudur?

Sorular dil ve anlatim agisindan 7. Simif
ogrencilerine uygun mu?

Sorular uygulanabilir midir?

Sorular objektiflik ilkesine uygun mudur?

Sorularin puanlanabilirligi uygun mudur?

Testin kapsam gecerliligi var midir?

Testin goriiniis gegerliligi uygun mudur?
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EK 5. Belirtke Tablosu

Siir

oyki

gil

Dinlediklerini/izlediklerini kendi hayati ve giinliik hayatla

karsilastirnr, o :
Dinlediklerinin/izlediklerinin basligi/ad ile igerigi arasindaki

iliskivi ortava kovar.

13

13,14

14

Dinlediklerinde/izlediklerinde ortaya konan sorunlara farkli
coziimler iiretir

14

Elestirel diisiinme

Dinlediklerine/izlediklerine iligkin sorulara cevap verir.

13,14

13,14

Ipuglarindan hareketle dinlediklerine/izlediklerine yonelik
tahminlerde bulunur.

13

Dinlediklerini/izlediklerini i¢erik yoniinden degerlendirir.

10

Siir dilinin farkliligin1 ayirt eder.

10

Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ortiilii anlamlar: bulur.

245,12

Dinledigi/izledigi metne farkl basliklar bulur.

13

12

12

Dinlediklerindeki/izlediklerindeki anahtar kelimeleri fark
eder

10

Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarim
dikkate alarak kullanir

4

Ipuclarindan hareketle dinlediklerine/izlediklerine yonelik
tahminlerde bulunur.

12

Dinlenen/izlenen metnin baglamindan hareketle kelime ve
kelime grunlarmin anlamlarimi cikarir

Cikarim

Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari,
duveu. diisiince ve havalleri vorumlar

Dinlediklerinde/izlediklerinde yer alan &6znel ve nesnel
yargilari ayirt eder.

Dinlediklerindeki/izlediklerindeki olay, yer, zaman, sahis,
varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar1 belirler.

Dinlediklerindeki/izlediklerindeki yardimer fikirleri/duygular
belirler

3,6

Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

11

Dinlediklerine/izlediklerine iligkin kargilagtirmalar yapar.

Dinlediklerine/izlediklerine iligkin sorulara cevap verir.

2,3,45,6,8,10
12

8.10,11,12

12

Gorsel/isitsel unsurlarla dinledikleri/izledikleri arasinda ilgi
kurar.

Dinlediklerini/izlediklerini kronolojik sira ve mantik akist
i¢cinde ozetler.

25

Dinlediklerini/izlediklerini dil ve anlatim yoniinden
degerlendirir.

79

Dinlediklerinde/izlediklerinde amag-sonug iliskilerini belirler.

Dinlediklerinde/izlediklerinde sebep-sonug iligkilerini
belirler.

N

Bilgi

Dinlediklerindeki/izlediklerindeki olay, yer, zaman, sahis,
varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar1 belirler.

16,8

Dinlediklerini/izlediklerini igerik yoniinden degerlendirir.

11

9,
11

Ipuglarindan hareketle dinlediklerine/izlediklerine yonelik
tahminlerde bulunur.

11

Dinlediklerine/izlediklerine iligkin sorulara cevap verir.

1,7911

1,2,3,45,67,9

10
11

Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak birbiriyle
anlamca iligkili kelimelere 6rnek verir.

10




EK 6. Siir Tiiriinde Izledigini Anlama Basar1 Testi

KARA TOPRAK BASARI TESTI

Asagidaki sorulariizlediginizKara Toprak 4. “Merhem cahp yaralarnm dizliyor.”
metnine gore cevaplaymmz. dizesinde yer alan “calmak” kelimesinin
anlamca benzeri asagidaki ciimlelerden
1. Asagidakilerden  hangisi  topragmn hangisinde bulunmaktadir?
insanlara verdiklerinden biri degildir?
A. Gozlennin rengi mavive galiyordu.
A Koyun B. Siit C.Et D. Inek B. O, gok giizel pivano galar.
C. Kadin ¢antasmu galip kagmus.
D. Ekmegin tizenne yag ¢alds.

(3]

. Sair, “Bir cekirdek verdim, dért bostan .
verdi.” dizesinde topragmm hangi 5. “Iskence yaptikca bana gilerdi”
bzelliginden soz etmektedir? dizesinde anlatilmak istenen
asagidakilerden hangisidir?

A ?ereket B. Galiskanlik A. Toprak islendikge daha venmli hale
C. Uretkenlik D. Kutlik gelir.
B. Kotilige iyilikle karsthk vermek
gerekir.
3. Asagidakilerden hangisi sairin topraga  C. Herzaman giler yiizli ohmmalidsr.
D. Toprak sadik bir yardir.

hissettigi duygulardan biri degildir?

6. Asagidakilerden hangisi sairin vermek

A. Sevgl istedigi mesajlardan biri degildir?
B. Sadakat
C. Minnettarlik A. Toprag: islerseniz, o size ihtivacimz
D. Pigmanlik olan: verir.
B. Topraktan geldik topraga gidecegiz.
C. Allah’m gizli hazinesi topraktar.
D. Toprak insanlarn kusurlarms
gizleyemez.

Asagidaki ifadelerden dogruolanlara D, yanhs olanlara Y yazimz.

7. Dinlediginiz tirkiide yéresel ifadeler kullanilmamsstr.

(.2
8. Dinlediginiz tiirkiide topragin énemi, degen ve insan hayatindaki yerinden s6z edilmemistir.
(o)

9. Tirkiide ahengi saglamakiginmisra sonu ses tekrarlarn kullansbmsstar.

&)

Asagidaki sorulari cevaplaymmaz.

152
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10. Izle(hgmzmrdeh anahtar kelimelerden hareketle siire yeni bir diirdl'ikyanmz.

11. izlediginiz siirde sairin hayatimin hangi kesitinden gériintiiler yer almaktadir?

Ve

12. “Her kim ki olursa bu sirra mazhar
Diinyaya birakar 6lmez bir eser” dizelerinde anlatilmakistenen nedir?

13. Siz olsaydimz bu tiirkiiye hangi bashg koyardimz? Nicin?

14. Size gore diinyadaki toprak alanlarimn azalmasi ne gibi sorunlara yol acar?
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EK 7. Oykiileyici Metin Tiiriinde Dinledigini Anlama Basar1 Testi

BITLIS KALESI EFSANESI BASARI TESTI

Asagidaki sorulan dinlediginiz metne gore cevaplaymmz.

1. Asagidakilerden hangisi metnin 5. Biiyilk  Iskender, Bitlis’in  hangi
kahramanlarindan degildir? hamlesinden sonra kaleyi almaktan
vazgecip geri donmiistiir?
A Vezir  B. Biiyiik Iskender

C.Hekim D. Bitlis A. Mancmiklarla ordunun iizerine tag
yagdmmast
1. Bitlis'in kalenin anahtanni B. Mazgallardan ok attimmas:
fskender e uzatmiasy C. Kale kapisindan serge biyiikhigiinde
II. Biiyiik Iskender'in Camapur iilkesini bécekler yollamast
fethetmeye gitmesi D. Tiim saldirslara kargs saldirilarla cevap
I Bitviik  Iskender'm vedi gin yedi vererek onlan canindan bezdirmesi
get;e uyumast ’ ’ 1
IV. Biiyiik Iskender'in Bitlis'i kalenin L. Fazla sinirlenmek.

II. Yerle bir etmek

kumandan: vapmas:
III. Ortaligs alt iist etmek

2. Olus swrasina goére siralandiginda
yukaridaki olaylardan hangisi sondan

ikinei olarak gergeklesmistir? 6. Bu metinden Biiyiik Iskender ile ilgili

asagidakilerden hangisi cikarilamaz?

Al B.1I

C. I DIV A. Giciiyle tiim diinyaya nam salmagtar.

B. Anadolu’yu bastanbasa gegmistir.
oy o e : 5 g C. Makedonyalidar.
SeBitlisin, Byl Askemlere kalen.u} D. Bitlis Kalesi'ni zorla ele geginmistir.
kapisim acmamasinin nedeni
asagidakilerden hangisidir?

7. Anlam iliskisi balomindan asagidaki

A Biiyiik Iskender’e baskaldimas: kelimelerden hangisi digerlerinden
B. Biiyitkk Iskenderin emmnni yenne farkhdir?
getirmesi
C. Biiyiik Iskender’den korkmas: A Nébetgi-Koleu  B. Giiglit-Giigsiiz
D. Biyiik Iskender'in digmanlarna esir C. Saglik- Hastalik D. Gece-Giindiiz
diismesi
4. Biiyilkk Iskender, Bitlisten bir kale 8. Asagidakilerden hangisi Bitlis ile
yaptirmasim nicin istemistir? Biiyiik Iskender’in ortak yénlerinden
biridir?
A. Kalenin bulundugu yer askeri agidan
SnemBoldugmicm ~ = @ . A ikisi de bityitk kumandanlardr.
B Kol bt Yo SOV B ki d ok conni
C. Seferden déndiikten sonra dinlenmek o ¥k151 de soexbiamethds.
igin. D. Ikisinden de herkes korkar.
D. Bolge halkin: etkilemek igin.

9. Asagidaki yerlerden hangisi metinde
ver almaz?
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B i
Bitlis Kalesi Firat Nehri

Mus Ovas:

Biyak Iskender, asken Bitlisi yanmna
gagnp ondan  kendisinin  bile
saldodsginda  alamayacafn bir kale
yaptirmasim isternigtir. Biths,
kumandanmin emnni yerine getimigtir,
Buyik Iskender, kuk gin kuk gece
askerlenyle saldiarak Biths'in vapturdig:
kaleyi ele gecirmeye galigmustir. Ancak
baganl: olamamugtir, vazgegip donmek
Gzereyken Biths kalenm anahtann:
kumandamna teshm etmustw. Biyuk
Iskender de Biths'i cesur savunmasindan
dolay: kalenin kumandan: yapmujtir.

10.Yukandaki parcadan asagidakilerden

hangisi aikanlamaz?

A Biiyik Iskender Bitlis'ten gok saglam

bir kale vaptimmasin: istemigt.

B. Buyik Iskender kaleyi ele gegirmek
1gin kuk gin kuak gece saldumugtar.

C. Buyuk Iskender Anadolu'yu
bast ele gegimmigtir.

D. Buyik Iskender Biths'i ceswr ve
sdziiniin en bin oldugu i¢in kalenin
kumandan: yapmugtar,

11.Dinlediginiz metnin konusu

asagrdakilerden hangisidir?

A Buyok Iskenderin gok gughi bir
kumandan olmas:

B. Bithis'in kaleyi nga ederken vasadij:
zortuklar

C. Biths gehnnin aduun nereden geldin
D. Biths'in nasil sadik ve cesur bir asker
oldugu

12.Dinlediginiz metne igerigine uygun
farkh bir bashk bulunuz.

13Siz  Bidis'in  yerinde olsaydimz
komutamumzin verdigi emri uygulamak
adina ne yapardimz?

14.Siz Bitlis Kalesi'ne gidecek olsaydimz
kalenin en ¢ok neresini gormek
isterdiniz? Nigin?
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EK 8. Bilgilendirici Metin Tiiriinde Dinledigini Anlama Basar: Testi

GURULTU KIRLILiGI BASARI TESTI

Asagidaki sorulan dinlediginiz metne gore cevaplayimz.

1. Dinlediginiz metne gore asagidakilerden
hangisi girilti kirliliginin nedenleri
arasinda sayilmaz?

A. Kentlesme

B. Endiistrilesme

C. Kiiresel 1sinma

D. Teknolojik gelismeler

I Kigiyi bedensel wve ruhsal olarak
olumsuz etkiler.

IlInsanlarm  isitme  sagligm:  ve
duyduklarimi algilamasmi bozar.

I Kisilerin  birbirleriyle sosyallesmelerini
saglar.

IV.Cevrenin  sakinligni yok ederek
niteligini degistinir.
2. Dinlediginiz metne gore yukanda

verilen ciimlelerden hangileri girilti

kirliliginin ortaya cikardign
etmenlerdendir?

A, LIL-III-IV B.III-IV

C.I-II-IV D. [-II-III

3. Dinlediginizmetne gore asagidakilerden
hangisi girilti  kirliliginin insanlar
tzerindeki olumsuz etkilerinden biri
degildir?

A. Havadaki zararls gazlardan dolay:
nefes alip vermek zorlagr.

B. Insan birgok seye fizyolojik olarak
uyum saglatken giniltiiye uyum
saglayamaz.

C. Viicut ganiltiiye
gostenr.

D. Ani ve iddetli ginilti 3-4 ginlik
gegici isitme kaybina neden olur.

psikolojik  tepki

4. Asagidaki ciimlelerden hangisi nesnel
bir yarg: icermektedir?

A. Ugak ve demir yolu araglarmnmn yaratt@
guriilti, ses kirliliginde ¢ok énemlidir.

B. Gurniltili  yerlerde ¢alisan iggilerde
verimliik yiuzde 30 ile yizde 60
oraninda azaliyor.

C. Giiriiltiisii gok olan hastanelerde yatan
hastalar iyilesemez.

D. Giriiltii insan saghigmi  dennden
etkileyen faktérlerin baginda gelir.

5. Dinlediginiz metinde asagidaki
sorulardan hangisinin cevabi yoktur?

A. Guniltii kirliligi ne demektir?
B. Giriltii kililigini gidermenin yollan

nelerdir?

C. Girilti kirliliginin hayvanlar
tzenndeki etkilen nelerdir?

D. Gunilti  kipllignmin @ neden olan
etmenler nelerdir?

6. Dinlediginiz metne gore asagidakilerden
hangisi girilti kirliligini engellemenin
yollarindan biri degildir?

Otomobil kullanimin: azaltma

Ev ve is yerlerinde ses yalitimi yapma
Iki yol arasma ¢al: ve agag kansim
bitkiler dikme

D. Hastanelen sehir merkezinden uzaga

0wy

tasima
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7. Dinlediginiz metne gore havaalam ve 8. Dinlediginiz programin adi
otoyol cevrelerinde yesil kusak asagidakilerden hangisidir?
(agaclandirma) yapilmasiin amac

a;agldakilerden hangisidir? A Ye;i.l hayat B. Mavi Bir Dﬁnya

C. Yesil Dinyamiz D. Yesil Kusak
A. Giizel bir manzara olusturmak
B. Giiriiltii kirliligini  énlemek
C. O bélgelerdeki insanlar igin yasam
alans olusturmak
D. Trafik kazalarm: énlemek

Asagidaki ifadelerden dogru olanlara D, yanhs olanlara Y yazimz.

9. Bitkilenin sesi emme ve yansitma &zellig vardsr. (. )
10. Giniltii ve ses kirliligi birbirinden farkli kavramlardir. (ovsn )
11. Gurilti kirliligi cadde ve yol kenarlanna kssa bitkiler dikilerek énlenebilir. R )

Asagidaki sorulan cevaplayimz.

12. Dinlediginiz metne icerigine uygun farkh bir bashk bulunuz.

13. Sizce gurilti kirliliginin 14. Sizce ginlik hayatta gurdlti
engellenmemesi ne gibi sorunlara yol kirliligini engellemek icin neler

acabilir? yapilabilir?
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EK 9. Uygulama Metni icin Secilecek Dinleme/izleme Metni Uzman Goriis Formu
(Doga ve Evren Temasi)

Sayin Uzman;

Ekteki metinler “Strateji Temelli Dinleme Egitiminin 7. Simf Ogrencilerinin Dinleme
Becerisine ve Strateji Kullanma Diizeyine FEtkisi” adli doktora tezinde yedinci sinif
Ogrencilerinin dinleme becerisini gelistirmek amaciyla kullanilacaktir. Sizden sézii edilen
metinlerin tablodaki 6lgiitlere uygunlugu hususunda goriis bildirmeniz beklenmektedir. Sizden
gelen doniitler neticesinde 1 dinleme metni ve 1 izleme metni belirlenecektir. Metinler
ektedir. Ilginiz ve desteginiz igin tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Bahar DOGAN

E-posta: bahar.dogan@inonu.edu.tr

Liitfen asagida yer alan sorulari ekte yer alan her bir metinle ilgili olarak, 7. sinif diizeyine
uygunluguna iliskin goriisiiniizii, “Evet, Kismen, Hayir” seceneklerinden bir tanesini
isaretleyerek (X) belirtiniz.

Doga ve Evren Temasi icin

Cikalim

M| Topragimiza

=| Sahip
M| Suyun Ayak

M| Toprak
x| lzi

M| Hava
x| Kirliligi

T

Metin doga ve evren temasma uygun
mudur?

Metnin islubu 0Ogrenci seviyesine uygun
mudur?

Metnin uzunlugu 6grenci seviyesine uygun
mudur? (Derste islenecek metin olarak)

Metin Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek Olclide
midir?

Metinde yeterli kelime ¢esidi var midir?

Metin elestirel dinleme  stratejilerinin
kullanimina uygun mudur?

Metin aymrt edici dinleme stratejilerinin
kullanimina uygun mudur?

Metin kapsamlt dinleme stratejilerinin
kullanimina uygun mudur?

Metin  programa goére dinleme/izleme
metinlerinde bulunmasi gereken 6zelliklere
uygun mudur?

¢ Belirtmek istediginiz diger hususlar:
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EK 10. Uygulama Metni icin Secilecek Dinleme/izleme Metni Uzman Gériis
Formu (Milli Kiiltiir Temasi)

Saymn Uzman;

Ekteki metinler “Strateji Temelli Dinleme Egitiminin 7. Simf Ogrencilerinin Dinleme
Becerisine ve Strateji Kullanma Diizeyine FEtkisi” adli doktora tezinde yedinci sinif
Ogrencilerinin dinleme becerisini gelistirmek amaciyla kullanilacaktir. Sizden sézii edilen
metinlerin tablodaki 6lgiitlere uygunlugu hususunda goriis bildirmeniz beklenmektedir. Sizden
gelen doniitler neticesinde 1 dinleme metni ve 1 izleme metni belirlenecektir. Metinler
ektedir. Ilginiz ve desteginiz icin tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Bahar DOGAN

E-posta: bahar.dogan@inonu.edu.tr

Liitfen asagida yer alan sorular ekte yer alan her bir metinle ilgili olarak, 7. sinif diizeyine
uygunluguna iliskin goriisiiniizii, “Evet, Kismen, Haywr” seceneklerinden bir tanesini
isaretleyerek (X) belirtiniz.

ve

Milli Kiiltiir Temasi icin

M| Davullar
M| Tiirkiiler
A| Dolusu

M| Hacivat
=~ Karagoz

M| Kina

Metin milli kiiltiir temasina uygun mudur?

Metnin iislubu 6grenci Seviyesine uygun mudur?

Metnin uzunlugu Ogrenci seviyesine uygun
mudur? (Derste islenecek metin olarak)

Metin dgrencilerin ilgisini ¢ekecek Olgilide
midir?

Metinde yeterli kelime ¢esidi var midir?

Metin elestirel dinleme stratejilerinin
kullanimina uygun mudur?

Metin ayut edici dinleme stratejilerinin
kullanimina uygun mudur?

Metin  kapsamli  dinleme  stratejilerinin
kullanimina uygun mudur?

Metin  programa gore dinleme/izleme
metinlerinde bulunmasi gereken ozelliklere
uygun mudur?

e Belirtmek istediginiz diger hususlar:
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EK 11. Uygulama Metni icin Secilecek Dinleme/izleme Metni Uzman Gériis
Formu (Toplum Hayati1 Temasi)

Sayin Uzman;

Ekteki metinler “Strateji Temelli Dinleme Egitiminin 7. Simf Ogrencilerinin Dinleme
Becerisine ve Strateji Kullanma Diizeyine FEtkisi” adli doktora tezinde yedinci sinif
Ogrencilerinin dinleme becerisini gelistirmek amaciyla kullanilacaktir. Sizden sézii edilen
metinlerin tablodaki ol¢iitlere uygunlugu hususunda goriis bildirmeniz beklenmektedir. Sizden
gelen doniitler neticesinde 1 dinleme metni ve 1 izleme metni belirlenecektir. Metinler
ektedir. Ilginiz ve desteginiz igin tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Bahar DOGAN

E-posta: bahar.dogan@inonu.edu.tr

Liitfen asagida yer alan sorulari ekte yer alan her bir metinle ilgili olarak, 7. sinif diizeyine
uygunluguna iliskin goriisiiniizii, “Evet, Kismen, Hayir” seceneklerinden bir tanesini
isaretleyerek (X) belirtiniz.

[<B]
Toplum Hayati Temasi i¢in = Bl %
I<P) = E s = % w
V N = T © .2
E2E S g £%5
U=o | X = X+ o
EIKIHIEIKIHIEIK|IH|E|K|H

Metin toplum hayati temasimma uygun
mudur?

Metnin islubu 06grenci seviyesine uygun
mudur?

Metnin uzunlugu 6grenci seviyesine uygun
mudur? (Derste islenecek metin olarak)

Metin Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek Olcilide
midir?

Metinde yeterli kelime ¢esidi var midir?

Metin  elestirel dinleme  stratejilerinin
kullanimina uygun mudur?

Metin aymrt edici dinleme stratejilerinin
kullanimina uygun mudur?

Metin kapsamlt dinleme stratejilerinin
kullanimina uygun mudur?
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EK 12. Ogretmen i¢cin Hazirlanan Ornek Bir Ders Plam

Ders Tiirkce
Sumf 7
Siire 40+ 40 =80 dakika

TemelDil | Izleme
| Becerisi
Kullamlan | Dinleme metni (Kirazlar)
araclar: Alalh tahta
Cahisma kagitlan
1. Dinleme ve izleme kurallarm: uygulama
1.2 Bagkalarmi rahatsiz etmeden dinler/izler.
1.4. Dinleme/izleme yontem ve tekniklenni kullanir.
2. Dinleneni‘izleneni anlama ve ¢dziimleme
2.1. Dinlenenin‘izlenenin baglamundan hareketle kelime ve kelime gruplanmn
anlamlarm ¢ikanr.
2 4. Dinlediklennin/izlediklerinin ana fikrini‘ana duygusunu belirler.
2.3. Dinlediklenndeki/izlediklerindeki yardime: fikirlen/duygular: belirler.
Amac ve 2. 6. Dinlediklenindeki/izlediklerindeki olay. yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve
kazammlar bunlarla ilgili unsurlars belirler.
2.7. Dinledikleninde/izlediklerinde sebep-sonug iliskilerini belirler.
2.10. Dinlediklenni‘izlediklerini kronolojik stra ve mantik akist icinde 6zetler.
2.21. Gorselisitsel unsurlarla dinlediklen/izledikleri arasinda ilgi kurar.
Anlamii dinleme
On bilgileri harekete gegirme
Nigin izleyecegine dair bir amag belirleme
Konugmacim verdigi sézel ipuglarn yakalama
Not alma (Verilen mesajlar:, anahtar kelimelen)

Ozetleme
Kullamlan Organize etme
Dinleme Ana fikn bulma

Stratejileri | Elestirel dinleme
Propaganda araglarm fark etme (Olumsuz anlamda isim takma)

Avirt edici dinleme
Dinlemedeki‘izlemedeki vurgu ve tonlamalara ve bunlarm etkiledig duygu
degisimlenine dikkat etme

> Ogrencilere bugiinkii derste “Kirazlar” isimli bir metin dinleyecekleri soylendi ancak
oncesinde onlara bir karikatiir gosterildi ve bu karikatiiriin ne ile ilgili oldugu, ne anlatma
istedigi ile ilgili beyin firtmas: teknigi kullanilarak dgrenci gorigleri almdi. Goriislerin
bazilar: tahtava vazild: ve sonunda ogretmen tarafindan bu karikatiiriin 6n varg: konusu
ile ilgili oldugu ve toplum havatinda, komsuluk iliskilerinde de onvargili davranmanin
vanlis sonuglara vol agabilecegi vurgulandi. (1. etkinlik)

> Ogrencilerine ozellikle komsuluk, arkadaslik iliskilerinde 6n vargili olduklar: igin yanlis
anlaglip anlastimadikiars soruldu. Birkag¢ 6grencinin goriigii alindiktan sonra dgrencilere
metni dinlemeden once her dinleme/izleme metninde vaptikiari gibi bir amag
belirlemelerini ve bu amaca uygun dinleme tiir ve stratejilerini kullanmalar: gerektigi
hatirlatilds.

> Daha sonra dgrencilere metin dinletilmeye basland:.

» Metin 3.26°da duraklatilarak Ogrencilerden 2. etkinligi yvapmalar: istendi. (Kiraziar igin
bahgede swayla  bekgilik  yapmalari, Kirazlar  olguniaginca Pazar yerine
gotiiriildiiklerinde arabanmin  arkasindan yayan gitmeleri, kira paralaron  alinca
aglagmaya baglamalart)

> Daha sonra kaldig: yerden metin dinletilmeye devam edilir. Dinleme sona erdiginde
ogrencilerden 3. etkinlige bakmalar: istenir ve onlara komsularmin neden vasl ¢ifti
mahalle iginde pinti olarak etiketlemis olabilecekleri sorulur. Bunun altinda yatan nedeni
elestirel dinleme stratejilerinden birini kullanarak bulmalari gerektigi Ogrencilere
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hatirlatir. (Ogrenciler metnin tamamimdan yola ¢ikarak mahallede vashi ¢ifie pinti
olduklart gerekcesivle propaganda vapuarak onlarin diglandiklarmi, olumsuz isim
takarak onlart etiketlediklerini fark etmiy olmalilar.)

Tim ogrencilerin 3. etkinligi dogru kavradiklarmmdan emin olunduktan sonra metin
baglamindan hareketle kelime anlamlarmi bulacaklar: etkinlige gecilir. (4. etkinlik)
Ogrencilerden burada verilen kelimelerin baglamdaki anlamlarmi yazmalar: istenir. Metin
anlamlar: ile ilgili ogrencilerden goriiy alindiktan sonra tiim oOgrencilerin dogrularin
ogrenmeleri adina Ogretmen tarafindan kelime anlamlar: yiiksek sesle soylenir. (irat:
gelir; batman: 7,692 kg olan agwitk digii bivimidir; tasavvur etmek: aval etmek, zihninde
canlandimak; vaveyla koparmak: ¢igihtk atmak; megruta: miras¢iart ya da bir kurum
tarafindan satilamayan sartlt ev) Bu kelimelerden baska ogrencilerin not aldiklari va da
anlamimi bilmediklerin soyledikler: kelimeler varsa onlarin da anlams lizerinde durulur.
Daha sonra 5. etkinlige gecilir. Metin olay, ver, zaman, sahis kadrosu ve bunlarla ilgili
unsuriarin belirlenebilmesi i¢in hikdye haritasi vontemi ile ¢oziimlenir. (Hikdye haritas:
yonteminin 8 basamag: vardw. Ik olarak kahramanlar, zaman ve mekan bilgileri verilir.
Daha sonra metindeki baglatict olay bulunur. Her olayda ¢oziilmesi gereken problemier
vardrr. Buniar bu asamada belirlenir. Sonrasinda girvisim kisminda ise bu problemleri
¢ozme girigimleri verilir. Daha sonra da olayin, problemin sonucu belirtilir. 8. basamakta
iste tepkiler verilir. Tepkiler onemliidir ve ii¢ farkit boyutta ele alimr. Olay igerisinde
dwygulara yonelik duyugsal, eylemlere yonelik eviemsel ve diigiinceye yvonelik biligsel
tepkiler verilir. Hikdvedeki tepki iki boyutludur. Buniardan biri hikdvedeki ana karakierin
tepkisidir. Tkinci tepki de dinleyicilerin tepkisidir.)

Daha sonra 6. etkinlige gecilir. 2. etkinlikte verilen olavlarm asil sebepleri dgrencilere
sorulur. Bu sekilde olaylar arasinda sebep- sonug iliskisi kurulmug olur. (Birinci olayin
asil sebebi: Cocuklar gizlice bahgeye girip agaca ivmanmasilar, digip zarar
gormesinler, bagka ailelerin de cani yanmasin. Tkinci olayin sebebi: kirazlar arabalarla
toplanip mezarliga gotiriliir ve torunlarmin hayrina Fkirazlart alacak imkanlart
olmayaniara boligtiiriiliir. Thtivar ¢ift de bu am gérmek igin oraya giderier. 3. olay ise
zenginlikien fakirlige gecen ¢iftin torunlarvu tiim sevdiklerini kaybettikien sonra veniden
zengin olup para sahibi olmalarint kendileri igin hichir anlam ifade etmeyecekierini
bilmeleri ve bunu i¢in her ay gelen paralara bakip iiziiliip aglamalaridir.)

Metnin ana fikri sorulur, dgrenci goriileri neticesinde ana fikir sesli olarak soylenir ve
tiim Ogrencilerin not almalari istenir. (Toplum hayatvmn her alaninda oldugu gibi
komguluk iliskilerinde de Fkisilere karsi on yargii olmamalyz. Cinkii gergegin mayasi
gozle goriilmez.) (7. etkinlik)

Son olarak oOgrencilerden Dinledikleri metinde gegen karakterleri seslendirenin ses ve
duygu degisimlerinden yola ¢ikarak ihtiyar kadini omekteki gibi betimlemeleri istenir.
(Yaslt kadin Rumelilidir ve seslendirmen de o yorenin agzivla kadmu seslendivir. Kadin
tiim gocukiarvn, torunlavini, yakmlarint kaybetmenin verdigi acyla hep aglamakii
konusur. Hayatta kalmak i¢in bir nedeni yok, sevdikierine kavusacagr giiniin hasretiyle
yagavan birdir ve seslendirmen de bize bu duvguyu ok ki yansitr. Ozellikle doktorla
aynt acvt paylastiklarim 6grendikierinde bagindan gegenleri anlatir. Oncesinde insaniart
kendilerini anlamayacaklari  diigiiniir.  Buradan da komgularyla  neden  mesafeli
olduklart anlagimaktadir.) (8. etkinlik)

Ogrencilere son olarak segtikleri stratejilerin ise yarayip varamadiklar: konusunda 6z
denetim yapmalar: gerektigi hatirlatilarak ders bitirilir.
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Etkinlikler IV
A. On Bilgileri Harekete Gecirme

1- Asagdaki karikatiir hangi konu ile ilgilidir? Bu karikatiirde anlatilmak istenen nedir? ﬂ

B. Not Alma

C. Ozetleme
2. Dinlediginiz metinde komsularmn pinti, cimn olarak nitelendirdigi kisilerin bu sifatla
nitelendiniimelerine neden olan olaylan 6zetleyiniz.

D. Propaganda Araclarim Fark Etme
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3. Dmlediginiz metinde komsulann yashi ¢ifti pinti olarak etiketlemelerinin altinda vatan

E. Metin baglammdan hareketle kelime anlami ¢itkarma
4. Asagida verilen kelime ve kelime gruplanmin anlanum dinlediginiz metinden hareketle
yazimz.
iratlanndan gelen paray1 bankaya gotirip yatinrlar. irat:
Pazara batmanlarla kiraz gtti. Batman:

Tasavvur ediniz; bir bahge kirazlan oldugu halde ne kendilen ne de luzmetgilen bir tek kiraz
yememisler. Tasavvur etmek:

Ihtiyarlann ikisi birden bir vaveyla kopardilar. Vaveyla koparmak:
Yedi sekiz il evvel su kargiki sokaktak: arsada iki. ¢ mesruta ev vardi Mesruta:

SHONTC YT
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G. Organize Etme-Sebep Sonuc Iliskisi Gésterme
6. Komgularmun cimn olarak nitelendirdiklen ¢iftin davramglannm asil sebeplen nelerdir?

H. Ana fikir bulma
7. Dinledigim metinde verilmek istenen ana fikir nedir?

I. Dinlemedekiizlemedeki Vurgu ve Tonlamalara ve Bunlann Etkiledigi Duygu Degisimlerine

Dikkat Etme

8. Dinlediginiz metinde gegen karakterleri seslendirenin ses ve duygu degisimlerinden yola
¢ikarak ihtiyar kadim asagida venilen dmekteki gibi betimleyimz.

Ornek: Seslendiriciye gore vash cift ile ilgili bilgi veren komsu: Anlaticiun vurgu ve
tonlamalanna gore abartmayr ¢ok seven bindir. Pesin hikiimlidiir. Insanlan yargilamaw
sever. Olaylara tek yonli bakar ve digtindiiklerine o kadar inamr ki bunun gergekligini
baskalanna aktanrken de ¢ok emin bir tavirla konusur,
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EK 13. Ornek Bir Ogrenci Etkinlik Kagid1 (Rafadan Tayfa Metni icin)

) Etkinlikler V
1- izlediginiz videodaki hayvanlarin ortak ozelligi nedir? Bu hayvanlar karsilastiklart
problemleri nasil ¢o6zmiislerdir?

Q)\.\(‘ WL DM xSQO\Cf\L ......... A0S JQ,.J)\ .L]Cb ..................
S0.0m. (\\QC..\. ............ \\:_g)r\ &LM\Q(? Qn&ah. CC.)—A s \en.....

(D -

FN L%H v T\ g

l:)@r\ S 01 € N— d‘,am ..... [ it o

\/

3- izleyeceginiz gizgi filmi ne amagla izleyeceksiniz? Cizgi filmi daha iyi anlamak ve
¢oziimlemek igin hangi dinleme tiirlerini kullanacaksiniz.

Bu metni . W&N\QSN\%\ ............ (iQ\'\Q\Ol t%{\ enmek..

‘C L(] ,Q,\\ .02 %&h igin izleyecegim. Dinleme turlermden....Q(\\Q:M\ ...... AA\(\

....... d&&@ﬂx%)ﬁl \Q_;\{)(“ Q/‘\@ Qﬁ\)\QY\J;uHanacagm

4- Yukarida belirlediginiz amaca ulasmak igin dinleme swrasinda hangi stratejileri
kullanacaksiniz? Yaziniz.

o belitlond oL aloat Tahmiade.... buluoes)

t

izlerken karakterleri, anahtar kelimeleri, metinde gegen atasozii ve deyimleri, yardimci
fikirleri bu alana not edebilirsiniz.

#/Qcyol . /{QmJ Meat.... Alun..,. Hale,....Salm,
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5- Izlediginiz metinde gorsel olarak anlatilan ya da dogrudan konusmacilarin dile getirdigi
deyimlerden ii¢ tanesini yazarak bunlari ciimle iginde kullaniniz.

: ol L e ————
_ ldeylm eli pubmel
\ \ \
comlesi: Gol. SV Sodde Ve hels klLuar
2. deyim: S om0 Olmal ‘
28 seleqik. € \du

Ciimlesi: K \(‘ x ) . LR T
A\OMS‘J CAIN 1A erfle NinHa Koy TCia
3. deyim: (> 0 \)\\\\Q\L O\male
Ciimlesi: '}— Q « ‘ ! - 0 |
XA vermede, Gnce /mneﬂtlf\« @9“"3’/*1*

e il kol M : = ol (ie )

6~ Izlediginiz metindeki olay. yer, zaman vclaté(ara nlar1 asagida belirtilen y%rlere yaziniz.
]

Ana kahramalar.. [ ‘0.Q0A.... QD
2;;011@ I

................................................... Yardimeci
kahramanlar... ﬂ'u,g*@v\ ..... ooy i

Olayin Olayin gectigi
ma /= USSR e peerpe
Sonbak Mucl Ballal.
................................. Ne..mQrdlie....

anlatilan

......... Gl 'eﬁ.ﬁ......O&/w.i’.ChJ.. ...T.O.Légr e

Yy ohden...... 4.2a@Q.... uulna o

ogas.ton....ot.... C,. ”4& ....... C;UJQ”,.
\/.CZ_QQL,L?(V s.;:i ..L'.f.‘.!. ........ '.U‘CIL!V‘JQ/‘C%/
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P R I W L

Kamil'in babasi memj{eke e diirgn karart almistir, Ciinkii
j .QL.S./ g iy

o/ N ncr..... ‘&em‘?&cr\cym@ .........

Kamil’in babasinin bakkalinin para problemi ciiz'u}miistﬁr. tinkii

an Slon....o Qa..aQllgmg \)CLDO-\QU?
1

cclonin  Odens alands

B4

9- Siz Kamil’in arkadaslarindan biri olsaydiniz. arkadasinizin sorununa nasil bir ¢oziim
bulurdunuz?

A0 | |pqade Ouyuna, st

. ﬂ Q00w 0C.MARQN......
P aldala.... Ondede..... Sodndem.........
Ben Olsaydim| | -

\J

10- Rafadan Tayfa ekibinin birbirlerine davranislarindan, konusmalarindaki vurgu ve
tonlamalarindan, el, kol. yiiz hareketlerinden aralarinda nasil bir iliski oldugu soylenebilir?
Sizce bu arkadaglarin birbirlerine kars: hissettigi duygular nelerdir?

_@ng‘o‘ﬁeA ....... Onoeh. ... H&xﬂ.......‘\!cz“ ..... kagnfa?n......‘d%.‘l&p
e 1o TN Ya T AT AR Oﬂaluz:U Lk ooy

...............

11- Izlediginiz gizgi filmde vermek istenen ana fikir nedir? Sizce bir ¢izgi filmde neden bu
mesaj verilmek istenmis olabilir?

\(QPAAN\\QSQ‘Q\L her  Corun Q(‘)’Q;lwr.
Eocol Lyale~ edsbles 3n
O(\\O”QJ Z‘_‘?on -C‘?\m\@% d_ede 30’CLmb~
. 32’»0«.’0 r)@demeL Oﬂpgu(‘a) @?\gre%e_




