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Doktor Ogretim Uyesi Danyal TEKDAL danismanhiginda yiiksek lisans tezi
olarak hazirladigim 3Sosyal Bilgiler g+UHWPHQOHULQLQ 3HGDJRMLN
' ]H\OHULQLQ % HOIklW & aQskhihM bilimsel ahlak ve geleneklere ters
diisecek bir yardim almaksizin benim tarafimdan yazildigini, yararlandigim biitiin
kaynaklarin yontemine uygun bir sekilde hem metin icinde hem de kaynakcada

gosterildigini belirtir ve bunu onurumla dogrularim.

Nursenem CETINKAYA
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Sosyal Bilgiler 0Ogretmenlerinin  pedagojik  okuryazarlik  diizeylerinin
belirlenmesini amaglayan bu calisma bes boélimden olugmaktadir. Birinci bolim
problem durumu, aragtirmanin amaci ve Onemi, arastirmanin sinirliliklari, varsayimlar
ve tanimlar baslhklarindan olusmaktadir. Ikinci boliimde kuramsal bilgiler, iigiincii
boliimde arastirmanin deseni, evren ve orneklemi, veri toplama araglari, veri toplama
stireci ve verilerin analizi sirasinda kullanilan istatiksel teknikler yer almaktadir.
Doérdiincii boliimde veri analizi sonunda ulasilan bilgilerin analiz edilmesinden sonra
ulagilan bulgular, yorumlar ve besinci boliimde ise aragtirmanin sonuglari, uygulayici ve

arastirmacilar icin Oneriler yer almaktadir.

Calisma bircok kisinin emegi, destegi ve Ozverisi ile meydana gelmistir.
Oncelikle lisansiistii egitimimin basindan sonuna kadar sabirl ve dzverili tavrini higbir
zaman kaybetmeyen, her sorum karsisinda ayni tavirla elinden gelen tiim destegi
gosteren, akademik caligmalarla ilgili olarak bir tavir gelistirmemi saglayan ve bu
alanda bana onemli katkilar1 olan degerli damigman hocam Dr. Ogr. Uyesi Danyal

TEKDAL’a sonsuz saygilarimi ve siikranlarimi sunarim.

Yine bu siirecte destegini ve yardimlarini esirgemeyen degerli hocam Dog. Dr.
Erol KOCOGLU’na, calismamin cesitli asamalarinda katkis1 olan herkese, bolimdeki
tim hocalarima, gorislerini paylasarak calismamin en 6nemli bdlimlerinden birini

olusturan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine ayrica tesekkiir ederim.

Yiiksek Lisans egitimim boyunca beni her an, sart ve durumda destekleyen,

degerli aileme, sevgili esim ve ¢ocuklarima sonsuz tesekkiir ederim.

Nursenem CETINKAYA
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CETINKAYA, Nursenem
Yiiksek Lisans Tezi, Sosyal Bilgiler Bilim Dali

Danisman. Dr. Ogr. Uyesi Danyal TEKDAL
Agustos 2022, XII + 70 sayfa

Bu c¢alisma ile Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik okuryazarlik
diizeylerinin belirlenmesi amaglanmistir. Calismada Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
pedagojik okuryazarliklari, cinsiyet, ¢alisma yili ve gorev yapilan okulun bulundugu
yerlesim birimi degiskenleri acisindan degerlendirilip anlamli farklarin olusup
olugmadig1 incelenmistir.

Nicel bir ¢alisma olan bu arastirmada tarama deseni kullanilmistir. Calismanin
evrenini 2021-2022 Egitim-Ogretim Yilinda Tiirkiye nin cesitli illerinde gérev yapan
Sosyal Bilgiler 6gretmenleri olusturmaktadir. Calismada 257 6gretmenin goriisiine
bagvurulmustur. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin  pedagojik  okuryazarliklarini
belirlemeyi hedefleyen bu calismada “Pedagojik Okuryazarlik Olgegi” kullanilmistir.
Elde edilen verilerin betimsel istatistik hesaplamalari, t testi ve tek yonlii varyans analizi
yapilmigtir. Yapilan degerlendirmelerden sonra Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
pedagojik okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet ve calisma yili degiskenlerine gore
farklilagtig1 ancak gorev yapilan okulun bulundugu yerlesim birimi degiskenine gore ise
anlamli bir farklilik géstermedigi belirlenmistir.

Bu c¢alisma sirasinda literatiirde pedagojik okuryazarlik konulu ¢ok fazla
calismanin yapilmadigr goriilmiistir. Bu calismanin ve c¢alisma igin gelistirilen
pedagojik okuryazarlik Olceginin arastirmacilara olumlu yonde katkilar sunmasi
umulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Pedagoji, Okuryazarlik, Pedagojik Okuryazarlik, Ogretmen,

Beceri



ABSTRACT

DETERMINING THE PEDAGOGICAL LITERACY LEVELS OF SOCIAL
STUDIES TEACHERS

CETINKAYA, Nursenem
Master Thesis, Social Studies Department

Supervisor: Dr. Ogr. Uyesi Danyal TEKDAL
August 2022, XII + 70 pages

With this study, it was aimed to determine the pedagogical literacy levels of
Social Studies teachers. In the study, the pedagogical literacy of Social Studies teachers
was evaluated in terms of gender, working year and the location of the school where
they worked, and it was examined whether there were significant differences.

In this research, which is a quantitative study, descriptive design was used. The
universe of the study consists of Social Studies teachers working in various provinces of
Turkey in the 2021-2022 Academic Year. In the study, the opinions of 257 teachers
were consulted. In this study, which aims to determine the pedagogical literacy of
Social Studies teachers, the "Pedagogical Literacy Scale” was used. Descriptive
statistical calculations, t-test and one-way analysis of variance of the obtained data were
performed. After the evaluations, it was determined that the pedagogical literacy levels
of Social Studies teachers differed according to the variables of gender and working
year, but did not show a significant difference according to the settlement variable of
the school where they worked.

During this study, it was seen that there were not many studies on pedagogical
literacy in the literature. It is hoped that this study and the pedagogical literacy scale
developed for the study will contribute positively to researchers.

Key Words: Pedagogy, Literacy, Pedagogical Literacy, Teacher, Skill
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Bu boliimde, problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi,

aragtirmanin sinirliklari, varsayimlar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Egitim, iyi insanlar ve etkili vatandaslar yetistirmekle birlikte toplumun her
alanda daha yiiksek bir refaha ulagmasini ve ileri gitmesini saglayacak nitelikli insan
giiciiniin de arttirlmasina ¢alisir. Ogretmenlik mesleginin niteligi egitimin kalitesini,
egitimin kalitesi de is gilictiniin niteligini dogrudan etkilemektedir. Modern toplumlarin
egitimli ve entelektiiel iiyeleri olan Ogretmenler egitimi bir biitlin olarak gdérmeli,
mesleginin gerektirdigi bilgi ve yeterlikleri aktif bir sekilde kullanabilmelidir
(Karatekin, Merey ve Kege, 2015). Bu nedenledir ki toplumlar, ¢agdas toplumlar
arasinda yer alabilmek adina, 6gretmen egitimlerine daha fazla agirlik vermeli ve
Ogretmenlerin sahip olmasi gereken bilgi, beceri ile olumlu tutumlarin 6gretmen
adaylarina kazandirilmasina ¢alismalidir.

Ogrenme 6gretme siireglerinin en dénemli paydaslarindan biri olan 6gretmenlik
meslegi gesitli yonleriyle siirekli olarak gelistirilmeye ¢aligilmaktadir (Kaplan ve Ipek,
2002). Ogretmenlik meslegi 6zellikleri bakimindan diger tiim mesleklerden ciddi dlgiide
ayrilir. Diger mesleklerin iirlinlerinde olusabilecek hatalarin giderilmesi miimkiin
olabilirken 6gretmenlik mesleginde ortaya konan {iriinde meydana gelen olasi bir
kusurun giderilmesi neredeyse olanaksizdir (Ozbek, Kahyaoglu ve Ozgen, 2007). Bu
yoniiyle toplumun aydin bireyleri arasinda goriilen 6gretmenler mesleklerinin geregi
olarak alan ve meslek bilgisinde tam bir donanima sahip olacak sekilde
yetistirilmelidirler. Ancak bu tam donanima sahip olmalart da egitim-6gretim
faaliyetlerinin eksiksiz bir bicimde yerine getirilebilecegi sonucunu dogurmaz.
Ogretmenlerin niteliklerini giiniimiiziin sartlarma uygun olarak degistirip gelistirmeleri
gerekmektedir (Ciltas ve Akilli, 2011). Ulkelerin gereksinim duydugu nitelikli
Ogrencilerin yetistirilmesi ancak Ogretmenlerin 6grencilere kazandirilacak becerilere
kendilerinin de sahip olmasi ile miimkiin olabilir.

Milli Egitim Bakanliginin son yillarda yaptigi ¢alismalar kapsaminda

ogretmenlik mesleginin yeterlikleri ii¢ baslikta toplanmistir. Buna gore 6gretmenlik



mesleginin yeterlikleri, mesleki bilgi, beceri, tutum ve degerler olarak siniflandirilmistir
(MEB, 2020).

21. yilzyilda toplumu olusturan bireylerin sahip olmasi beklenen bir takim
beceriler ortaya ¢ikmistir. Hayat boyu Ogrenen, arastiran, sorgulayan ulastigi bilgiyi
analiz edebilen ve bu bilgileri sentezleyebilen, dijital gelismeleri takip edebilen
okuryazar bireylerin yetismesi beklenmektedir (Giiniig, Odabas1 ve Kuzu, 2013). Bu
acidan bakildiginda bireylerin sahip olmasi gereken becerilerden biri de okuryazarliktir.

Okuryazarlik, okuma ve yazma etkinliginin yaninda bireyin i¢inde bulundugu
hayati anlamasi, yorumlamasi, nesne ve olgular1 anlamlandirmasi, toplumsal
yasamindaki tiim iligkilere bir deger katmasi olarak goriilebilir. Okuryazarlik, okuma-
yazma faaliyetinden farklidir. Baslangicta bu eylemleri ifade ediyor olsa da once
batidan baslayarak daha sonra git gide diger iilkelere de yayilan anlami, artik okuma-
yazmanin ¢ok Otesindedir. Bu kavramin ifade ettigi anlamlar giinimiizde de degismeye
ve ¢esitlenmeye devam etmektedir (Asici, 2009). Okuryazarlik kavraminin kapsadigi
anlamlar giinden giine genislemektedir. Okuryazarlik kavraminin birlikte kullanildig:
kavramlara siirekli olarak yenileri eklenmektedir. Teknolojinin gelismesiyle birlikte,
dijital okuryazarlik, teknoloji okuryazarligi, medya okuryazarligi, ekran okuryazarligi
gibi okuryazarlik tiirleri ortaya ¢ikmistir (Arslan, 2019). Diger taraftan okuryazarlik
bazi kavramlar ile birlikte bireyin dogumdan 6liime kadar tiim yasaminda hissedilen ve
bir yasam bi¢imini ifade eden bilgi okuryazarligi, kiiltiirel okuryazarlik, evrensel
okuryazarlik gibi sekillerde de kullanilir olmustur (Asici, 2009).

Egitim sisteminin en énemli dgelerinden biri 6gretmenlerdir. Ulkelerin gelecekte
daha kaliteli bir egitimle diinyada belli bir seviyeye ulagsmalarinda 6gretmenlerin rolii
cok biiytiktiir. Bu sebeple dgretmenlerin aldig1 egitimin kalitesi dolayli olarak iilkenin
de geleceginin niteliginde 6nemli bir yer tutmaktadir. Ogrencilerin ihtiyag duydugu
bilgi doyumuna ulagsmasini saglamak, Ogrenciye dogru yol gostericilik yapmak
ogretmenler igin biiyiik onem arz etmektedir (Kart, 2016). Ulkemizde 1973 yilinda
yuriirliige girmis 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 43. maddesinde “Hangi
kademede olursa olsun &gretmen adaylarinin yiiksekogrenim gérmelerinin saglanmasi
esastir ve 6gretmenlik meslegine hazirlik, genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve pedagojik
formasyonla saglanir” seklindeki hiikiim ile 6gretmenlerin yetistirilmesindeki temel
kriterler belirlenmistir (Kart, 2016). Toplumlarin kaderlerinde bu derece belirleyici role
sahip olan Ogretmenlerin ¢esitli becerilerle donanmis olmasi beklenir ve pedagojik

okuryazarlik da bu becerilerden biridir. Alaninda kendini gelistirmis, egitim-0gretim



konusunda belli bir donanima ulasmis, topluma Ornek olabilen, iletisim becerileri
geligmis, nitelikli 6gretmenler yetistirmek egitimin en Onemli ugraslarindan biridir
(Genis, 2009).

Bilgiye ulagsmanin yetmedigi, ulasilan bilginin analiz edilerek, sentezlenerek
yeni bilgiler seklinde yorumlanabildigi ve igsellestirildigi bu zaman diliminde, kisinin
uzman oldugu alanda ve gerekirse birden fazla alanda okuryazarlik becerilerine sahip
olmas1 beklenmektedir. Bu a¢idan bakildiginda 6gretmenlerin de uzmanlik alanlarinda
ve beraberinde bagka alanlarda okuryazar olmalari gerekir. Ogretmenin alaninda
nitelikli olmas1 pedagojik okuryazarlik diizeyi ile dogrudan iliskilidir (Karakus, 2015).

Pedagojik okuryazarlik, 6gretmenin pedagoji unsurlarmi igsellestirmesini ve
onlar1 etkili bir bicimde kullanmasini ifade eder. Ogretmenlerin karsilastig1 problemler
karsisinda pedagojik kararlar alabilmesi, egitimde pedagojinin sahip oldugu rolii
algilamas1 ve tanimlayabilmesidir. Ozetle pedagojik okuryazarlik, gretmenin nitelikli
bir Ogretmenlik yapabilmesi i¢in bazi Ozelliklere sahip olmasidir. Pedagojik
okuryazarlik, O6gretmenlerin daha etkili 6gretmenlik yapabilmesini gerceklestirmeyi
hedefler. Pedagojik okuryazar olan bir 6gretmen, egitim-O0gretim faaliyeti sirasinda
meydana gelen sorunlar karsisinda pedagojik bir tavir sergiler. Egitim-6gretim
faaliyetinin belirlenen nitelikte ve kalitede olabilmesi i¢in 6gretmenin belli bir diizeyde

pedagojik okuryazar olmasi gerekir (Karakus, 2015).

1.2 $UDGW O U P D QrdHQg ®HIPR.O

Bu ¢alismanin amaci, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik okuryazarlik
diizeylerinin belirlenmesidir. Pedagojik okuryazar bir Ogretmenin egitim-6gretim
faaliyetinin kalitesine dogrudan etki ettigi diisiiniildiiglinde, 6gretmenlerin bu alanda
kendilerini gelistirmesi beklenmektedir. Toplumlarin refah ve gelismiglik diizeyleri
egitimle dogrudan iligkilidir. Dolayisiyla egitim-6gretim faaliyetinin en Onemli
unsurlarindan biri olan 6gretmenlerin egitimi, alan hakimiyeti, tutum ve becerileri ile
pedagojik formasyon yeterlikleri sik sik aragtirmalara konu olmaktadir. Bu ¢alismada da
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik okuryazarlik diizeyleri ¢esitli degiskenler
acisindan belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu ¢alismadan elde edilecek sonuglarin daha sonra
yapilacak caligmalara destek olmasi umulmaktadir. Bu ¢alismada Kocoglu, Tekdal ve
Cetinkaya (2022) tarafindan gelistirilen pedagojik okuryazarlik 6l¢egi kullanilarak
Tiirkiye’nin cesitli illerinde gorev yapan Sosyal Bilgiler gretmenlerinin goriislerine

basvurulmus ve ulagilan sonuglar degerlendirilmistir.
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Bu arastirmanin problem ciimlesi “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Pedagojik

Okuryazarlik Diizeyi Nasildir?” olarak belirlenmistir. Bu ana problem ile birlikte

asagida belirtilen alt problemlere de yanit aranmistir.

1.3.1. Alt Problemler

Yapilan arastirmada Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik okuryazarlik

diizeylerinin ¢esitli degiskenler acisindan belirlenmesi amacglanmistir. Belirtilen amag

dogrultusunda asagida belirtilen alt problemlere arastirma siirecinde yanitlar aranmistir:

1.
2.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik okuryazarliklart hangi diizeydedir?
Sosyal Bilgiler o6gretmenlerinin pedagojik okuryazarlik diizeyleri cinsiyet
degiskenine gore anlamli farklilik gdstermekte midir?

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik okuryazarlik diizeyleri mesleki kidem
degiskenine gore anlamli farklilik gdstermekte midir?

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik okuryazarlik diizeyleri gorev yapilan
okulun bulundugu yerlesim yeri degiskenine gore anlaml farklilik gostermekte

midir?

$UDUWOUPDQOQ 60QO0UOOOONODUD
Arastirma;

2021-2022 egitim-0gretim yil1 2. donemi

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri

Pedagojik Okuryazarlik Olgegi’nden elde edilen verilerle sinirlidr.

9DUVD\OPODU

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin Pedagojik Okuryazarlik
Olgegi'ndeki sorulara icten, samimi, objektif ve gercegi yansitacak sekilde
cevap verdikleri

Aragtirmada kullanilan Pedagojik Okuryazarlik Olgegi’nin  arastirmanin
konusuna, amagclarina, sorularina uygun verileri toplayabilecek igerikte oldugu

arastirmanin sayiltilar1 arasinda gosterilmistir.
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Pedagoji: Yunanca bir kelime olan pedagoji, ¢ocugu eylemek ve oyalamak
anlamindadir. Simdilerde ise ¢ocuk egitimini kapsayan her sey i¢in pedagoji kelimesi
kullanilmaktadir. Tirk Dil Kurumu sozliigiinde ise pedagoji, egitim bilimi olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2022).

2 N X U\ D] DSdrOyladda okuryazarlik kavrammin ¢ok cesitli tanimlari yapilmakla
birlikte bu kavram igin en genel tanim su sekilde yapilmaktadir. Okuryazarlik, kisilerde
hayat boyu 6grenme farkindaliginin olusturulmasi, bu farkindaligin gelistirilmesi ve
kisinin daha aktif bir 0grenme gerceklestirmesi i¢in yeni beceriler kazanmasini
saglamaktir (Aldemir, 2003).

SBHGDJRMLN 2N XQgrdhiddleti® €giNm-ogretim faaliyetini gerceklestirirken
basvurduklar1 tiim unsurlar1 en dogru sekilde ve bilgi temelli segebilmelerini saglayan
bir yeterliliktir. Ogretmenlerin okul, &grenci ya da bireysel olarak karsilastiklari
problemleri pedagojik bir yaklagimla ¢ozebilmelerini saglayan bir beceridir.
Ogretmenlerin yaptiklari iste pedagojinin nasil bir éneme sahip olduklarmi bilebilme
durumudur. Pedagojik okuryazarlik, Ogretmenlerin etkili 6gretmenlik seviyelerini
belirleyen bir kistastir (Karakus, 2015).

g + U H:\WBIirPkisginin davraniglarinda etkili ve kalici degisiklik meydana getirme
stirecidir (Can, 2005).

Becei: Bir kisinin egitimine ya da egilimlerine bagl olarak, bir isin istesinden gelme

ve amacina uygun olacak sekilde sonuglandirma giicii ve yetenegidir (TDK, 2022).
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Toplumlarin medeniyet seviyeleri ne olursa olsun egitim araciligi ile bu
seviyenin daima daha iyiyi saglayacak sekilde gelistirilmeye calisildigi soylenebilir.
Hizla degisen diinya ve gelisen teknoloji ile bu degisim ve gelisimin egitim lizerindeki
etkileri géz Oniline alindiginda O6gretmen yetistiren kurumlarin, Ogretmenlerin ve
miifredatin siirekli degisime ayak uydurmak iizere devinim halinde olduklar1 ifade
edilebilir. Icinde bulundugumuz c¢agmm en onemli &zelligi toplumlarm yasadig
degisimin ¢ok hizli bir bicimde olmasidir. Bilgi toplumu kavrami bu degisimin ne
yonde oldugunu ve neleri kapsadigini gostermektedir. Bu degisim ve doniisiime ayak
uydurmay1 ancak egitim saglayabilir. Bilgi toplumunda egitimin amaci evrensel
diisiinebilen, sorgulayan siirekli bir degisim ve gelismeye agik olan, ¢oziim odakli
bireyler yetistirmektir (Parlar, 2013).

Gegmisten giiniimiize egitim, siirekli olarak daha ileriye tasinmaya caligilmistir.
Bununla birlikte egitimin bir disiplin olarak ele alinmasi iki bin yil1 bulsa da egitimdeki
bir takim sorunlara ¢oziim ararken deneysel yontemlerin kullanilmasi ancak yiiz yillik
bir gegcmise sahiptir (Turgut, 1969; akt. Karakus, 2015). Bilim, daima kendini
yenilemek isteyen canli bir varlifa benzetilebilir. Dolayisiyla egitim de siirekli bir
devinimle yenilenmektedir (Usta, 2013; Karakus, 2015). Egitimin de ihtiyaglara cevap
vermek adma degisip gelismesi, bir bilim olarak ele alinmasi sonucunda pedagoji
biliminin ortaya ¢iktig1 sdylenebilir.

Pedagoji, ¢ocuklarda egitim bilimi ve teorisi anlamindadir. Cocuklarda 6grenme
faaliyeti ve bu faaliyet sirasinda karsilasilan sorunlari, degerli sahsiyetleri ve baska
kiiltiirlerin nasil 6grenildigini kapsamaktadir. Pedagoji sozciigii aslinda Yunanca’da
“paidagogeo” yani “cocuk yonetmek” anlamindadir. Latince koékenli bu sozciik
dilimizde “gocuk egitimi” olarak karsilik bulmustur (Dogan, 2014). Atina’da ¢ocugun
okula gidis gelisi sirasinda ve okulda bulundugu siire boyunca onunla ilgilenen onu
takip eden koleler i¢in pedagog kelimesi kullanilmistir. Pedagoglar, uzun siiren bu eslik
etme durumunun sonunda biitiin vakitlerini ¢ocuklara ayirdiklari i¢in ¢ocugu en iyi
anlayan ve onu taniyan kisiler olarak birer uzmana doniismiislerdir. Anne babalar
cocuklartyla ilgili her durumda artik pedagoglara basvurmuslardir. Zaman iginde

pedagoglarin bu ugras alan1 pedagoji adiyla bilimsel bir disiplin halini almistir (Ada ve



Baysal, 2013; akt. Atmaca, 2019). Tiirk Dil Kurumu sozligiinde pedagoji kelimesi
“egitim bilimi” olarak tanimlanir (TDK, 2022).

Pedagoji egitimin kalbidir. Sonunda 6grenmenin gerceklestigi etkili ve verimli
faaliyetlere firsat veren bir sanat formudur. Ayrica Yunan egitim sistemindeki koélelik
kavramina gore oldukca esnek ve Ogrenci ile 6gretmen arasindaki isbirligini hatta
ogretmenin siiregteki liderligini ifade eden bir kavramdir (Pritchard ve Woollard, 2010).

Pedagoji, yeni dogandan yetiskin oluncaya kadar gegen silirede g¢ocugun
egitimini konu edinir. Batida uzun yillar psikolojinin alt dali olarak kabul edilmis, 19.
yiizyilin sonunda ise ayri bir bilim olarak kabul gérmistiir (Dogan, 2014). Cocugun
egitimi, pedagoji biliminin kapsamindadir. Cocuklarin egitimini, egitim-6gretim
faaliyetleri sirasinda kullanilan yontem ve tekniklerin bilgisini ve bu teknikler
kullanilirken tercih edilen her tiirlii faaliyeti kapsar. Pedagoji, ¢ocuklarin yetistirilmesini
konu edinirken ayni zamanda egitimin uygulama sahasinda da yer alir (Foulquie, 1994;
akt. Avci, 2020). Baska bir tamimla pedagoji, egitim faaliyetleri ve uygulamalarin
gerceklestirilmesi ve idare edilmesi ile ilgili her tiirli isleyis ve sistem {izerine
diisiinmektir (Kii¢iikahmet, 1997; Avci, 2020). Baska bir tanim yapilmaya calisildiginda
ise pedagoji i¢in “’6gretim bilimi ve sanati’” da denilebilir (Matuga, 2001). Pedagojiyi
O0grenme-0gretme faaliyeti veya sanati olarak ifade eden bir diger isim de Mir’dir
(2013). Bu faaliyetin merkezinde 6grenen yer alir. Ogrenenin olmadig bir 6grenme
faaliyeti imkansizdir. Ogretmen ise bu siireci kendi tarzinda tasarlayan ve idare eden
kisidir.

Biitiin bu tanimlar dogrultusunda pedagoji kavraminin asagidaki o6zelliklere

sahip oldugu soylenebilir (Karakus, 2015).

» Pedagojinin ana konusu egitimdir.

» Pedagoji 6gretim anlaminda da kullanilir.

» Pedagoji 6gretmen merkezlidir. Yani egitim-6gretim faaliyetini
diizenleyen 6gretmendir.

» Pedagoji bir bilim olarak kabul edilmekle birlikte sanat olarak da
anilmaktadir.

» Pedagoji egitim-6gretim etkinlikleri ve egitim-6gretim etkinlikleri
igerisine giren tiim dgelerle ilgilenir.

» Pedagojinin temel amaci ¢ocuklarda kalici ve olumlu davranig
degisiklikleri meydana getirmektir.

» Pedagoji birgok alanla iliski igindedir. Bunlarin basinda;
psikoloji, sosyolaiji, tarih, felsefe, biyoloji ve edebiyat gibi alanlar

gelir.



» Pedagojiye genis bir perspektiften bakildiginda bir diisiince

bigimi oldugu da sdylenebilir.

22.2NXU\D]DUOON .DYUDPO

Giliniimiizde diinyanin her alanda geldigi hizli degisim ve gelisim noktasi,
bireyleri de kendilerini siirekli olarak gelistirmeye zorlamaktadir. Diinyada teknolojinin
her alanda hizli bir degisime neden olmasi dolayisiyla insanlarin bu degisimi takip
edebilmek adina, egitime yoneldikleri goriilmektedir. Bununla birlikte, devletler de
diinyada s6z sahibi olabilmek amaciyla bir¢ok alanda degisim gostermekte ve bunu
saglamanin en Onemli araci olarak da egitimi gormektedirler. Bireylerin her alanda
gelismesi ve Ozellikle uzmanlagmasi devletler i¢in Onemli konularin basinda
gelmektedir. Yurttaglarinin daha ferah ve ¢agdas bir yasam siirebilmeleri igin egitime
agirhik vermek, devletlerin temel gorevleri arasinda sayilmstir. Iginde bulundugumuz
cagda insanlar sadece kendi ihtiya¢lari i¢in degil, toplumsal ve ekonomik hayatin
gerektirdigi diger ihtiyaglar icin de g¢esitli 6zelliklere sahip olarak yetistirilmektedir. Bu
ozelliklerin baginda bireyin bilgiyi etkili bir sekilde kullanabilmesi gelmektedir (Onal,
2010). Egitimin nitelikli olmasi ayni zamanda giclii finansman destegini de
gerektirdigine gore, gelismis iilkelerin bu konuda daha 1yi standartlara sahip olduklari
dile getirilebilir. 21. yiizyilda gelismis iilkeler sadece belli bir kesimin degil, toplumu
meydana getiren her bir bireyin okuryazar olmasini, bilgiye ulagmasini, bilgiden
faydalanmasin1 saglayacak cesitli 6zelliklere sahip olarak yetismesi amaciyla egitim
sistemlerini kurgulamaktadirlar (Onal, 2010).

Gelinen son zaman diliminde biitiin diinyada 6nem kazanan bilgiye ulasma ve
bilgiyi kullanma yollarinin gitgide daha da onemsendigi soylenebilir. Okuryazarlik
kavraminin da son yillarda bireylerde bulunmasi gereken niteliklerden biri olarak
gorildiigii ifade edilebilir. Bireylerin ve toplumun gelismesi i¢in okuryazarlik tutum ve
davranigina sahip olunmalidir (Asici, 2009). Teknolojinin hizla ilerledigi ve diinyanin
da bu hiza paralel olarak degistigi bu yiizyilda degerler, toplumsal kabul ve anlamlar da
farklilagsmaktadir. Bu agidan bakildiginda okuryazarlik ¢agimizin énemli becerilerinden
biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okuryazarlik kavrami giinliik dilde okuma-yazma
kavramiyla ayn1 anlami karsilayacak sekilde kullaniliyor olsa da ikisi arasindaki fark
gin gectikce daha da belirginlesmektedir. Okuma-yazma bir takim sembollerin
¢ozlimlenmesi olarak tanimlanmaktadir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010). Okuryazarlik

ise okuma-yazma davranisiyla birlikte bilgiye kolayca ulasma, bilgiyi yorumlama, olay



nesne ve olgulart anlamlandirma ve hatta kendi iginden yeni anlamlar katarak yeniden
ifade edebilme durumudur (Altun, 2005; Mete, 2020).

Yakin bir zamana kadar {ilkemizde de kagit lizerine yazilmis bir takim
sembolleri ¢oziimleyebilme becerisi seklindeki okuryazar tanimi kabul gormiistiir
(Gtiven, 2014; Mete, 2020). Tiirk Dil Kurumu da okuryazarligi, okuryazar olma durumu
olarak tanimlamistir. Ancak bilginin her an yenilenmesi ve birikmesi, teknolojik
gelismelerin hizla yasanmiyor olmasi ile birlikte bu tanim, okuryazarlik kavramini
karsilayamaz olmustur. Okuryazarlik, okuma-yazma bilmek, bazi sembolleri ¢6zmek
olarak tanimlanmasina karsin, gilinimiizde gelinen son durumda internet, gorsel
malzemeler, basin yaym ve dijital ortamlardaki bilgilere hakim olma ve bu bilgileri
anlamlandirma yetenegi olarak ifade edilmektedir (Aytas ve Kaplan, 2017). Bunlara ek
olarak okuryazarlik, elestirel diisiinebilme, analiz yapabilme ve etkili dinleyebilme gibi
baska bir takim becerilerle desteklenmektedir ve giin gectikgce bu destekleyici beceriler
daha da artmaktadir (Mete, 2020).

Okuryazarlik, okuma-yazma pratigi tamamen kazanildiktan sonra bireyin i¢inde
yasadig1 toplumda olup bitenleri anlamasi, yorumlamasi, toplumun sorunlarina kayitsiz
kalmamasi, etrafindaki nesne ve olaylara anlamlar yiiklemesiyle dogrudan iligkilidir.
Kavramin bu hali 6ncelikle batili kiiltiirlerde yer bulmakla beraber bizde de yaygin
kullanilmaya baslanmustir. Ingilizce’de “literacy” kelimesi harfleri ifade edebilme ve bu
harflerle yazilan yazilar1 okuyabilme anlamindadir. Ancak bu anlam gilinlimiizde
tamamen farklilasmig, bireyin zihinsel becerileri, dili kullanarak gelistirdigi insan
iliskileri ve tutumlar1 olarak zenginlesmis ve bir egitim terimi halini almistir (Asict,
2009).

Giines’e (1997) gore okuryazarlik, bireyin kendi duygu, diisiince ve
beklentilerini en dogru bi¢cimde ifade edebilmesinin yaninda baskalarinin anlattiklarini
ve yazarak aktardiklarini dinleyerek ya da okuyarak en dogru bigimde anlamasi bunu
yaparken de kendi sosyal ve Kiiltiirel yeteneklerini kullanmasidir. Hatta bu kisilerin
bireysel Ozelliklerini gelistirdikleri gibi, i¢inde yasadiklari toplumun sorunlarma da
¢ozlim Onerileri getirmeleri ve toplumun gelisimine olumlu katkilar saglamalar
beklenmektedir. 1950 ile 1970 yillar1 arasinda Avusturalya, Amerika ve Avrupa’da
okuryazarlik kavrami lizerine c¢ok sayida calisma yapilmis ve bunlarin sonucunda
zaman i¢inde tanim zenginlesmeye ve yeni sekillerde karsilik bulmaya devam etmistir.
Gilinlimiizde de bu kavram cagmn ihtiyaglarina gore yeni anlamlar kazanarak

gelismektedir (Asici, 2009). 1990’1 yillardan itibaren ise gilinliik yasamin i¢inde daha
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fazla yer almaya baglayan kavramlarla birlikte okuryazarligin gercevesi de bu yonde
degismistir. Ozellikle teknolojinin giinliik hayatin icinde hizla yer almaya baslamasiyla
okuryazarlik, medya okuryazarligi, bilgisayar okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi,
internet okuryazarligi kavramlariyla birlikte anilir hale gelmistir. Okuryazarlik, bireyin
okul basarisi, ¢alisma hayatindaki basarist ve sosyal yasamdaki iligkilerindeki basarisini
gostermekle birlikte, toplumlarin da ne diizeyde bir gelismislige sahip oldugunu ifade
bir kistas olmustur (Altun, 2005).

Okuryazarhigin ge¢miste de ¢ok sayida tiirli olmakla beraber giin gegtikce daha
fazla alanda kullanilan bir kavrama doniistiigii soylenebilir. Okuryazarlik tiirleri oldukca
fazladir. Gliniimiizde ise 6ne ¢ikanlar1 sOyle siralanabilir: ag okuryazarligi, bilgisayar
okuryazarhigi, bilimsel okuryazarlik, web okuryazarhigi, enformasyon teknolojisi
okuryazarligi, internet okuryazarlifi, medya okuryazarhigi, televizyon okuryazarligi,
gazete okuryazarlifi, e-okuryazarligi, meslek okuryazarligi, politika okuryazarligi,
tiketici okuryazarlig, c¢evre okuryazarligi, tarim okuryazarlig, ¢oklu kiiltiir
okuryazarligi, dans okuryazarligi, sinema okuryazarligi, yasa okuryazarligi, isyeri
okuryazarligi, kiitliphane okuryazarligi, gorsel okuryazarlik, ahlak okuryazarligi,
yurttashk okuryazarligi, anayasa okuryazarligi, Amerikan okuryazarligi, Yahudilik
okuryazarligi, matematik okuryazarligi, eski¢ag okuryazarligi, elestirel okuryazarlik,
ekonomi okuryazarhigi, diinya okuryazarh@g (Onal, 2010; Mete, 2020). Dolayisiyla
gecmisten bu giline toplumlarin degismesi, teknolojinin gelismesi ve hayatin i¢inde daha
fazla yer bulmasi ve insanlarin ihtiyaclarinin degismesiyle birlikte okuryazarlik
gerektiren alanlarin sayisal olarak arttigi ve ileriki zaman dilimlerinde daha da
artabilecegi soylenebilir.

Asagida bazi1 okuryazarlik tiirleri hakkinda kisa bilgiler verilmistir:

Medya okuryazarligi, 6grencilerin her tiirlii kitle iletisim araci vasitasiyla verilen
bilgi ve malzemeleri elestirel bir yaklasimla segerek kullanmasi medyay1 “okuma”,
olanaklar1 ¢ergevesinde etrafinda ve hayatinda olup bitenleri yayimlamasi ise ‘yazma’
olarak adlandirilir. Bireylerin bunlar1 yapabilme yetenegine ise medya okuryazarligi
denir (Bilici, 2014; Aytas ve Kaplan, 2017). Bireylerin kitle iletisim araglar1 yoluyla
verilen iletileri anlayabilmesi, eclestirebilmesi ve sentezleyip yeniden {iretebilmesi
yetenegi medya okuryazarligi olarak ifade edilebilir.

Bilgi okuryazarligi, bilgiyi aktif bir sekilde kullanabilme, kitle iletisim araglari
yoluyla sunulan bilgiyi taniyabilme ve kendisine lazim olan bilgiyi se¢ip kullanabilme

yetenegi olarak kabul edilir (Altun, 2005; Kurudayioglu ve Tiizel, 2010). Bilgi
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okuryazari, bilgiye neden ihtiyaci oldugunu, bilgiye nasil ulasacagini, bilgiyi nerede ve
nasil kullanacagin1i ve bagskalarina nasil aktaracagini bilir. Ayni zamanda bilgi
okuryazari ulastig1 bilgileri analiz edip sentezleyebilen kisidir (Polat ve Odabas, 2008).

Teknoloji okuryazarligi, teknolojik cihazlar1 amacina uygun bir bigimde
kullanabilme, teknoloji destekli galismalar1 yonetebilme, teknolojik gelismeleri takip
edebilme ve yasanan gelismeleri baskalarina da iletebilmektir (Arslan, 2019).

Dijital okuryazarlik, dijital araglara sahip olmanin yaninda bu araglardan en tist
diizeyde yararlanarak bilgiye ulasabilmeyi, bu bilgileri yeniden diizenleyip sunabilmeyi
ve gerektiginde yeni bilgileri de iiretebilmeyi kapsayan bir okuryazarlik tiiriidiir (Arslan,
2019).

Cevre okuryazarligi, bireylerin yakin gevresi ve biitiin diinyada gevre ile ilgili
koruma ve gelistirme {izerine fikir {iretebilmesi ve yasanan sorunlara ¢6ziim
getirebilmesidir (Roht, 1992; Mete, 2020).

Saglik okuryazarlii, bireylerin sagliklariyla ilgili olarak uzman kisilere ne
zaman bagvuracaklari ile ilgili karar alabilme, dogru kisilere basvurabilme, kendilerine
verilen doniitleri dogru bir bicimde anlayabilme ve uygulayabilmeyi kapsayan bir
kavramdir (Y1lmaz ve Tiryaki, 2016).

Finansal okuryazarlik, kisinin kendi biit¢esini etkili bir sekilde kullanmasini,
dogru bir sekilde yonetmesini saglayacak diizeyde finansal bilgiye sahip olmasi

becerisini ifade eder (T.C. Merkez Bankasi, 2022).

23.3HGDJRMLN 2NXU\D]DUOON
231.3HGDJRMLN 2NXU\D]DUOON .DYUDPO

Pedagojik okuryazarlik tek bir sekilde tanimlanamayacak bilgi beceri ve
degerleri kapsayan ¢ok farkli boyutlardan olusan karmasik bir kavramdir. Ancak bu
kompleks yapisina ragmen en Onemli Ozelligi 6grenmeyi desteklemesi, 6greneni
merkeze almasi ve dgrenene karsi duyarli kararlar vermeyi saglamasidir. Ogretmenin
etkili 6grenmeyi nasil gerceklestirecegi ve neyi nasil 6gretecegi iizerine diisiinmesini
saglar (Cajkler ve Wood, 2016). Pedagojik okuryazar olan dgretmenler okulda, okul
cevresinde, kendileri ya da 6grenciler ile ilgili olarak gordiigii problemler karsisinda
pedagojik tepkiler verebilen ve egitimde pedagojinin sahip oldugu 6nemi anlayabilen
bireylerdir. Egitim-6gretim faaliyetinin etkili bir sekilde saglanabilmesi igin
Ogretmenlerin  pedagojik okuryazarlik Ozelliklerine sahip olmasit ve bunlar

igsellestirmesi beklenir. Bu agidan bakildiginda pedagojik okuryazarlik, 6gretmenlerde
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bulunmasi gereken en 6nemli 6zelliklerden biri olarak goriiliir (Usta ve Karakus, 2016).
Dolayistyla 6gretimin daha verimli ve kalic1 olmasini saglamak isteyen §gretmenlerin
pedagojik okuryazarlik seviyelerini iyilestirmeye c¢alismalar1 gerektigi soylenebilir.
Pedagojik okuryazarlik diizeyi yeterli seviyede olmayan O&gretmenlerin egitim
hayatlarinda ¢esitli sikintilar yasamasi olasidir. Ciinkii pedagojik okuryazarlik diizeyi ile
etkili- ideal 6gretmenlik diizeyi arasinda dogrudan bir iliski vardir (URL1). Ogretmenlik
mesleginin olmazsa olmazi haline gelen pedagojik okuryazarlik kavraminin sahip
oldugu 6zellikler su sekilde siralanabilir;
» Yeni bilgiler ile birlikte gelismeye agik bir kavramdir.
» Bagka bir¢ok okuryazarlik kavramini kapsayan bir ¢ergeveye sahiptir.
> Ogretmenlerin egitim-6gretim faaliyeti smrasinda karst karstya kaldiklari
sorunlara etkili ¢oziimler iiretebilmelerini ve anlamli bir tavir alabilmelerini
saglar.

» Pedagojik okuryazar olabilmek icin pedagojik bilgiye sahip olmak gerekir.

A\

Ogretmenlik meslegi igin temel sartlardan biridir.
> Ogretmenlere yeni diisiince bigimlerine sahip olmayi, sorunlara ¢dziim {iretmeyi
ve elde ettigi bilgileri ve kaynaklari sorgulamay1 kazandirir.
> Ogretmenlerin  yeteneklerini en iist diizeyde kullanabilmelerini  ve
potansiyellerini arttirmay1 hedefler.
» Biitlinciil bir bakis agisiyla ele alinmasi gereken, pedagojik bilgiyi ve pedagojik

farkindalig1 kapsayan bir kavramdir (Usta ve Karakus, 2016).

Ogretmenlerin mesleki yeterlikleri géz Oniine alindigina, meslegin amacina
uygun ve etkili bir bi¢cimde yapilabilmesi i¢in aranmasi gereken en Onemli
yeterliklerden birisinin pedagoji bilgisi oldugu goriilmektedir. Ogretmenlik mesleginden
en st diizeyde verim alinabilmesi i¢in dgretmenlerin pedagojik bilgilerini aktif bir
sekilde uygulamalar1 beklenir. Pedagojik okuryazarlik diizeyi yiikseldik¢e egitim-
Ogretim ortaminin daha verimli bir hale getirilecegi ifade edilebilir.

[lk olarak batil1 iilkelerde baslayan dgrencinin pasif oldugu geleneksel egitimden
memnun olmama durumu, egitimde bir takim modernlesme ¢alismalarina yol agmustir.
Bu gelismeler sonunda 6grencinin aktif oldugu, 6grenci merkezli pedagojinin dogusu
gerceklesmistir (Dewey, 1938; akt. Mir, 2013). Buna gore 6grenci kendi bilgisini
kendisi yapilandirir ve 6gretmen de rehberlik eder. Modern  egitim  ¢aligmalarinda
dgrenci ve dgretmenin rolii sik sik giindeme gelmektedir. Ogretmen bilgiyi aktaran

konumundan ¢ikip yol gosteren, rehberlik eden, 6grenme ortamini diizenleyen ve
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liderlik eden kisi konumuna gelmistir. Bu durumda 6grenme faaliyetine ayrilan siirenin
etkili ve verimli kullanilabilmesi i¢in Ogretmenlerin bazi pedagojik yeterliklerle
donanmis olmasi gerekir. Pedagojik okuryazarlik diizeyleri yiiksek olan 6gretmenlerin
asagidaki ozelliklere sahip olmasi beklenir.

> Ogrencilere “neden dgrendigini” sdyler.

> Ogrencilere kazandirilmas: hedeflenen davranisa aracilik eden konunun
kapsamini net bir sekilde belirler.
Ogrencilere 6grenme faaliyetinde kontroliin kendisinde oldugunu hissettirir.
Ogrencilerin aktif bir sekilde katilimini ve fikir belirtmelerini destekler.
Miifredata hakim olur ve 6grenme ortamini diizenler.

Ogrencilerle soru- cevap ve diyalog yoluyla iletisim kurar.

Ders i¢i etkinliklerin gercek hayatla baglantili olmasina dikkat eder.

YV V V V V V¥V

Etkinliklerin ¢esitlendirilmesi yoluyla her Ogrencinin katilimina firsatlar

olusturur.

> Ogrencinin kendi bilgisini yapilandirmasima, bilissel ¢atigma yasamasina,
akranlar aras1 bilgi alisverisine deger verir.

> Ogrencilerin bilgilerinde meydana gelen degisme ve gelismeyi ifade etmelerini,

analiz sentez ve degerlendirmelerini paylagsmalarini tesvik eder.

> Ogrencinin 6nceki bilgilerinin iizerine yeni iiriinler koymasina rehberlik eder.

A\

Ogrencilerin elestirilerini acik bir tavirla kabul eder.
> Opgrencileri akil yiiriitebilen kendi basina ya da girdigi iletisim sonrasi

bagkalariyla birlikte fikir yiiriitebilen diistiniirler olarak goriir. (Moon, 2004;

Maclellan, 2008; Pritchard ve Woollard, 2010; Mir, 2013; Kogoglu ve Ozeren,

2021).

Pedagojik okuryazarligin merkezinde etkili 6grenme-6gretme faaliyeti bulunur.
Ancak pedagojik okuryazarlik birbirini destekleyen ¢ok sayida boyuttan olusur. Bunlar
kisisel boyut, sosyal boyut, duygusal boyut, kisilerarast boyut, organizasyon boyutu
toplumsal boyut olarak siralanir. Pedagojik okuryazar olmak bir 6gretmenin birgok
boyutta cesitli yeterliklere sahip olmasiyla gergeklesir. Ogretmen kisisel olarak
meslegini seven ve etkili bir sekilde yapabilmek i¢in hayati boyunca kendini bu alanda
gelistiren bir yaklasim i¢inde olmalidir. Mesleginin gerektirdigi etik kurallara uymali,
hayat goriisii, felsefesi ve yasam bigimi ile pedagojik okuryazarligin duygusal boyutunu
gerceklestirmelidir. Cevreye uyum saglamali ve diger Ogretmenlerle igbirligi

yapabilmeli gerektiginde empati kurabilmelidir. Ulkede belirlenen egitimin hedeflerine
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ulasmaya calismalidir. Iginde yasadig: toplumun normlarina uygun davranislarla hem
ornek olmali hem de bu davramslarin kazandirilmasmi saglamalidir. Ogretim
programlarini takip etmeli ve giincellemelerden haberdar olmalidir. Organizasyon
boyutunda 6gretmenden beklenen performans, is yiikii, 68renci sayis1 Ve programin
hedefleri gibi degiskenler Ogretmenin pedagojik okuryazarlifi iizerinde etkili
olmaktadir. Ogretmen bu etkenleri de goz Oniinde bulundurarak pedagoji bilgisini
kullanmalidir (Cajkler ve Wood, 2016).

Ozetle pedagojik okuryazarlik, dgretmenlerin sadece bilgi sahibi olmasi ya da
bildiklerini aktarirken kendince olumlu bir tavir ve tutum gelistirmesi olarak kabul
edilemez. Pedagojik okuryazarlik, anlamli ve kalict bir egitim-6gretim faaliyeti
gerceklestirebilmek icin bir takim o6zelliklere sahip olmak ve bu ozellikleri tam
anlamiyla benimsemektir. Pedagojik okuryazar olan 6gretmenlerin daha etkili bir egitim
gerceklestirmeleri beklenir. Bu agidan bakildiginda pedagojik okuryazarlik 6gretmenlik
mesleginde sahip olunmasi gereken ozelliklerin cekirdegi konumundadir (Usta ve
Karakus, 2016). Pedagojik okuryazarlik, onem ve kapsamina binaen birgok kavram ile

iliskilidir. ilgili oldugu kavramlar Sekil 1°de gosterilmektedir.

Gelisim
Cok Kaltarlalak ©Okul Psikolojisi
Okuryazarhk Toplum

Sumf Yonetimi Diisiinen Birey
Olcme-
Degerlendirme Egitim

Ogretim Bilimsel
\ / Dﬁ§ME

Pedagoji Rehberlik

h-—__'_'_'_“—‘—-—-—-—_._.“ -

PEDAGOJIK

OKURYAZARLIK ———
Gevie—— Bilgi

/

\ Egitsel

Osgrenci Kavramlar
Ogretmen Teknoloji
Problem Kiiltiir
Cozme
Veli . J . Sahsiyet
Alle  pomokrasi o

Sekil 1. Pedagojik okuryazariign iligkili oldugu kavramlar(Karakus, 2015).
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Mliskili oldugu diger kavramlar da dikkate alindiginda pedagojik okuryazarlik,
giinimiiz Ogretmenlerinde aranacak en temel Ozelliklerden biri haline gelmistir.
Ogretmenlerin yenilik¢i, evrensel degerlere sahip, arastiran sorgulayan gelisme ve
giincellemeleri takip eden yararl1 bilgiyi taniyabilen ve bilgiyi yapilandirabilen bireyler
olmalar1 ¢agim bir geregi olarak aranan ozellikler arasinda gosterilebilir. Ogretmenlerin
bu becerilerin farkinda olup kullanmalar i¢in pedagojik okuryazarlik basamaklarina

hakim olmasi1 gerekmektedir.

232.3HGDJRMLN 2NXU\D]DUOON 6HYL\HOHUL

Bybee (1997) Fen okuryazarliginin  seviyelerinin  neler  oldugunu
smiflandirmigtir. Karakus (2015) ise bu seviyeleri pedagojik okuryazarlik kavramina

uyarlamistir. Bunun sonucunda asagidaki siiflandirma ortaya ¢ikmastir.

» Pedagojik Okuryazar Olmama: Bu seviyede ogretmen hicbir durum
karsisinda pedagojik bir tavir takinamaz, pedagojik ¢oziim getiremez ve
pedagojik kavram ve tanimlamalara yakin duramaz.

» 6|]GH 3HGDJRMLN 2N XBuDRijRyde BgxfhEnler pedagojik
kavram ve tanimlardan kismen haberdar olmakla birlikte, uygulamada pedagojik
¢Oziimler kullanamazlar.

» Fonksiyonel Pedagojik Okuryazar Olma Bu okuryazarlik diizeyinde
ogretmenler pedagojik kavramlarin tanimlarini bilir ama ezberlemekten Gteye
gecemezler. Dolayisiyla sorunlar karsisinda ezbere bir tutum sergilerler.

» Kavramsal ve Yordamsal Pedagojik Okuryazar Olma Bu diizey biitiin
Ogretmenlerin ulagmas1 gereken diizeydir. Bu diizeydeki okuryazarlikta
Ogretmenler tanim ve kavramlart iyi bilmekle birlikte pratikte de pedagojik
yollar1 kullanirlar. Coziim iretir, sorunlar1 pedagojik bir yaklasimla ele alirlar.
Egitim ortamin1 pedagojik kurallara gore diizenler ve Ogrencilerde istenen
yondeki davranis degisikligini kolaylikla yapabilirler.

» d R Boyutlu Pedagojik Okuryazar Olma: Bu diizeyde 6gretmenler, pedagoji
kavramu ile ilgili derinligine bir bilgi birikimine sahiptir. Pedagojinin etimolojisi,
tarihsel gelisimi ile ilgili bilgi sahibidir. Bu diizeyde bulunanlar pedagojik
kurallar1 tam anlamiyla uygulamis ve pedagojiyi igsellestirmislerdir.
Caligmalariyla egitim alaninda yeni yollar agabilecek, onciiliik edebilecek

durumdadirlar.
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Pedagojik okuryazarlik, egitim ortamlarinda tam ve amacina uygun bir sekilde
uygulandiginda, ortamin kalitesini ve egitim faaliyetinin kaliciligmi arttirdig
soylenebilir. Ogretmen yeterliklerinin en &nemlilerinden biri olan pedagojik bilgiye
sahip olma ve bu bilgiyi uygulayabilmenin 6gretmenler ve Ogretmen adaylari igin
mutlaka sahip olunmasi gereken niteliklerden oldugu dile getirilebilir. Ogretmen
adaylarimin ve Ogretmenlerin bilginin siirekli olarak gilincellendigi gilintimiizde,
pedagojik bilgiyi edinme ve uygulama konusunda aktif olmalar1 gerektigi ifade
edilebilir. Bu bilgilere sahip olma, gelistirme ve uygulama siireci ile ilgili basamaklar

Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1.
Pedagojik okuryazarlik basamaklari
Pedagojik Bilgiyi Pedagojik Bilgiyi Pedagojik Bilgiyi
Edinme gUJ*WOHPH Uygulama
Pedagojik Kuram ve Pedagojik bilgiyi, ele Pedagojik bilgiyi sinif
Teorileri bilme alinan probleme uygun yonetiminde kullanma
olacak bigimde segme
Gelisim Basamaklarinin Pedagojik bilgiyi egitme ve
ozelliklerini bilme Pedagojik bilgileri ogretme faaliyetlerinde

birbirleriyle iligkilendirme ~ kullanma
Pedagojik kavramlari

kavrama Pedagojik kavramlari Pedagojik bilgiyi
sentezleyerek yeni rehberlik etmede
kavramlar liretme kullanma

Kaynak: Usta ve Karakus, 2016.

Tablodan da anlasildig: iizere pedagojik okuryazarlik basamaklari kendi i¢inde
tutarl1 ve birbirini tamamlayic1 nitelikte diizenlenmistir. Sirasiyla pedagojik bilgiyi
edinme, Orgiitleme ve bunlar1 ihtiyaca gore uygulama seklindeki siralama takip

edildiginde bu konudaki amaca da hizmet etmis olacaktir.

Biitliin bunlarla beraber 6gretmenin etkililigi, niteligi, 6gretimin kalitesi ya da
O0gretmenin pedagojik okuryazarligi bagka faktorlerden de etkilenmektedir. Sen ve
Oztekin (2019) , dgrencilerin i¢inde yasadig1 sosyo-kiiltiirel ¢evrenin, toplumun ve iilke
kosullarinin  6grenme {izerinde etkili oldugu sonucuna varmislardir. Buna gore
ogrencinin hazirbulunusluk diizeyi, 6grencinin ailesi, okulun bulundugu ¢evre ve

kullanilan 6gretim programi, ders kitabi ve iilkedeki sinavlar gibi etkenler de
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Ogretmenlerin pedagojik okuryazarligi ya da etkililigi ve niteligi tizerinde etkili

olmaktadir.

24.6 RV\DO %LOJLOHU g+UHWPHQOHULQLQ 2NXU\D]DUOON

Egitim, bireylerin {iyesi oldugu toplumun kiiltiirel degerleri ile beraber, istenilen
davraniglar, estetik kaygisi, olumlu tutumlar kazanmasini ve bunlari gelistirmesini
hedefleyen bir siirectir. Gilinlimiiz egitim sistemlerine bakildiginda bireyin
davraniglarindaki degisimin kalici olmasina c¢alisildigi, bireylerin sorgulayan, elestirel
diistinen, problem ¢o6zebilen, hizli ve etkili kararlar alabilen bireyler olarak
yetistirilmesine nem verildigi goriiliir. Ulkeler, giiniimiiz toplumsal ve ekonomik
sartlarina gore bir takim beceriler kazanmig ve diinya ile rekabet edebilen bireylerin
yetisebilmesi i¢in egitim sistemlerini giincellemek durumundadirlar. Ciinkii egitim
sadece bireyleri degil, bu bireyler sayesinde iilkelerin diinyada rekabet edebilme giiciinii
ve demokratik gelisimlerini arttirmay1 saglar (MEB, 2017). Egitim sistemlerinin amacit,
diistinen ve sorgulayabilen bireyler yetistirmektir. Bu amacin gergeklesebilmesi igin
egitimin kazandirmaya calistig1 temel becerilerin yaninda derslerin kendi i¢inde var
olan becerilerinin de kazanilmasi gerekir. Ogretmen ve Ogrencilerin 6nemsedigi ve
tizerinde durdugu beceri farklilik gosterebilir. Ciinkii giiniimiizde diinya tizerinde
Onemsenen, bireylerin donanimlarini arttiran, bireyi digerlerinden daha kalifiye duruma
getiren beceriler bulunmaktadir (Celikkaya, Yildirnrm ve Kiiriimliioglu, 2019). Bu
baglamda disiiniildiigiinde okuryazarligin son donemde ylikselen bir beceri oldugu ve

cok sayida okuryazarlik tiirii oldugu sylenebilir.

Sosyal Bilgiler, g¢ocuklara sosyal yasamda faydali olacak bilgilerin okul
araciligryla verilmesini saglayan bir ders olarak planlanmistir. 19. yiizyilin sonu ile 20.
yizyilin basinda ABD’de yasanan biiylik degisimlerin dogurdugu sorunlara ¢dziim
aramak i¢in konulmus bir derstir (Safran, 2011; Sever, 2015; Giile¢ ve Hiidavendigar,
2020). Sosyal Bilgiler dersi sayesinde Ogrenciler, cagin gereklerine ve toplumun
dinamiklerine gore sosyalleserek icinde bulundugu toplumun aktif bir bireyi olmay1 ve
sorunlar karsisinda ¢0ziim {retmeyi Ogrenirler (Celikkaya, 2013; Giileg ve
Hidavendigar, 2020).

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’na bakildiginda birgok okuryazarlik tiiriiniin
ogrencilere kazandirilmasi gereken beceriler olarak programa alindigi goriilmektedir.

2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda okuryazarlik tiirlerinden medya
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okuryazarligina dogrudan yer verilirken diger okuryazarlik tiirleri bu programda ¢ok yer
bulamanustir. 2018 yilindaki Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda ise okuryazarlik
becerileri daha fazla yer bulabilmistir. 2018 yilindaki Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’nda yer alan becerilerin sayist 15’ten 27’ye c¢ikarilmistir (S6zen ve Ada,
2018). Bu becerilerin yedisi okuryazarlik tiirleri ile ilgilidir. Bu beceriler, medya
okuryazarligi, ¢evre okuryazarligi, hukuk okuryazarligi, finansal okuryazarlik, harita
okuryazarligi, politik okuryazarlik ve dijital okuryazarlik olarak siralanabilir (MEB,
2018). Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin programda yer alan becerilere ne oranda sahip
olduklari ve bunlar1 6grencilere aktarabilme diizeyleri 6nem arz etmektedir. Bu yoniiyle
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin bu becerileri tasima ve aktarma diizeyleri tizerinde
calisilmaya deger goriilmiistiir.

Programdaki okuryazarlik tiirlerinden biri olan politik okuryazarlik 6grencilere
giinliik hayatta karsilasabilecekleri ve kullanabilecekleri siyasi kavramlar1 6gretmeyi
amacglayan bir aractir. Politik okuryazarlik 6grencilere siyasi hayatta onemli olan
kavramlar1 giinliik yasamda kullanmanin gerekliligini asilamaya calisir. Bireylerin
bilingli bir bi¢imde demokratik haklarin1 kullanabilmesi i¢in politik okuryazar olmalar
gerekmektedir. Politik okuryazar olan bir birey, olup bitenleri yakindan takip etmekle
birlikte demokratik haklarini da aktif bir bigcimde kullanmay1 bilir (Lockyer, Klick ve
Anette, 2003; akt. Tarhan, 2015). Sosyal Bilgiler dersi, hem tarihten hem de giinliik
yasamdan bilgiler aktararak, cocuklarin ge¢miste ve gliniimiizde toplumlarin siyasi
hayatlar1 hakkinda bilgi sahibi olmasina katki sunar (Arin ve Deveci, 2008; Tarhan,
2015). Bu ders, ayn1 zamanda Ogrencilere i¢inde bulunduklari toplumun politik
sorunlariyla ilgilenmeyi asilamaya calisir. Tarhan (2015), Sosyal Bilgiler &gretmen
adaylan ile yaptig1 caligmasinda, katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun kendini politik
okuryazar olarak gormedigini kaydetmistir. Ayn1 zamanda katilimcilar politik okuryazar
birey yetistirmede Sosyal Bilgiler dersinin 6nemli oldugu yoniinde goriis
bildirmislerdir. Ogrencilerin politika konular1 hakkinda bilgi sahibi olabilmeleri ve
giinliik sorunlarla ilgilenebilmeleri i¢in 6gretmenlerin bu konulart smifin giindemine
tasimasi ve Ogrenciler tarafindan tartisilmasinin saglanmasi gerekmektedir. Giindeme
getirilen konular hakkinda Ogrencilerin  hazirbulunusluk  diizeylerinin  uygun
olabilmesini saglamak i¢in ise ilgili okumalarin daha Once yaptirilmasi 6nem arz
etmektedir. 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda “Etkin Vatandaslik’* 6grenme
alaninda 6. Sinif diizeyinde politik okuryazarlik becerisi kazandirilacak becerilerden biri

olarak karsimiza g¢ikmaktadir (Turan, 2019). Ayni zamanda bu O6grenme alaninda
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“yonetim bigimlerini 6greniyorum’’ konu bagligiyla 6grencilerden farkli yonetim
bicimlerini karsilastirmalar1 beklendigi sdylenebilir.

2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda yer alan okuryazarlik tiirlerinden
biri de dijital okuryazarliktir. Dijital okuryazarlik, bireylerin dijital araglar vasitasiyla
okuyup yazmasi olarak tanimlanabilir (Maden, Maden ve Banaz, 2018; Yaman, 2019).
Dijital okuryazarlik, bireylerin medya ara¢ gereglerini iletisim amaciyla kullanmasinin
yan1 sira kendi gelisimi i¢in de bu araglardan yararlanabilen, bilgiyi iiretebilen,
problemlere ¢o6ziimler sunabilen yeterlilikler olarak goriilmektedir. Dijital araglar
amacina uygun bir bigimde yasal yollardan ve etik bir sekilde kullanilmahdir (Ozerbas
ve Kuralbayeva, 2018; Yaman, 2019). Egitim faaliyetinin artik dijital arag¢ geregler
araciligiyla zenginlestirilmis ortamlarda yapilmasi zorunluluk halini almistir. Bu durum,
dijital okuryazarliga olan ihtiyaci arttirmistir (Yaman, 2019). Biitiin bu gelismeler
egitim ortaminin dijital materyallerle zenginlestirilmesi i¢in 6gretmene c¢ok fazla ve
yeni sorumluluklar yiiklemistir. 2018 yilinda Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda
yapilan degisiklikle bircok okuryazarlik tiirii ile birlikte dijital okuryazarlik da
programda yer almistir. Yaman (2019) Sosyal Bilgiler dgretmen adaylari iizerinde
yaptig1 caligmasinda dijital okuryazarlik becerilerinin ¢esitli degiskenler acisindan ele
alinmasina calismistir. Buna gore, dijital okuryazarlik becerisi ile cinsiyet arasinda
belirgin bir iliskiye rastlamamistir. Ayn1 zamanda dijital okuryazarlik becerisinin yas,
aile durumu ve mezun olunan lise ile bir iligkisi bulunmazken, ailenin egitim diizeyi ve
sosyal medya araglarin1 kullanma diizeyi ile dijital okuryazarlik arasinda bir iligki
oldugu sonucuna varilmistir. Ailenin egitim diizeyi ve bireyin sosyal medya kullanma
diizeyi arttikga dijital okuryazarlik becerisi de artmaktadir. Katilimcilar arasindan
internette daha fazla vakit gecirenler, diizenli olarak teknoloji dergisi ve teknoloji haber
sitesi takip edenlerin, dijital okuryazarlik becerisinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Dijital okuryazarlik egitimi alanlar ile ilgili sempozyum, seminer vb. etkinliklere
katilanlarin da dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.
2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda dijital okuryazarlik becerisi “Bilim
Teknoloji ve Toplum’’ 6grenme alaninda 5. Smif diizeyinde kazandirilacak becerilerden
biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Turan, 2019). “Teknoloji ve Toplum, Dogru Bilgiye
Nasil Ulasirim? ve Interneti Nasil Kullanmaliyim?” konu basliklar1 yoluyla dijital
okuryazarlik becerisi kazandirilmaya ¢alisilmaktadir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken okuryazarlik tiirlerinden

birisinin de ¢evre okuryazarligi oldugu sdylenebilir. Diinyanin olusumundan giiniimiize
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kadar ¢evre sorunlar siirekli artis kaydetmistir. Sanayi devrimiyle birlikte makinelerin
diinyanin her yerinde yayginlasmasi ile de bu sorunlar daha ileri boyutlara ulagmistir.
Cesitli kuruluslar ve bilim insanlarinin bu durumun farkina varmasiyla onlemler
alinmaya calistimistir. Ozellikle 1970°1i yillardan sonra gevre egitiminin dnemine vurgu
yapilmis ve sonraki yillarda bu konular tizerinde yogunlagilmistir (Artun, Uzundz ve
Akbas, 2013). Cevre egitimi verildigi takdirde bireylerde ¢evre hassasiyeti olusacagi,
cevreye kars1t olumlu tutumlar gelistirilece8i diisiiniilmektedir. Birgok iilkenin egitim
programina bakildiginda ¢evre egitimi konusunun son yillarda yiikselen bir diizeyde
oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni olarak ise ¢evre sorunlarinin siirekli olarak artmasi
ve ¢Oziim olarak 0gretmen ve Ogrencilerin bilinglendirilmesinin gerekli goriilmesidir
(Y1lmaz, Morgil, Aktug ve Gobekli, 2002; Artun, Uzunoz ve Akbas, 2013).

Roth, ilk defa 1968 yilinda ¢evre okuryazarligi kavramini kullanmis ve bunu
bireyin ¢evre ile ilgili farkindaligi ve gevreyi algilama diizeyi olarak tanimlamistir
(Roth, 1968; Altinoz, 2010). Cevre okuryazarligi, bireyin ¢evresel sistemlerin saglikli
bir sekilde calismasini saglayarak, sistemin aksayan ya da zarar goren yanlarini
diizeltmeye yonelik tavirlar sergilemesi olarak ifade edilebilir (Disinger ve Roth, 1992;
Altingz, 2010). Artun, Uzunoz ve Akbas (2013) Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar ile bu
konuda yaptiklart ¢alismada Ogretmen adaylarmin ¢evre okuryazarlik becerisi ile
Cinsiyet, mezun olunan lise tiirii, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi arasinda bir
iliski olmadigini tespit etmistir. Ancak bos vakitlerini doga ile i¢ ige gegiren adaylarin
cevre okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Yine ayni ¢aligmada
cevre okuryazarlik diizeyleri yiliksek olan 6gretmenlerin ¢evre sorunlarina karsi daha
duyarli olduklar: tespitine de ulagmistir. 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda
“Insanlar Yerler Cevreler” 6grenme alaninda 5. Sinif diizeyinde gevre okuryazarligi
becerisine yer verilmistir. Bu amacla 6grencilerin, c¢evresi ile neden sonug iliskileri
kurabilmeleri ve gevreye karsi duyarlik gelistirebilmelerine galigilmistir (Turan, 2019).
Bunun i¢in “Iklimin Yasammmiza Etkisi”, “Harita Ne Diyor” baslikli metinler yoluyla
ogrencilerin yasadigi bdlgenin ve yeryliziinde bagka yerlerin yeryiizii sekillerini
aciklamalarini, iklimi ve iklimin insan faaliyeti iizerindeki etkilerini agiklayabilmelerini
kazanmalarinin hedeflendigi sdylenebilir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6grencilere kazandirmasi beklenen ve ayni
zamanda kendilerinde de bulunmasi gereken bir diger okuryazarlik tiirii de finansal
okuryazarliktir. Insanlarin sahip olduklar1 ekonomik varliklar1 nasil degerlendirecegi,

koruyacagi ve arttiracagi ge¢misten beri tartisilan konulardan olmustur. Bunun en
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onemli nedeni insanlarin yeterli ekonomik bilgiye sahip olmamasidir. Bireylerin kendi
ekonomik varliklarini yonetebilmesi ve arttirabilmesi igin belli bir diizeyde finansal
bilgiye sahip olmasi gerekir. Globallesen diinyada, degisen alisveris ve yatirim
sekillerinin git gide artmasi ile hem insanlar hem de devletler giivenli ve dogru kararlar
alabilmek amaciyla finansal egitim konusuna agirlik vermektedirler (Er ve Taylan,
2017; Contuk, 2018; Er, 2019). Devletlerin egitim programlarindaki ekonomi ve
finansal konular, finansal okuryazarlik kavramimin kapsaminda yer almaktadir.
Ekonomi egitimi yerine finansal okuryazarlik kavraminin kullanilmasinin nedeni, kiigiik
yastaki cocuklara yogun bir ekonomi bilgisi vermekten ziyade finansal bir takim
kavramlar1 bilme, baska kavramlarla iligki kurabilme, ekonomi konularina karst duyarh
olmasini saglama ve ekonomik hayata yavas yavas dahil olmalarini saglamaya
calismaktir (Er, 2019).

Er (2019) Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari ile yaptigi ¢alismasinda, 6gretmen
adaylarimin finansal okuryazarlik diizeylerini gesitli degiskenler agisindan incelemistir.
Buna gore katilimcilarin para 6z yeterlilik algist ve para yonetim davranisi
ortalamalarinin beklentilerin altinda kaldigi sonucuna varmistir. Finansal kavramlara
yonelik bilgilerinin ise kabul edilebilir diizeyde olduklarini belirtmistir. Bireylerin
finansal okuryazarlik diizeyleri iizerinde farkli degiskenlerden ¢ok, finansal kavramlarla
ve durumlarla girdikleri iliskinin belirleyici oldugu yorumunda bulunmustur. 2018
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda finansal okuryazarlik becerisi 4. Simf diizeyinde
dogrudan kazandirilmaya c¢aligilacak becerilerden birisi olarak kaydedilmistir (Turan,
2019). Smif diizeyi arttikga beceri ile ilgili olarak ekonomik bazi kavramlar, kazanimlar
icerisinde verilmeye calisilmistir. 5., 6. ve 7. siniflarda ekonomi, vergi, finans, ekonomi
ve cografya iligkisi, ekonomi ve insan faaliyetleri iliskisi vurgulanarak finansal
okuryazarlikla iligkili olabilecek becerilere boylece yer verilmistir.

Gilinlik yasam i¢inde bireyler cesitli kitle iletisim araclarindan verilen cok
sayida mesaja maruz kalirlar. Bu mesajlar giinliik yasam, savas ya da ¢esitli kavramlarla
ilgili olabilir. Ogrenciler, bu mesajlar1 kendi bilgileri ile iliskilendirme konusunda
zorluklar yasayabilirler. Bunun i¢in her tiirli iletisim aract karsisinda pasif bir alici
konumunda bulunan 6grencilerin medyayr kullanma konusunda bilinglendirilmesi
gerekmektedir. Ogrenciler, kitle iletisim araglarindan verilen mesajlar: elestirel bir bakis
acisiyla yorumlama yetenegine sahip olacak sekilde yetistirilmelidir (MEB ve RTUK,
2007; Deveci ve Cengelci, 2008). Ogrencilere medya okuryazarligi becerisi

kazandirmaya calismaktaki temel amacg, onlarin toplumsal olaylar1 algilayabilen ve
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sorunlar karsisinda akilci ¢oziimler iiretebilen bireyler olmasini saglamaktir. Toplumsal
olaylara ilgi duyan, takip eden ve anlamlandiran bireylerin aktif vatandas olmaya daha
meyilli olduklar1 s6ylenebilir. Bu 6grenciler kendilerini daha 6zgiivenli ve hayatlari ile
ilgili karar alabilen bireyler olarak goriirler (Seefeldt, 1989; Deveci ve Cengelci, 2008).
2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda medya okuryazarhig:i becerisi 7. Simif
diizeyinde “Birey ve Toplum” 6grenme alaninda yer almistir (Turan, 2019). “Medyanin
sosyal degisim ve etkilesimdeki roliinii tartisir” ve “iletisim araglarindan yararlanirken
haklarin1 kullanir ve sorumluluklarini yerine getirir” kazanimlar1 yoluyla 6grencilerde
medya  okuryazarli@i  becerisinin  kazandirilmaya  calisildigi  sdylenebilir.
Ogretmenlerden bir iletisim kanalinin bireyler arasindaki iletigimi ve toplumsal olarak
da kiiltiirli nasil etkiledigine deginmelerinin beklendigi ifade edilebilir.

Sosyal Bilgiler dgretmenlerinde bulunmasi 6ngoriilen bir okuryazarlik tiiri de
hukuk okuryazarligidir. Insanin sosyal bir varlik olmasindan 6tiirii bagka insanlarla
birlikte toplum i¢inde yasamasi bir zorunluluktur. Bir arada yasayan insanlar bilgilerini
ve giliclerini birlestirerek gelismelerini daha ileriye tagimislardir. Bununla birlikte bir
arada yasamak icin belli bagh kural ve yaptirimlarin olmasi da zorunluluk arz etmistir.
Ahlak kurallari, din kurallari, gelenek ve gorenekler toplum yasamini diizenlemektedir
ancak yasami diizenlemek yeterli olmamakta baglayiciligi olan kurallara da ihtiyag
duyulmaktadir. Bu ihtiyag, hukuk kurallarmm ortaya ¢ikmasini saglamigtir (Dural ve
Sar1, 2009; Kose ve Bursa, 2020).

Hukuk kelimesi “haklar’ anlamindadir. Bir toplumu olusturan bireylerin
birbirleriyle, topluluklarla ya da topluluklarin birbirleriyle olan iligskilerini koordine
eden, insan haklarini korumak iizere olusturulan ve devlet tarafindan giivence altina
alinmis kurallarin tamamidir (C)ztan, 2006; Kose ve Bursa, 2020). Hukuk okuryazarlig:
bireylerin hak ve sorumluluklarin1 bilen, buna uygun davranan ve bunlar1 kullanan
bireylerin yetismesini saglar. Sosyal Bilgiler dersinde hukuk disiplininden yararlanilir.
Bu sayede 6grenciler, iiyesi olduklar1 toplumun aktif bir vatandasi olmak i¢in gereken
bazi tavir, davranis ve degerlere sahip olarak yetisirler. Sosyal Bilgiler dersinde
ogrencilerin hak ve sorumluluklarina sik¢a deginilir. Bu yolla 6grencilerin hukuk
okuryazarlig1 becerilerine sahip olmasina ¢alisilir. Bu agidan bakildiginda 6grencilerde
bu davraniglar1 yerlestirme cabasinda olan 6gretmenlerin de hukuk okuryazarligi
becerisine sahip olmasi beklenir ( Kose ve Bursa, 2020).

Kose ve Bursa (2020) Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari ile yaptiklart ¢alismada

O0gretmen adaylarmin hukuk okuryazarlik diizeyleri iizerine hukuk kavramini sézciik
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anlamiyla tanimladiklarini belirtmislerdir. Hukuk kavraminin temel bazi degiskenlerini
tanimlayabildiklerini belirtmislerdir. Dolayisiyla Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
belli bir diizeyde hukuk okuryazarligi becerisine sahip oldugu séylenebilir. Kara (2017)
ise yine Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari ile yaptig1 ¢alismada adaylarin okuryazarlik
diizeylerinin ortalama seviyede oldugunu belirtmistir. Hatta 6gretmen adaylarinin
Sosyal Bilgiler dersinde yer alan ve hukuk disiplini kapsaminda olan bazi kavramlari
ogretmekte kendilerini yeterli géormediklerini belirttigini saptamistir. Kose ve Bursa
(2020) Sosyal Bilgiler ogretmen adaylarinin  Sosyal Bilgiler dersinin  hukuk
okuryazarlig1 kazandirmada ¢ok dnemli bir rol iistlendigini ve hukukla ilgili kavramlari
ogretirken giinliik yasamla iligskilendirmek gerektigini belirtmislerdir. Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi’nda 2005 ve 2017 yillarindaki diizenlemelerde hukuk okuryazarlig
becerisi kendine yer bulamazken 2018’deki diizenlemede bu beceri programda yer
almistir. Ancak bu programda da hukuk okuryazarligi becerisi dogrudan verilecek
beceri olarak kazanimlarda yer almamistir. Hukuk okuryazarligi becerisi kazandirilacak
beceriler arasinda yer alip kazanimlar arasinda kendisine yer bulamamasi programin
eksikligi olarak goriilmektedir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin lisans egitimlerinde de
hukuk okuryazarligi konusunda yeterli diizeyde yetismedikleri ve bu acidan da bu
beceriyi kazandirmada zayif kalabilecekleri kaydedilmistir (Kalayci ve Baysal, 2019).

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin okuryazarlik becerilerine bakildiginda harita
okuryazarliginin da sahip olunmas gereken becerilerden oldugu gériiliir. Insanoglunun
yasadigl yeri anlamaya, tanimaya calismasi insanlik tarihi kadar eski bir ge¢cmise
sahiptir. Insanlar diinyada yasayabilmek ve buna uyum saglayabilmek icin diinyay:
tanimak ister. Dinyayr tanimak ic¢in de egitime bagvururlar (Akengin, Tuncel ve
Cendek, 2016). Egitim araciligiyla Ogrencilerde bir takim beceriler gelistirilmeye
caligildigl, diinyayr tanimanin, ¢evresini anlamanin ve cevresinde olup bitenleri
yorumlayabilmenin de bu becerilerden oldugu sdylenebilir.

Harita, yeryiiziiniin tamaminin ya da belli bir kesiminin bir diizlem iizerine
aktarilmasi olarak tanimlanmistir (Unlii, Ucisik ve Ozey, 2002). Haritalar, iilkelerin ve
sehirlerin konumlarin1 tespit etmekle birlikte, niifus, yerlesme, orman varligi, su
kaynaklar1 gibi farkli birgok degiskeni de gostermeleri bakimindan 6nemlidir (Tuna,
Demirci ve Giiltekin, 2012). Harita okuryazarligi, haritalar1 dogru okuma ve
yorumlama, haritadan elde edilen bilgileri analiz edebilme ve haritada kullanilan renk,
say1 ve sembollerin vermeye calistig1 mesaj1 anlama ve yorumlayabilme yetenegi olarak

tanimlanabilir.
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Akengin ve digerleri (2016) Sosyal Bilgiler o6gretmenlerinin goriislerine
bagvurduklar1 calismada Ogretmenlerin harita okuryazarligi konusundaki goriislerini
saptamiglardir. Buna gore, 6gretmenlerin yeterli diizeyde harita okuryazarligina sahip
olmadig1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin harita okuryazarligini, sadece iilkesinin
konumunu bilme ve harita lejantindan yararlanarak haritayr yorumlama olarak
gordiikleri sonucuna ulagmistir. Bunun yaninda katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu, derste
harita kullanilmasinin dersin verimini biiyiik oranda arttirdigin1 diisinmektedir. Ancak
okullarin1 da harita bulundurma konusunda yetersiz gérmektedirler. Ayni zamanda
ogretmenler 6grencilere harita ile ilgili bilgileri geleneksel yontemler olan sunus, soru-
cevap ve benzeri yontemlerle aktarmaya calistiklarini ifade etmislerdir. 2018 Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi’nda harita okuryazarlig: ile ilgili konular 5. Sinif diizeyinde
“insanlar yerler ¢evreler” 6grenme alninda kazandirilmasi gereken becerilerden biri
olarak yer almistir (Turan, 2019). Akengin ve digerleri (2016) c¢alismasinda
Ogretmenlerin birgogunun harita okuryazarlig1 becerisini gelistirmek icin ders kitab1 ve
calisma kitaplarindaki etkinliklerden yararlandigini, az bir kisminin da ¢izim

yaptirdigini ve kendilerinin etkinlik hazirladigini belirttigini kaydetmistir.

25.6RV\DO %LOJLOHU g+UHWPHQOHULQLQ 3HGDJRMLN 2N

Iginde yasadigimiz ¢agda egitimin tiim iilkeler igin dnemli ve vazgegilmez bir
olgu oldugu bilinmektedir. Egitim yoluyla bireyleri bir¢ok beceri ile donatan, etkili,
tireten, sorgulayan bilgiye ulagsmada farkli yollar1 deneyebilen vatandaslar yetistirerek
diinya iizerinde belli bir s6z hakkina sahip olmay1 hedefleyen iilkelerin egitim i¢in her
tiirli yatirimi yapmaktan cekinmedikleri soylenebilir. Ulkelerin ihtiyag duydugu
donaniml1 bireylerin yetistirilmesi ancak iyi bir egitim sayesinde gerceklesebilir
(Diindar ve Karaca, 2013; Giil ve Erkol, 2015). Dolayisiyla iilkelerin egitim yoluyla
varmak istedikleri hedefleri ancak iyi yetistirilmis nitelikli 6gretmenler sayesinde
gerceklestirebilecekleri ifade edilebilir. Diinyanin hizli bir degisim siirecinde oldugu ve
egitimin tiim paydaglarmin da bu hiza ayak uydurdugu goéz oniinde bulundurulursa,
ogretmenlerin de bu degisimin disinda kalamayacag: bilinmektedir. Ogretmenlerin bu
degisim ve gelismelere uyum saglamalari ve mesleki becerilerini artirarak,
giincellemeleri 6nem arz etmektedir.

Ogretmenlerin yerine getirmesi beklenen pek ¢ok gérev ve sorumluluk olmakla

beraber bunlarin zaman iginde c¢ergevesi ve kapsamimin da degisip genisledigi
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goriilmektedir. Son yillarda meydana gelen degisimlerle 6gretmenlerden beklenen
gorevler de degigmistir. Daha dnce 6gretmenler dgrenciye bilgiyi dogrudan ileten kisi
iken simdilerde 6gretmen, bilgiye ulasmada 6grenciye yol gosteren, sorumluluk alan,
icinde yasadigr toplumun problemlerine egilen, ¢evreyi koruma konusunda gorev
alabilen bireyler olmalar1 icin dgrenciyi cesaretlendiren kisi olmustur (Ozer ve Gelen,
2008).

Bir iilkenin her alanda gelismesi ve refaha ulagsmasinin temel dayanag nitelikli
isgliciidiir. Bu nitelikli isgiicii ise Ogretmenlerin ¢abasi sonucu ortaya cikmaktadir.
Ogretmenlerin de belli bir egitimden gegerek isin basma gectikleri diisiiniiliirse
tilkelerin en 6nemli gorevlerinden biri de hi¢ siiphesiz ¢agin gereklerine gore egitim
almis dgretmenler yetistirmektir (Ozer ve Gelen, 2008). Dolayisiyla dgretmenlerin
birgok yeterlige ve beceriye sahip olmasi beklenmektedir. Ogretmenlerin mesleklerini
ideal ya da ideale yakin bir sekilde yapabilmesi i¢in pedagojik okuryazarlik becerisine
de sahip olmas1 gerektigi ifade edilebilir. Ogretmenin sahip olmasi gereken giincel
becerilerden biri olan pedagojik okuryazarlik becerisi, 6gretmenin 6gretme ve dgrenme
stirecinde gosterdigi performansin niteligi ve kaliciligi ile dogrudan ilgilidir denebilir.
Pedagojik okuryazar olan bir 6gretmenin pedagojiyle ilgili kavram, kuram ve tanimlar
ile yaklasimlar1 anlayabilen, yontem ve teknikleri secerken pedagojik kurallar1 géz
onilinde bulunduran, sorunlar karsisinda pedagojik ¢oziimler getirebilen ve pedagojiye
uygun kararlar alabilen bir gretmen olmasi beklenir. Ogretmenlerin pedagojik
becerileri, 6gretme 6grenme Siireciyle ilgili beceriler, sinif yonetimiyle ilgili beceriler,
rehberlikle ilgili beceriler, materyal gelistirmeyle ilgili beceriler, &lgme
degerlendirmeyle ilgili beceriler ve yontem teknik kullanmayla ilgili beceriler olmak

tizere gesitli basliklarla ele alinabilir.

251. g+UHWPH g+UHQPH @BHOHNLQHFHULOHU

Ogretme, bir kimsenin davramslarinda kendi yasantilar1 yoluyla kalici olarak
davramis degisikligi meydana getirme siirecidir. Ogretme, Ogrencinin &grenmesini
gerceklestirme faaliyetidir. Bagka bir deyisle 0gretme, bireyin 0grenmesini saglama
faaliyeti olarak ifade edilebilir. Ogrenme ise biiyiime ve gelismeden farkli olarak
bireyin davranislarinda meydana gelen kalici degisikliklerdir. Ogretme ve Ogrenme
ortak bir noktalar1 olan iki kavramdir. Bireyin davranmislarinda degisiklik meydana

getirme bu silireci yoneten kisi agisindan bakildiginda 6gretme, davranis degisikligine
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tabi tutulma agisindan bakildiginda ise 6grenmedir (Can, 2005). Bu siirecin kalict ve
etkili olabilmesi ise &gretmenin pedagojik okuryazarligi ile dogrudan ilgilidir.
Ogretmenin, bu siirece kendinden bir seyler katabildigi, pedagojik kurallara uygun

davranabildigi ve pedagojik bir tavir gelistirebildigi oranda basarili olmasi beklenebilir.

Ogretme kavrami oOgretmenlik mesleginin cekirdegini olusturduguna gore
Ogretmen, en iyi hangi sekilde 6greteceginin ya da nasil 6greteceginin cevabini aramak
durumundadir. Ogrenme faaliyetinin en iyi hangi yontemlerle gerceklesebilecegi ile
ilgili cesitli ¢aligmalar olsa da her 6gretmenin bu siirece 6zgiin bir bakis ag¢is1 katmasi
gerekmektedir. Bunun gibi her 6grencinin de 6grenme hizi, yontemi ve stili farkli
oldugundan Ogretmen her 6grenciye uygun olan yolu bulma konusunda galigmalidir.
Ogretmen 6grencinin yeteneklerini gdéz oniinde bulundurarak en uygun yontemle
davrams degisikligi meydana getirmelidir (Philips ve Soltis, 2005; Ozer ve Gelen,
2008). Bu siirecin basarili bir sekilde islemesi igin Ogretmenlerde olmasi beklenen
pedagojik okuryazarlik becerileri su sekilde siralanabilir:

> Ogretim programlari takip etme ve degisiklikleri uygulama
» Ders programlarmi yapilan giincellemelere gore Ogrenci merkezli olarak
hazirlama

» Ders oncesinde mutlaka bir 6n hazirlik yapma

A\

Ogrencilerin dgretme 6grenme siirecinin aktif birer iiyesi oldugunu unutmama

» Bilgiyi aktaran degil bilgiye ulasma yollarin1 6grencinin bulabilmesi i¢in rehber
konumda bulunma

» Etkinlikler veya okul dis1 6dev proje gibi gorevlerde rol alabilmek i¢in 6grenciyi
cesaretlendirme

» Ders boyunca 6grencinin merkezde olmasina dikkat etme

» Ders i¢in ayrilan siireyi dersin amaglari dogrultusunda en etkili bigimde
kullanma

» Diger derslerle kendi dersi arasinda iligki kurabilme gerektiginde diger ders
ogretmenleri ile dersin amaglarina hizmet edecek isbirligi yapma

» Okulun bulundugu g¢evrenin imkanlarmi dersin amaclarina uygun bir sekilde
kullanabilme

» Bireysel farkliliklara dikkat ederek ders i¢i etkinlikleri daha fazla 6grenciye

hitap edebilmek i¢in ¢esitlendirme
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> Ogprencileri derse katilma, dersle ilgili fikirlerini aciklama ve soru sorma
konusunda cesaretlendirme

» Dersine iliskin kazanimlarin diizeyini belirlemek igin belli araliklarla 6lgme
degerlendirme yapma

> Olgme sonuglarini makul siirelerde &grencilerle paylasma ve eksik kalan
kazanimlarin tamamlanabilmesi i¢in gerekirse tamamlayict etkinlikler hazirlama

> Ogrenme ortamin1 dgrencinin kendini giivende ve rahat hissetmesini saglayacak

sekilde diizenleme

Bu yeterlilikleri asgari Olgiide saglamaya calisan, 0grenciyi merkeze alan,
O0gretme Ogrenme siirecinde aktif olan ve Ogrenciyi de aktif olmasi konusunda
cesaretlendiren, bu siiregte kendine 6zgli bir stil gelistiren 6gretmenlerin belli bir
pedagojik okuryazarlik diizeyine sahip oldugu sodylenebilir. Bu beceri ve yeterliklere
sahip olan Ogretmenlerin yetistirdigi ogrencilerin basaris1 ile bu becerilere sahip
olmayan Ogretmenlerin yetistirdigi O6grencilerin basaris1 arasinda fark oldugu ve
ogretmen yeterliligine sahip etkili 6gretmenlerin 6grenci basarisini olumlu etkiledigini
ortaya koyan calismalar vardir (Haycock, 1998; Ozer ve Gelen, 2008). Dolayisiyla
kendini giincelleyen, bilgi aktarmaktan ziyade rehber olan, Ogrenmeyi Ogreten

Ogretmenin, basarili ve etkili olabilecegini sdylemek miimkiindiir.

25. 60Q0I <|QHWLPL gOH g0JLOL %HFHULOHU

Siif yOnetimi, Ogrenme Ve Ogretme faaliyetinin saglikli bir ortamda
yapilabilmesi, bu ortamin 6gretmen tarafindan olusturulmasi ve faaliyetin devami i¢in
ortamin Ogretmen tarafindan cesitli kurallarla yonetilmesi olarak tanimlanabilir
(Evertson ve Emmer, 2013; Sadik ve Nasirci, 2019). Etkili bir sinif yonetimiyle
Ogrencilerin 6grenmeye giidiilenmesi ve sinifta giivenli bir ortamin olusmasi saglanir
(Calik, 2012; Sadik ve Nasirci, 2019). Etkili smif yonetimi yeterliligine sahip olan
ogretmenlerin sinifinda 6grenme ve 0gretme faaliyeti disinda harcanan zamanin daha az
oldugu, Ogrencilerde istenmeyen davraniglarin daha az goriildigi bilinmektedir
(Anderson, Evertson ve Emmer, 1979; Anderson ve Brophy, 1980; Emmer ve Stough,
2001; Yildiz, 2011). Egitim-6gretim i¢in ayrilan siireyi sonuna kadar verimli bir sekilde

kullanabilmek de oOgretmen yeterlikleri ve Ogretmenin pedagojik okuryazarhigi ile
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ilgilidir. Basaril1 bir sinif yonetimi yetenegine sahip olan 6gretmenlerin bu yeteneginin

ogrenci basarisi lizerinde etkisi oldugu ifade edilebilir.

Smif yonetimi 6gretmenin fedakarca davranmasimi gerekli kilan ve kolay
olmayan bir siirectir. Ciinkii sinif yonetiminde 6gretmenin sadece egitim siirecini etkili
hale getiren degil ayn1 zamanda iyi bir liderlik de yapabilen bir yonetici olmasi da
umulur (Demirtas, 2012; Evertson ve Emmer, 2013; Sadik ve Nasirci, 2019). Sinifta
birbirinden farkli 6zelliklere, 6grenme hizina ve dikkat siiresine sahip olan 6grencilerin
dikkatlerini canh tutmak, 6grenme faaliyetinin amacina uygun bir sekilde belirlenen
slire iginde tamamlanmasini saglamak ve bunu yaparken simnifin tamamina hakim olmak
zor bir istir (Balki, 2003; Sadik ve Nasirci, 2019). Biitiin bunlarin yaninda giiniimiiz
Ogretmenleri bu ¢agin getirdigi yenilikleri takip etmeli, kendilerini degistirip gelistirme
konusunda istekli davranmali ve alaninda meydana gelen degisiklikleri 6grenme
konusunda gayret gostermelidir (Tutkun ve Aksoyalp, 2010; Tasgin ve Sonmez, 2013).

Ogrenme faaliyetinin gerceklestigi dzel alan olan sinifta dgretmenin dgrenci ile
kurdugu olumlu iligkiler, sinifta olusturdugu olumlu iklimin 6grencinin derse kars1 ilgi
ve motivasyonu iizerinde etkili oldugu bilinmektedir. Ogrenci ve 6gretmen arasindaki
sicak iligski, hatta dostca tutum o&grencinin olumsuz davraniglardan uzaklagmasini
saglamakta ve derse katilimini artirmaktadir (Jones ve Jones, 2004; akt. Cubukgu ve
Girmen, 2008).

Etkili sinif yonetimi yapabilen, istenmeyen davranislarla basa ¢ikmak igin ¢ok
fazla zaman harcamak durumunda kalmayan 6gretmenlerin bazi 6zelliklere sahip olmasi
gerektigi sdylenebilir. Bu 6zellikler agsagidaki gibi siralanabilir.

» Smif kurallarin1 6grencilerin de katilimiyla belirleyerek ogrencilerde
sinifa aidiyet duygusunun gelismesine ¢aligma

» Smifta demokratik bir ortam olusturma ve kendisinin de bu ortamin bir
parcast oldugunu 6grenciye hissettirme

> Ogrencilerin derse kars1 ilgisini canli tutabilmek icin ders materyali, ses
tonu, jest ve mimikler, 6gretim yontemi gibi degiskenleri etkili bir
sekilde kullanma

» Ogrencilerin istenmeyen davranislar1 karsisinda dgrenciyi degil davranisi
hedef alan tepkiler verebilme

> Ogrencilerin birbirlerinden de 6grenebilmesini kontrollii bir sekilde

saglama
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» Ders icin ayrilan siireyi dogru kullanma ve kullanilacak materyal arag
gere¢ vb malzemeleri dnceden hazir hale getirme
» Smifin fiziksel alanin1 miimkiin oldugunca kullanma
> Ogrencilere bireysel farkliliklara sayg1 duyma konusunda érnek olma
> Ogrenciler arasi iliskileri gdzlemleyerek nefret, dislama veya akran
zorbalig1 gibi istenmeyen davranislara izin vermeme
» Smifin fiziksel Ozelliklerinin (1s1, 151k, ses) Ogrenme faaliyetini
engellemeyecek makul dl¢iilerde olmasina dikkat etme
» Smifta istendik davraniglar1 pekistirirken istenmeyen davraniglari
engelleme ortaya ¢ikmis ise degistirmeye ¢alisma
» Smifta lider oldugunu, smifi yonetme sorumlulugunun kendisinde
oldugunu unutmama
» Ders i¢in hazirlanmig materyallerin sinif diizenini bozucu araglara
doniismesine engel olma
> Ogrencilerin farkliliklarmi tanimaya galisma ve dgrencilere isimleriyle
hitap etme
Biitiin bu 0Ozellikler goz oOniine alindiginda etkili siif yonetiminin i1yi bir
pedagojik okuryazarlik diizeyine sahip olmakla paralel oldugu goriiliir. Etkili bir stmf
yonetimini gerceklestirebilen 6gretmenlerin 6grenci 6zelliklerini dikkate aldig1, zamani
verimli kullandig1, 6grenci ile giivenli bir bag kurdugu ve bu sayede en az problemle

dersi isledigi bilinmektedir(Evertson ve Emmer, 2013).

253.5HKEHUOL NBec®ildr gOJLOL

Ogrenme dgretme faaliyetinin amacina uygun bir sekilde gerceklestirilebilmesi
icin O6gretme faaliyetine tabi tutulan bireyin saglikli diislinen ve saglikli karar alabilen,
potansiyelini bilen bireyler olmalar1 gerekir. Rehberlik hizmetleri, 6grencileri 6grenme
faaliyetine engel olacak ya da 6grenme faaliyeti sirasinda ortaya ¢ikan sorunlarla bas

edebilmelerini saglamak i¢in ¢aligmaktadir(Karatas ve Baltac1,2013).

Rehberlik, bireyin i¢inde bulundugu gelisim siirecinin 6zelliklerini gdstermesini,
icinde bulundugu sosyal gruplara uyum saglamasini, bunu yapabilmek i¢in de dogru
tercihler yapip, ideal karar verebilmesini saglayacak sistemli ve profesyonel bir destek
stirecidir (Tan, 1992; Hidir, 2010). Rehberlik, profesyonellerin bireyi, uyum saglama,

kendini tanima, dogru tercihler yapma, hizli ve anlamli kararlar verebilme, sorumluluk
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istlenebilme konusunda desteklemesi olarak tanimlanabilir. Bu siirecte §grencinin bazi
becerilere sahip olmasi beklenmektedir (Ozoglu, 1982; Hidir, 2010). Ogretmenler de
egitim-ogretim faaliyeti sirasinda 6grenciye rehberlik ederek bu siireci en verimli
sekilde siirdiirmeye calisirlar. Bu amagla 6grencileri giidiilemek, sorunlar karsisinda
¢Oziim iiretmeye yonlendirmek ve bu yolla 6grencinin iyi bir gelecek icin ¢alismasina
destek olmak 6gretmenlerin yaptiklart rehberlik faaliyetlerindendir. Bu faaliyetlerin en
iist diizeyde verimli olabilmesi i¢in 6gretmenlerin rehberlik alani ile ilgili de bazi
pedagojik okuryazarlik becerilerine sahip olmalar1 gerekir. Bu beceriler su sekilde
siralanabilir:

» Her 6grencinin bir potansiyeli oldugunu ve 6grenebilecegini bilip sabirli olma

» Okul rehberlik servisi okul idaresi ve ailelerle isbirligi iginde olma

> Ogrencileri tanimak icin gesitli test ve etkinlikler yapma

» Test ve etkinliklerden elde ettigi sonuglar1 gerektiginde okul rehberlik servisiyle

paylagma

A\

Ogrencilerin sinifa ve okula aidiyet gelistirmesine destek olma
> Ogrencilerin sorunlarina kayitsiz kalmama ve gerektiginde destek olacagm
hissettirme
» Gelecek planlamasiyla ilgili olarak dgrencilere yol gostericilik yapma
Pedagojik okuryazarlik becerisine sahip olan bir 6gretmenin silirece katki
saglayacak her tiirlii rehberlik faaliyetini yiiritme konusunda istekli ve gayretli olmasi
beklenir. Ciinkii 6grenme faaliyetini gergeklestiren bireyin ruhen, bedenen ve fiziksel
olarak ortama uyum saglayabilecek motivasyonda ve oOgretmenin isbirligi ve
yonlendirme tekliflerine agik bir durumda olmasi gerektigi ifade edilebilir. Dolayisiyla
pedagojik okuryazar bir 6gretmen pedagojik kavramlar bilir ve yerinde kullanir, okulda
karsilagilan problemleri pedagoji temelinde bir tutum gelistirerek ¢cdzer ve pedagoji ile

ilgili yeterliklere sahip olur (Usta ve Karakus, 2016).

254.0DWHU\DO *HOLUWLUPH gOH g0JLOL %HFHULOHU

Pedagojik okuryazar olan Ogretmenlerin Ogrenme Ogretme siirecindeki
faaliyetlerin her sart ve durumda devam etmesine ¢alismasi gerektigi dile getirilebilir.
Bunun i¢in 6gretmen ders icin gerekli olan dogru arag-gereglere ulasmak ve tedariki
i¢in en iist diizeyde caba sarf etmek durumundadir. Cagimiz Ogretmenleri 6grencilerin

derse karsi giidiilenme diizeylerini arttirmak i¢in materyallerden yararlanmaktadir.
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Bunun i¢in de hizmet dncesinde “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi” dersi
almaktadirlar. Bdylece ogretim materyali gelistirme becerisine sahip olmalari
saglanmaktadir (Yelken, 2009). Pedagojik okuryazarlik diizeyi yiiksek Ogretmenler
materyal gelistirmek durumunda kaldiklarinda bir takim Ozelliklere dikkat
ederler(Celikkaya,2013). Pedagojik okuryazarlik becerisine sahip olan o6gretmenler
materyallerin cesitli ozellikler tasimasi gerektigini géz Oniine alarak materyallerini
gelistirirler. Bu asamada 6gretmenlerin sahip olmasi gereken Ozellikler su sekilde

siralanabilir:

» Hazirlanacak materyal 6zgiin ve 6gretmen tarafindan tasarlanip gelistirilmis
olmali

» Materyal 6grenci tarafindan kolaylikla anlasilir bir tasarima sahip olmalidir.

» Derste kullanilacak arag-gerecin dersin amaglarina hizmet edecek nitelikte
olmasina dikkat edilmelidir.

» Ders materyali yeterince dikkat ¢ekici olmanin yaninda &grencinin dikkatini
dagitmayacak kadar da yalin olmalidir.

» Materyal, tizerinde yazi, 151k vb. bir uyarici bulunduruyor ise yeterince agik,
anlasilir ve g6z yormayan 6zellikte olmalidir.

Ogrencilerin igerige hakim olmasim saglayan ve siradan olmayan materyaller
egitim ortamin1 zenginlestirirler. Bu materyallerle 6grencilerin yasam becerileri
gelistirmeleri saglanmaktadir (Koray, 2004; Yelken, 2009). Bu amagla 6gretmenler
egitim ortamini ¢esitli materyallerle zenginlestirmeli, 6grencinin daha ¢ok duyu
organina hitap etmeye c¢alismali ve bu yolla hedeflenen kazanimlari edindirmeye
calismalidir. Ogrenme siireci bireye bilgiye ulasma becerisi kazandirmalidir. Bunun igin
Ogretmenler derslerde etkili materyal ve ara¢ gere¢ kullanmalidir. Bu sekilde

O6grenmenin daha kalict olmast da saglanir(Fidan,2008 ; Celikkaya,2013).

255.g0oPH '"H+HUOHQGLUPH 0OH 0JLOL %HFHULOHU

Ogretmenlik, bu meslegi yapacak olan kisilerin cesitli dzelliklere sahip olarak
yetismis olmasini zorunlu kilan bir meslektir. Ogretmen, genel kiiltiir, alan bilgisi ve
pedagojik bilgiye ek olarak yeterli diizeyde 6lgme ve degerlendirme bilgisine de sahip
olmalidir (Gullickson, 1985; Daniel ve King, 1998; Mertler, 1999; Cakan, 2004). Etkili
bir dlcme ve degerlendirmede Ogretmen, Ogrencinin hazirbulunuslugunu, &gretim

programinin hedeflerine varilip varilmadigini, dogru egitim materyalinin secilip
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secilmedigini tespit etmeye ve dgrencinin ilerlemesini belirlemeye ¢alisir (Algan, 2008;
Celikkaya, Karakus ve Demirbas, 2010). Ogretmen, test edilecek davranisin hangisi
oldugunu, programin hangi hedefinin Olglilmesi gerektigini, testlerin nasil
gelistirilecegini ve testlerin gegerlik ve gilivenirliginin nasil saglanacagini bilmelidir
(Kubiszyn ve Borich, 1996; Cakan, 2004). Ogretmenlerin 6lgme degerlendirme ile ilgili
davraniglarinin  son yillarda geleneksel yontemlerden uzaklasarak daha modern
yontemlere yaklastigi goriilmektedir. Bu durumda 6gretmen, 68rencinin okulda ve okul
disindaki gelisimini takip eden, 6dev sorumlulugunu yerine getirme durumuyla
ilgilenen, 6grencinin sonug degil, siire¢ odakli gelisimini portfolyo, giinliik, bireysel
degerlendirme formu gibi formlar yoluyla takip eden bir mesleki anlayisa sahip
olmaktadir (Cubuk¢u ve Girmen, 2008).

Pedagojik okuryazarlik becerisi ile donanmis olan Ogretmenlerin dlgme
degerlendirme ile ilgili temel kavramlara hakim olmasi beklenir. Dogru davranig
degisikligini dogru yontemlerle ve dogru Olgme araglariyla 6lgme konusunda dogru
karar vermeyi bilmesi de gerekir. Pedagojik okuryazar olan 6gretmenlerin dogru 6lgme
degerlendirme ile ilgili olarak su 6zelliklere sahip olmasi gerektigi ongoriilebilir:

> Ogretmen, programin kazandirmaya ¢alistig1 hedeflerin neler oldugu konusunda
kesin bilgiye sahip olmali ve Olgme aracinin bu hedefleri 6lgmek iizere

hazirlamasina dikkat etmelidir.

A\

Ogretmenin gelistirdigi 6lgme araci, 6l¢iilmek istenen davranisi lgmeye uygun
olarak hazirlanmalidir.

Olg¢me aracinin gegerli ve giivenilir oldugu test edilmelidir.

Olgme arac1 kapsam dis1 sorulara yer vermemelidir.

Olgme sonucunda elde edilen veriler en kisa siirede 6grencilerle paylasiimalidir.

vV V VYV V

Veli ve o6grenciler 6lgme sonuglart konusunda bilgilendirilirken uygun iletisim

yollar1 ve iletisim dili kullanilmalidir.

A\

Test araglar1 uygun sekillerde ve yeterli siire boyunca saklanmalidir.

v

Olgme aracinin uygulanmasi sirasinda dgrencinin rahat ve giivenli hissetmesi
icin gereken kosullarin saglanmasina dikkat edilmelidir.

> Olgme arac1 gorsel olarak da acik, net ve anlasilir bir 6zellige sahip olmalidir.

Ogretmenler 6lgme degerlendirme bilgisine sahip olmali 6lgme sonuglarini
velilerle de uygun bir sekilde paylasmalidir. Siireci degerlendirmenin, etkili geri

bildirim vermenin o6grenci gelisimine katki sundugunu da bilmelidir (Daniel ve
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King,1998). Bunun yaninda programin belirlenen hedeflere ulasip ulasmadigi |
Ogrencinin olumlu davranis degisikligi gosterip gostermedigi ve seviyesi ancak Olgme
ile bilinebilir. Bu ac¢idan da 6gretmenlerin 6l¢gme becerilerini gelistirmeleri gerekir
(Celikkaya, Karakus ve Demirbas,2010).

256. <|QWHP YH 7THNQLN . XOODQPD gOH gOJLOL %HFHULOF}

Ogretim programlarinin varmaya calistigi hedefler, dgretmenler tarafindan
diizenlenen etkinlikler yoluyla 6grencilere kazandirilmaya calisilir. Ogrencilerin
belirlenen hedeflere varmadaki basarisimi etkileyen en 6nemli unsurlardan biri 6gretim
faaliyeti sirasinda kullanilan yontem ve tekniklerdir (Erden, 1998; Yesilyurt, 2013).
Yontem kavrami, hedeflenen davranisin 6grencilere “nasil” kazandirilacag ile ilgilidir
(Demirel, 2007; Yesilyurt, 2013). Ogrencide davranis degisikligi meydana getirmek igin
O0gretmenin smif ortaminda kullandigi her tiirli yol, yontem olarak kabul edilir
(Taspinar, 2010; Yesilyurt, 2013). Ogrenci ve dgretmenin 6gretim faaliyeti sirasinda
bulundugu konuma gore dgretim yontemleriyle ilgili siniflamalar yapilmistir. Buna gore
pasif, aktif ve toplu Ogretim olacak sekilde bir siniflama ortaya c¢ikmustir. Pasif
yontemde Ogrenci ders sirasinda sadece dinleyici konumunda olup dersin tiim
sorumluluklar1 6gretmen tarafindan yerine getirilmektedir. Aktif yontemde ise tam tersi
olacak sekilde oOgrenci bilgiye ulasma ve bilgiyi yeniden yorumlama konusunda
Ozgiirdiir ve 6gretmen de bu siirece rehber rolii ile dahil olur. Toplu dgretim yonteminde
ise birbiriyle iliskili olan dersler topluca tek bir ders ya da konu olarak ele alinr
(Celikkaya, 1999; Yesilyurt, 2013), Ogrencinin egitim faaliyeti sirasinda aktif olmas,
bilgiye ulagsma, bilgiyi sorgulama, bilginin belirli béliimlerini segip kullanma konusunda
Ozglir olmas1 gerektigi ifade edilebilir. Varis (1996), cagdas 6gretmenlerin daha ¢ok
Ogrenciyi merkeze alan, 6grenme faaliyetini 6grencinin listendigi ve siire¢ boyunca
Ozgiir olabildigi aktif Ggretim yontemlerini tercih etmeleri gerektigini kaydetmistir
(Yesilyurt, 2013). Dolayisiyla pedagojik okuryazarlik seviyeleri belli bir diizeye ulagmis
olan &gretmenlerin, dgrencinin aktif oldugu yontemleri kullanmalart gerektigi ifade
edilebilir. Ancak, kullanilan yontem ve tekniklerle ilgili olarak dgretmenin yontem ve
teknik bilgisi diginda bu segimleri etkileyen ¢ok fazla degiskenin oldugu sdylenebilir.
Bu durumda 6gretmenin pedagojik okuryazarliginin, 6gretmenin se¢imlerinin dogru ve
isabetli olmasi konusunda belirleyici oldugu ifade edilebilir. Pedagojik okuryazar bir
Ogretmenin Ogretim yontem ve teknikleri ile ilgili planlama yaparken asagidaki

ozelliklere sahip olmasi gerektigi dile getirilebilir:
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dikkat etmelidir.

» Segilen yontemlerin programin hedeflerine hizmet eder olmas1 gerekmektedir

» Yontem ve teknikler 6grencilerin hazirbulunusluk seviyesine uygun olmalidir.

> Ogretmen, 6gretim yontem ve tekniklerini secerken dersin siiresi icinde
kullanilabilir olmasina 6zen gdstermelidir.

» Glniimiiz  6gretmenlerinin  rehber  olmast  gerektigi gbéz  Oniinde
bulunduruldugunda 6gretmenin sectigi yontemler 6grenciyi diisiinmeye sevk
eden ve 0grencinin zihinsel etkinligine hitap eden 6zelliklere sahip olmalidir.

» Secilen yontem ve teknik okulun ve sinifin fiziksel donanimina uygun olmalidir.

» Okul dis1 etkinliklerde veliyle isbirligi yapilmali ve veliler etkinlik ile ilgili
dogru bir bicimde bilgilendirilmeli ve 6grenci giivenligi i¢cin gerekli onlemler
alinmig olmalidir.

Ogrenci merkezli egitimde dgrenci, bulunulan mekan, dgretim programi, okulun

bulundugu cevre, fiziksel kosullar gibi bircok degisken g6z oOnilinde bulundurularak
dogru Ogretim yontemi ve teknigi segilmelidir. Aksi durumda hem emek hem zaman

kayb1 yasanacak ve egitimden basar1 alinamayacaktir(Ozer,2013).
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Bu béliimde; arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama araglari,
veri toplama siirecleri ve toplanan verilerin analizlerine ait istatiksel yontem ve

teknikler yer almaktadir.

3L 3UDUWOUPDQOQ ORGHOL

Bu c¢aligma ile Sosyal Bilgiler o6gretmenlerinin pedagojik okuryazarlik
diizeylerinin, c¢esitli degiskenler agisindan belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda hazirlanan ¢alisma, tarama desenine dayali olarak hazirlanmigtir. Tarama
deseninde, ¢alismaya konu olan grubun ¢esitli 6zelliklerinin belirlenmesi amaciyla bir
takim verilerin toplanmasi temele alinir. Elde edilen veriler tizerinden grubun 6zellikleri
betimlenir (Biytikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel 2016). Daha ¢ok
sosyal bilimlerde kullanilan tarama modellerinde arastirmaya konu olan bireylerin ya da

gruplarin olaylar ve olgular karsisindaki tutum ve goriisleri betimlenmeye calisilir.

32.3UDuUWOUPDQOQ (YUHQL YH gUQHNOHPL

Aragtirmanin evrenini, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’nin gesitli
illerindeki devlet okullarinda gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri olusturmaktadir.
Aragtirmanin 6rneklemini ise evrende yer alan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri arasindan
“Basit Segkisiz Ornekleme” yontemi ile belirlenmis 257 Sosyal Bilgiler 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirma, Orneklemini olusturan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin

demografik ozellikleri Tablo 2’de yer almaktadir.
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Ess)iglzll?ilgiler ogretmenlerinin demografik ozelliklere iligkin dagilimlar
Cinsiyet N <*]GH
Erkek 139 54,1
Kadin 118 45,9
OHVOHNL .OGHP
1-10 yil 71 27,6
11-20 yil 95 37,0
21-30 y1l 57 22,2
31 yil ve istii 34 13,2

*IJUHY <DSOODQ 2NXOXQ %X

Koy 32 12,5

Ilge 83 32,3

Il 142 55,3
Toplam 257 100,0

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilim gdsteren Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin %54,1’inin erkek (n = 139), %45,9’unun kadin (n = 118), %27,6’sinin
1-10 yil arast (n = 71), %37’sinin 11-20 y1l aras1 (n = 95), %22,2’sinin 21-30 y1l aras1 (n
=57), %13,2’sinin 31 yil ve iistli (n = 34) mesleki kideme sahip oldugu anlasilmaktadir.
Ayrica aragtirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin %12,5’inin kdy (n = 32),
%32,3’liniin ilce merkezi (n = 83) ve %55,3 liniin i1l merkezindeki (n = 142) okullarda

aktif olarak gorev yaptiklar1 Tablo 2’nin incelenmesi neticesinde anlagilmaktadir.

9HULOHULQ 7RSODQPDVO
Aragtirmanin verilerini toplamak icin ilk asamada Inénii Universitesi’nden etik

kurul izni alinmistir (Ek-2). Alman izinlerden sonra Ol¢ek Sosyal Bilgiler
O0gretmenlerine online erisim platformlarindan “Google Forms™ araciligi ile iletilmistir.
Google Forms araciligi ile Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine iletilen veri toplama
araclarina gelen veriler ilk etapta Microsoft Excel devaminda SPSS 25 paket

programina aktarilmistir.
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9HUL 7RSODPD $UDoODUO
Arastirmada veri toplamak amaciyla Kisisel Bilgi Formu ve Pedagojik

Okuryazarlik Olgegi kullanilmistir. Form ve Olgek ile ilgili ayrintili bilgilere asagida

yer verilmistir.

3.4 .LULVHO %LOJL )RUPX

Arastirmaya katilan bagimsiz degiskenler hakkindaki kisisel bilgileri elde
edebilmek amaciyla hazirlanan formda cinsiyet, calisma yili ve gorev yapilan okulun
bulundugu yerlesim birimi sorularina yer verilmistir. Kisisel Bilgi formu Pedagojik

okuryazarlik 6lgegi ile birlikte Ek-1 de verilmistir.

3.4 SBHGDJRMLN 2NXU\D]DUOON gOoH=+L

Arastirmada Kogoglu, Tekdal ve Cetinkaya (2022) tarafindan gelistirilen,
“Pedagojik Okuryazarlik Olgegi” kullanilmistir. Olgek 25 madde ve “Ogrenme-
Ogretme Siireci”, “Sinif Yonetimi”, “Ol¢gme ve Degerlendirme” ile “Rehberlik” olmak
lizere dort alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin orijinal formunda yapilan giivenirlik
calismalari sonucunda Olgegin i¢ tutarlilik katsayilarinin “,70” den biiyliik oldugu
belirlenmistir. Benzer sekilde yapilan arastirmada da 6l¢egin i¢ tutarlilik katsayilarinin

“,70” den biiylik oldugu belirlenmistir.

Tablo 3.
Olgegin i¢ tutarlilik katsayilar

No Alt Boyutlar Madde &URQEDFK $0ID

6D\C
Olgegin Orjinal Yapilan
Formunda Aragtirmada

1 Ogrenme-Ogretme Siireci 8 .86 .88

2 Sinif Yonetimi 6 79 ,86

3 Olgme ve Degerlendirme 5 ,70 ,90

4 Rehberlik 6 ,81 ,88

GENEL 25 ,90 ,92
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Tablo 3’te verilen 6l¢egin i¢ tutarlilik katsayilarinin “,70” ve iizerinde olmasi,
dlgek puanlarmin giivenirligi igin yeterli oldugu sdylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2020). ifade
edilen durumlardan dolayr arastirmada veri toplama siirecinde kullanilan Pedagojik
Okuryazarlik Olcegi’nin giivenilir oldugu ifade edilebilir.

Olgek besli likert tipinde olup (1) Hi¢ Katilmiyorum, (2) Az Katiliyorum, (3)
Orta Diizeyde Katiliyorum, (4) Cok Katiliyorum ile (5) Tamamen Katiltyorum seklinde
derecelendirilmistir. Katilmcilarin  Pedagojik Okuryazarlik Olgegi'nden aldiklari
puanlarin artmasi katilimeilarin pedagojik okuryazarlik diizeylerinin yiiksekligi, diisiik
olmasi ise katilimcilarin pedagojik okuryazarlik diizeylerinin diistikliigi ile

aciklanmistir. Olgekte ters puanlanan madde bulunmamaktadir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu caligmada veri analizi yapilmadan Once eksik ya da yanlhs veri olup
olmadiginin kontrolleri yapilmistir. Yapilan degerlendirmede eksik ya da yanlig veri
olmadig tespit edildikten sonra verilere ait basiklik ve ¢arpiklik degerleri incelenmistir.
Bu degerlerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Daha sonra ¢aligmanin ilk alt
problemine cevap bulabilmek igin elde edilen veriler iizerinden betimsel istatistik
hesaplamalar1 (en yiikksek ve en diisiik puanlar, aritmetik ortalama, standart sapma)
yapilmistir. Ogretmenlerin pedagojik okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine
gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplara t testi
yapilmustir. T testi yoluyla var olan iki grubun ortalamalari arasindaki fark karsilastirilir
(Dunn, 2001). Ogretmenlerin pedagojik okuryazarlik diizeylerinin ¢alisma yil1 ve gorev
yapilan okulun bulundugu yerlesim birimine goére anlamli farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmstir.
Varyans analizi sonucunda grup puanlari arasinda anlamli farklilik ¢ikmasi durumunda
farkin kaynagini belirlemek iizere Scheffe ¢oklu karsilagtirma testi yapilmistir. Scheffe
coklu karsilastirma testi, ¢ok yonlii ve muhafazakar test oldugu i¢in (Homack, 2001)

tercih edilmistir. Analizlerde anlamlilik diizeyi olarak .05 alinmistir.
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Tablo 4.
Normal dagilima iligkin veriler
n Carpiklik Basiklik

Ogrenme-Ogretme Siireci 257 167 -,599
Siif Yonetimi 257 -,426 374
Olgme ve Degerlendirme 257 -,871 1,486
Rehberlik 257 -,683 415
GENEL 257 -,374 ,164

Tablo 4 incelendiginde arastirmada kulanilan pedagojik okuryazarlik &lgegi
verilerinin basiklik ve c¢arpiklik katsayist degerlerinin “£1.5” arasinda oldugu
anlagilmaktadir. Bu degerlere gore arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan
pedagojik okuryazarlik oOl¢egi verilerinin normal dagilim gosterdigi soOylenebilir
(Tabachnick ve Fidell, 2013). Ulasilan bu veriler dogrultusunda arastirmada toplanan

verilerin analizinde parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir.
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BULGULAR

Arastirmaya iligkin elde edilen bulgular alt problemlere gore sekillendirilerek

verilmigtir.

41 %LULQFL $OW 3UREOHPH gOLUNLQ %XOJXODU

Aragtirmanin “Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik okuryazarliklari hangi
diizeydedir?” seklindeki alt problemi i¢in 6gretmenlerden toplanan verilerin betimsel
istatistiki yontemlerden aritmetik ortalama ve standart sapma hesaplamalar1 yapilarak

elde edilen bulgular Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5.
Sosyal Bilgiler ogretmenlerinin pedagojik okuryazarlik diizeyine iligkin betimsel
istatistiki analiz verileri

SHGDJRMLN 2NXObBDLU X SS
Ogrenme-Ogretme Siireci 3,94 926
Smif Yonetimi 4,15 231

Olgme ve Degerlendirme 4,17 997
Rehberlik 4,24 ,552

Pedagojik Okuryazarlik Genel 4,11 484

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler &gretmenlerinin
pedagojik okuryazarliklarinin genel ortalamasinin  “Cok Katiliyorum (X=4,11)”
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda arastirmada kullanilan pedagojik
okuryazarlik 6lgeginin  “Ogrenme-Ogretme Siireci” alt boyutunda 6gretmenlerin
pedagojik okuryazarliklarinin diizeyinin “Cok Katiliyorum (X=3,94)", “Simf
Yonetimi” alt boyutunda dgretmenlerin pedagojik okuryazarliklariin diizeyinin “Cok
Katiliyorum (X=4,15)", “Ol¢me ve Degerlendirme” alt boyutunda &gretmenlerin
pedagojik okuryazarliklarinmn diizeyinin “Cok Katiliyorum (X =4,17)”, “Rehberlik” alt
boyutunda Ogretmenlerin  pedagojik okuryazarliklarinin  diizeyinin “Tamamen

Katiliyorum ( X =4,24)” diizeyinde oldugu goriilmektedir.
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Aragtirmanin “Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik okuryazarlik diizeyleri
cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gstermekte midir?” seklindeki alt problemi
i¢cin 6gretmenlerden toplanan verilerin ¢ikarimsal istatistiki yontemlerden bagimsiz

orneklemler t-testi analizi yapilarak elde edilen bulgular Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik okuryazarliklarimin cinsiyete gére analiz
verileri

Gruplar n X SS T P
Erkek 139 3,78 438

Ogrenme-Ogretme Siireci Kadn 118 213 558 -5,604 00
Simif Yonetimi E’:ZEE ﬁg igg 22; 6,689 00
Olgme ve Degerlendirme IE;EEIE ﬁg j:gi :igg -4.462 00
Rehberlik e aa—o— 5428 00
Pedagojik Okuryazarlik Erkek 139 3,94 467 6419 00

Genel Kadin 118 4,30 430

* p<,05

Tablo 6’da arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler &gretmenlerinin pedagojik
okuryazarlik diizeyinin cinsiyet degiskenine goére anlamli farklilhlk gdsterip
gostermedigine iligkin yapilan bagimsiz 6rneklemler t-testi verileri yer almaktadir.
Veriler incelendiginde cinsiyet degiskenine gore arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin pedagojik okuryazarlik diizeylerinin anlamli farklihk gd6sterdigi
belirlenmistir (t= -6,419; p= ,00). Belirlenen anlamli farklilik, kadin Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin pedagojik okuryazarlik diizeyinin erkek Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine
gore anlamli derecede yiiksek olmasindan dolayr kadin Sosyal Bilgiler dgretmenleri
lehinedir  (Ort.kadin=4,30>Ort.erkek=3,94).Bu  durumun olusmasinda  Ggretmenlik
mesleginin kadmnlarin yaradilisina daha uygun oldugu, kadinlarin erkeklere gore
duygusal olmasindan dolay1 6grencilerle daha siki baglar kurabilmelerinin etkili oldugu
sOylenebilir. Elde edilen bu bulguya gore Sosyal Bilgiler 6gretmenlerin pedagojik
okuryazarlik diizeyinin cinsiyet degiskeni agisindan birbirine benzemedigi sdylenebilir.
Ayrica elde edilen bu bulguya gore cinsiyetin Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik

okuryazarlik diizeyine etki ettigi de sdylenebilir.
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Arastirmada kullanilan pedagojik okuryazarlik 6lgeginin “Ogrenme-Ogretme
Siireci” alt boyutunda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik okuryazarlik
diizeylerinin cinsiyete gére anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir (t= -5,604; p=,00).
“Ogrenme-Ogretme Siireci” alt boyutunda belirlenen anlamli farklilik, kadin Sosyal
Bilgiler &gretmenlerinin  pedagojik okuryazarlik diizeyinin erkek Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerine gore anlamli derecede yiiksek olmasindan dolayr kadin Sosyal Bilgiler
ogretmenleri lehinedir (Ort.kadn=4,13>Ort.erkek=3,78). Elde edilen bu bulguya gore
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik okuryazarlik diizeylerinin “Ogrenme-
Ogretme Siireci” alt boyutunda cinsiyet degiskeni agisindan birbirine benzemedigi
sOylenebilir. Ayrica elde edilen bu bulguya gore cinsiyetin Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin “Ogrenme-Ogretme Siireci” alt boyutunda pedagojik okuryazarlik
diizeylerine etki ettigi de sOylenebilir.

Arastirmada kullanilan pedagojik okuryazarlik 6lgeginin “Sinif Yonetimi” alt
boyutunda Sosyal Bilgiler o6gretmenlerinin pedagojik okuryazarlik diizeylerinin
cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir (t= -6,689; p= ,00). “Simf
Yonetimi” alt boyutunda belirlenen anlamh farklilik, kadin Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin pedagojik okuryazarlik diizeyinin erkek Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine
gore anlamli derecede yiiksek olmasindan dolayr kadin Sosyal Bilgiler dgretmenleri
lehinedir (Ort.kaain=4,37>0rt.crkek=3,96). Elde edilen bu bulguya gore Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin pedagojik okuryazarlik diizeylerinin “Sinif Yo6netimi” alt boyutunda
cinsiyet degiskeni agisindan birbirine benzemedigi sdylenebilir. Ayrica elde edilen bu
bulguya gore cinsiyetin Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin “Sinif Yo6netimi” alt boyutunda
pedagojik okuryazarlik diizeylerine etki ettigi de sGylenebilir.

Arastirmada  kullanilan pedagojik okuryazarlik &lgeginin - “Olgme  ve
Degerlendirme” alt boyutunda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik okuryazarlik
diizeylerinin cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir (t= -4,462; p=,00).
“Olgme ve Degerlendirme” alt boyutunda belirlenen anlamli farklilik, kadin Sosyal
Bilgiler &gretmenlerinin pedagojik okuryazarlik diizeyinin erkek Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerine gore anlamli derecede yiiksek olmasindan dolayr kadin Sosyal Bilgiler
ogretmenleri lehinedir (Ort.kadn=4,34>0Ort.erkek=4,02). Elde edilen bu bulguya gore
Sosyal Bilgiler ogretmenlerinin pedagojik okuryazarlik diizeylerinin “Olgme ve
Degerlendirme” alt boyutunda cinsiyet degiskeni acisindan birbirine benzemedigi

soylenebilir. Ayrica elde edilen bu bulguya gore cinsiyetin Sosyal Bilgiler
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ogretmenlerinin “Olgme ve Degerlendirme” alt boyutunda pedagojik okuryazarlik
diizeylerine etki ettigi de sOylenebilir.

Arastirmada kullanilan pedagojik okuryazarlik Ol¢eginin “Rehberlik” alt
boyutunda Sosyal Bilgiler ogretmenlerinin pedagojik okuryazarlik diizeylerinin
cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir (t= -5,428; p=,00). “Rehberlik”
alt boyutunda belirlenen anlamli farklilik, kadin Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
pedagojik okuryazarlik diizeyinin erkek Sosyal Bilgiler d6gretmenlerine gore anlamli
derecede yiiksek olmasindan dolayr kadin Sosyal Bilgiler 6gretmenleri lehinedir
(Ort.kaan=4,43>0rt.crkek=4,07). Elde edilen bu bulguya gore Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin pedagojik okuryazarlik diizeylerinin “Rehberlik” alt boyutunda cinsiyet
degiskeni agisindan birbirine sdylenebilir. Ayrica elde edilen bu bulguya gore cinsiyetin
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin “Rehberlik” alt boyutunda pedagojik okuryazarlik

diizeylerine etki ettigi de sOylenebilir.

43.ho*QFe $OW 3UREOHPH gOLUNLQ %XOJXODU

Aragtirmanin “Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik okuryazarlik diizeyleri
mesleki kidem degiskenine gore anlamli farklilik gostermekte midir?” seklindeki alt
problemi i¢in 6gretmenlerden toplanan verilerin ¢ikarimsal istatistiki yontemlerden tek
yonlii varyans (ANOVA) analizi yapilarak elde edilen bulgular Tablo 7°de

gosterilmistir.

Tablo 7.
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik okuryazarliklarinin mesleki kideme gore
analiz verileri

Gruplar n X SS F P
1.1-10 yil 71 4,13 ,553
Ogrenme. 2112031l 9% 390 517 o0
Ogretme Siireci 3.21-30 y1l 57 3,84 472 4,593 153
4. 31 yil ve {istii 34 3,81 ,498 1>4
Toplam 257 3,94 ,526
1.1-10 yl 71 4,34 444
2.11-20 yil 95 418 469 00
Smif Yonetimi 3. 21-30 yil 57 3,98 ,665 6,884 1>3
4. 31 yil ve iistii 34 3,96 472 1>4

Toplam 257 4,15 531
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Tablo 7.
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik okuryazarliklarinin mesleki kideme gére
analiz verileri (devami)

Gruplar n X SS F P

1.1-10 yl 71 4,30 512
Olemeve 21120y 05 425 453 '10>0;)
Degerlendirme 3.21-30 y1l 57 4,03 ,833 4,934 154
4. 31 yil ve iistii 34 3,92 ,539 o5/

Toplam 257 4,17 ,597

1.1-10 y1l 71 4,38 ,438
2.11-20 yil 95 428 483 00
Rehberlik 3.21-30 y1l 57 4,07 ,709 4,537 1>3
4. 31 yil ve iistii 34 4,08 ,559 1>4

Toplam 257 4,24 ,552

1.1-10 yl 71 4,27 424
Pedagojik 2. 11-20 yil 95 413 418 o0
Okuryazarlik 3.21-30 y1l 57 3,97 ,589 6,178 1>3
Genel 4. 31 yil ve iistii 34 3,94 476 1>4

Toplam 257 4,11 484

* p<,05

Tablo 7°de arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler o&gretmenlerinin pedagojik
okuryazarlik diizeyinin mesleki kidem degiskenine gore anlamli farklilik gosterip
gostermedigine iliskin yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) verileri yer
almaktadir. Veriler incelendiginde mesleki kidem degiskenine gore arastirmaya katilan
Sosyal Bilgiler o6gretmenlerinin pedagojik okuryazarliklarinin diizeyinin anlaml
farklilik gosterdigi belirlenmistir (F= 6,178; p=,00). Belirlenen anlamli farklilik Tukey
HSD testi neticesinde mesleki kidemi;

e 1-10 yil arasi olan 6gretmenler ile 21-30 y1l arasi1 olan,
e 1-10 yil arast olan Ogretmenler ile 31 yil ve istii olan Sosyal Bilgiler

Ogretmenleri arasindadir.

Ortalamalar temelinde degerlendirme yapildiginda 1-10 yil aras1 mesleki kideme
sahip olan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik okuryazarlik diizeyinin kendisi
mesleki kidem agisindan ileride olan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore yiiksek oldugu
anlasilmaktadir. Bunun yaninda elde edilen bu bulguya gore Sosyal Bilgiler
ogretmenlerin pedagojik okuryazarlik diizeyinin mesleki kidem degiskeni acisindan
birbirine benzemedigi sdylenebilir. Ayrica elde edilen bu bulguya gére mesleki kidemin
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik okuryazarlik diizeyine etki ettigi de

sOylenebilir. Bu bulgulara gore goreve yeni baglayan 6gretmenlerin bilgilerinin yeni
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olmasi 6grendiklerini uygulama konusunda istekli olduklar1 ve dolayisiyla bu farkin
olustugu yorumu yapilabilir.

Arastirmada kullanilan pedagojik okuryazarlik &lgeginin “Ogrenme-Ogretme
Siireci” alt boyutunda Sosyal Bilgiler o6gretmenlerinin  pedagojik okuryazarlik
diizeylerinin mesleki kideme gore anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir (F= 4,593;
p=,00). “Ogrenme-Ogretme Siireci” alt boyutunda belirlenen anlamli farklilik Tukey
HSD testi neticesinde mesleki kidemi;

e 1-10 y1l aras1 olan 6gretmenler ile 11-20 yil aras1 olan,
e 1-10 y1l aras1 olan 6gretmenler ile 21-30 yil aras1 olan,
e 1-10 yil arasi olan oOgretmenler ile 31 yil ve istii olan Sosyal Bilgiler

Ogretmenleri arasindadir.

“Ogrenme-Ogretme Siireci” alt boyutunda ortalamalar temelinde degerlendirme
yapildiginda 1-10 yil aras1 mesleki kideme sahip olan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
pedagojik okuryazarlik diizeyinin kendisi mesleki kidem agisindan ileride olan Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerine gore yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Bunun yaninda elde edilen
bu bulguya gore dgretmenlerin pedagojik okuryazarlik diizeylerinin “Ogrenme-Ogretme
Stireci” alt boyutunda mesleki kidem degiskeni agisindan birbirine benzemedigi
sOylenebilir. Ayrica elde edilen bu bulguya gore mesleki kidemin Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin “Ogrenme-Ogretme Siireci” alt boyutunda pedagojik okuryazarlik
diizeyine etki ettigi de sdylenebilir.

Arastirmada kullanilan pedagojik okuryazarlik 6lgeginin “Sinif Yonetimi” alt
boyutunda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik okuryazarlik diizeylerinin mesleki
kideme gore anlamli farklilhik gosterdigi belirlenmistir (F= 6,884; p= ,00). “Simf
Yonetimi” alt boyutunda belirlenen anlamli farklilik Tukey HSD testi neticesinde
mesleki kidemi;

e 1-10 y1l aras1 olan 6gretmenler ile 21-30 y1l aras1 olan,
e 1-10 yil arasi olan oOgretmenler ile 31 yil ve istii olan Sosyal Bilgiler

Ogretmenleri arasindadir.

“Smif  Yonetimi” alt boyutunda ortalamalar temelinde degerlendirme
yapildiginda 1-10 yil aras1 mesleki kideme sahip olan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
pedagojik okuryazarlik diizeyinin kendisi mesleki kidem agisindan ileride olan Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerine gore yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Bunun yaninda elde edilen

bu bulguya gore Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik okuryazarlik diizeylerinin



46

“Smif Yonetimi” alt boyutunda mesleki kidem degiskeni acisindan birbirine
sOylenebilir. Ayrica elde edilen bu bulguya gore mesleki kidemin Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin “Sinif Yonetimi” alt boyutunda pedagojik okuryazarlik diizeylerine etki
ettigi de sOylenebilir.

Aragtirmada  kullamlan pedagojik okuryazarhk 6lgeginin  “Olgme  ve
Degerlendirme” alt boyutunda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik okuryazarlik
diizeylerinin mesleki kideme gore anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir (F= 4,934,
p=,00). “Olgme ve Degerlendirme” alt boyutunda belirlenen anlamli farklilik Tukey
HSD testi neticesinde mesleki kidemi;

e 1-10 y1l aras1 olan 6gretmenler ile 21-30 y1l aras1 olan,
e 1-10 y1l aras1 olan 6gretmenler ile 31 yil ve iistii olan,
e 11-20 yil aras1 olan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile 31 yil ve {istii olan Sosyal

Bilgiler 6gretmenleri arasindadir.

“Olgme ve Degerlendirme” alt boyutunda ortalamalar temelinde degerlendirme
yapildiginda 1-10 yil aras1 mesleki kideme sahip olan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
pedagojik okuryazarlik diizeyinin kendisi mesleki kidem agisindan ileride olan Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerine gore yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Bunun yaninda elde edilen
bu bulguya gore Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik okuryazarlik diizeylerinin
“Olgme ve Degerlendirme” alt boyutunda mesleki kidem degiskeni acisindan birbirine
benzemedigi sdylenebilir. Ayrica elde edilen bu bulguya gore mesleki kidemin Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin  “Olgme ve Degerlendirme” alt boyutunda pedagojik
okuryazarlik diizeylerine etki ettigi de sOylenebilir.

Aragtirmada kullanilan pedagojik okuryazarlik o6lgeginin “Rehberlik” alt
boyutunda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik okuryazarlik diizeylerinin mesleki
kideme gore anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir (F= 4,537; p=,00). “Rehberlik”
alt boyutunda belirlenen anlamli farklilik Tukey HSD testi neticesinde mesleki kidemi;

e 1-10 y1l aras1 olan 6gretmenler ile 21-30 yil aras1 olan,
e 1-10 yil arast olan Ogretmenler ile 31 yil ve isti olan Sosyal Bilgiler

Ogretmenleri arasindadir.

“Rehberlik” alt boyutunda ortalamalar temelinde degerlendirme yapildiginda 1-
10 yil arast mesleki kideme sahip olan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik
okuryazarlik diizeyinin kendisi mesleki kidem agisindan ileride olan Sosyal Bilgiler

Ogretmenlerine gore yiliksek oldugu anlasgilmaktadir. Bunun yaninda elde edilen bu
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bulguya gore Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik okuryazarlik diizeylerinin
“Rehberlik” alt boyutunda mesleki kidem degiskeni agisindan birbirine benzemedigi
sOylenebilir. Ayrica elde edilen bu bulguya gore mesleki kidemin Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin “Rehberlik” alt boyutunda pedagojik okuryazarlik diizeylerine etki

ettigi de sdylenebilir.

44."|lUG*QF« $OW 3UREOHPH gOLUNLQ %XOJXODU

Aragtirmanin “Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik okuryazarlik diizeyleri
gorev yapilan okulun bulundugu yerlesim yeri degiskenine gore anlamli farklilik
gostermekte midir?” seklindeki alt problemi igin 6gretmenlerden toplanan verilerin
cikarimsal istatistiki yontemlerden tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilarak elde

edilen bulgular Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8.
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik okuryazarliklarinin gérev yaptiklar: yerlesim
yerine gore analiz verileri

Gruplar n X SS F P
1. Koy 32 3,97 ,484
Ogrenme-Ogretme 2. Ilge 83 3,89 535 N £g
Siireci 3.1 142 3,96 532 ' ’
Toplam 257 3,94 ,526
1. Koy 32 4,22 451
. e 2. Ilge 83 4,13 467
Sinif YOnetimi 310 147 4.15 582 ,363 ,69
Toplam 257 4,15 ,531
1. Koy 32 4,18 ,502
Olgme ve 2. nge 83 4,21 499 318 -
Degerlendirme 3.1 142 4,14 ,667 ' ’
Toplam 257 4,17 ,597
1. Koy 32 4,31 407
. 2. Ilge 83 4,24 511
Rehberlik 310 147 4.22 602 ,325 72
Toplam 257 4,24 ,552
1. Koy 32 4,15 ,394
Pedagojik 2. nge 83 4,10 ,446 168 84
Okuryazarlik Genel 3.1l 142 4,11 525 ' ’

Toplam 257 4,11 ,484

Tablo 8’de arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler o6gretmenlerinin pedagojik

okuryazarlik diizeyinin gorev yapilan okulun bulundugu yerlesim yeri degiskenine gore
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anlaml farklilik gosterip gostermedigine iliskin yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) verileri yer almaktadir. Veriler incelendiginde gorev yapilan okulun
bulundugu yerlesim yeri degiskenine gore arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler
O0gretmenlerinin pedagojik okuryazarliklarinin diizeyinin anlamh farklilik géstermedigi
belirlenmistir (F= ,168; p= ,84). Elde edilen bu bulguya gore Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin pedagojik okuryazarlik diizeyinin gorev yapilan okulun bulundugu
yerlesim yeri degiskeni agisindan birbirine benzedigi sdylenebilir. Ayrica elde edilen bu
bulguya gore gorev yapilan okulun bulundugu yerlesim yerinin Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin pedagojik okuryazarlik diizeyine etki etmedigi de soylenebilir. Bu
bulgulara bakildiginda ise giiniimiiz sartlarinda egitim Ogretim faaliyeti sirasinda
kullanilan egitici materyallerin artik kolaylikla ulasilabilir olduklar1 bu yiizden kdy, ilge
ya da il arasinda bir farkin hissedilmedigi yorumu yapilabilir. internet iizerinden
ulagilan materyallerin ¢oklugu ve internet altyapisinin oldukg¢a yayginlagsmasinin da bu
durumda etkili oldugu sdylenebilir

Arastirmada kullanilan pedagojik okuryazarlik 6lgeginin “Ogrenme-Ogretme
Siireci” alt boyutunda Sosyal Bilgiler o6gretmenlerinin pedagojik okuryazarlik
diizeylerinin gorev yapilan okulun bulundugu yerlesim yerine gore anlamli farklilik
gostermedigi belirlenmistir (F= ,539; p= ,58). Elde edilen bu bulguya gore Sosyal
Bilgiler &gretmenlerinin pedagojik okuryazarlik diizeylerinin “Ogrenme-Ogretme
Stireci” alt boyutunda gorev yapilan okulun bulundugu yerlesim yeri degiskeni
acisindan birbirine benzedigi sdylenebilir. Ayrica elde edilen bu bulguya gore gorev
yapilan okulun bulundugu yerlesim yerinin dgretmenlerin “Ogrenme-Ogretme Siireci”
alt boyutunda pedagojik okuryazarlik diizeylerine etki etmedigi de sdylenebilir.

Arastirmada kullanilan pedagojik okuryazarlik 6l¢eginin “Sinif Yonetimi™ alt
boyutunda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik okuryazarlik diizeylerinin gérev
yapilan okulun bulundugu yerlesim yerine gore anlamli farklilik gdstermedigi
belirlenmistir (F= ,363; p= ,69). Bunun yaninda elde edilen bu bulguya gore
ogretmenlerin pedagojik okuryazarlik diizeylerinin “Sinif Yonetimi” alt boyutunda
gorev yapilan okulun bulundugu yerlesim yeri degiskeni agisindan birbirine benzedigi
sOylenebilir. Ayrica elde edilen bu bulguya goére gorev yapilan okulun bulundugu
yerlesim yerinin 6gretmenlerin “Sinif Yonetimi” alt boyutunda pedagojik okuryazarlik
diizeylerine etki etmedigi de sdylenebilir.

Aragtirmada  kullamlan pedagojik okuryazarhk 6lgeginin  “Olgme  ve

Degerlendirme” alt boyutunda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik okuryazarlik
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diizeylerinin gérev yapilan okulun bulundugu yerlesim yerine gore anlamli farklilik
gostermedigi belirlenmistir (F= ,318; p=,72). Bunun yaninda elde edilen bu bulguya
gore dgretmenlerin pedagojik okuryazarlik diizeylerinin “Ol¢me ve Degerlendirme” alt
boyutunda goérev yapilan okulun bulundugu yerlesim yeri degiskeni agisindan birbirine
benzedigi sOylenebilir. Ayrica elde edilen bu bulguya gore goérev yapilan okulun
bulundugu yerlesim yerinin 6gretmenlerin “Olgme ve Degerlendirme” alt boyutunda
pedagojik okuryazarlik diizeylerine etki etmedigi de sGylenebilir.

Arastirmada kullanilan pedagojik okuryazarlik oOlgeginin “Rehberlik” alt
boyutunda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik okuryazarlik diizeylerinin gérev
yapilan okulun bulundugu yerlesim yerine gore anlamli farklilik gostermedigi
belirlenmistir (F= ,325; p= ,72). Bunun yaninda elde edilen bu bulguya gore
ogretmenlerin pedagojik okuryazarlik diizeylerinin “Rehberlik” alt boyutunda goérev
yapilan okulun bulundugu yerlesim yeri degiskeni agisindan birbirine benzedigi
sOylenebilir. Ayrica elde edilen bu bulguya gore gorev yapilan okulun bulundugu
yerlesim yerinin Ogretmenlerin “Rehberlik” alt boyutunda pedagojik okuryazarlik

diizeylerine etki etmedigi de sdylenebilir.
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Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik okuryazarlik diizeylerini belirlemeyi
amaglayan bu c¢alismada elde edilen bulgular 1s18inda ulasilan sonuglar asagida

siralanmustir.

511. %LULQFL $OW BVUIREGR® K oD U

Calismanin “Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik okuryazarliklar1i ne
diizeydedir” olan alt problemi i¢in Ogretmenlerden alinan verilere gore genel
ortalamanin “Cok Katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Calismada kullanilan
dlgegin “Ogretme Ogrenme Siireci”, * Sinif Yonetimi”, “Olgme Degerlendirme “ alt
boyutlarinda “Cok Katiliyorum” diizeyinde, “Rehberlik” alt boyutunda ise “Tamamen
Katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bu sonucglara gore ogretmenlerin
rehberlik boyutunda kendilerini daha yetkin gordiikkleri sonucuna varilabilir.
Ogretmenlik mesleginin dogas1 geregi dgretmenlerin, dgrencilerin sorunlarma kayitsiz
kalamadiklari,  Ogrenci-Ogretmen-aile  isbirligini  Onemsedikleri  sdylenebilir.
Ogretmenlerin, dgrencilerin egitim-dgretim faaliyetine odaklanmalarmin ve bu siiregte
basar1 elde edebilmelerinin kendilerini rahat, giivende ve isbirligi i¢inde hissetmelerinin

biiyiik rolii olduklarina inandiklarimi gostermektedir.

512. sNLQFIUREWHP gOLUNLQ 6RQX00ODU

Calismanin ikinci alt probleminde Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik
okuryazarliklarinin cinsiyet degiskenine gore ne diizeyde olduklar1 belirlenmeye
calisilmigtir. Calismaya katilan oOgretmenlerden alinan verilere gore pedagojik
okuryazarlik 6l¢egindeki tiim boyutlarda kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore
daha yiiksek diizeyde pedagojik okuryazar olduklari tespit edilmistir. “Ogrenme
Ogretme Siireci” , “Olgme Degerlendirme” , “Siuf Yonetimi” ve “Rehberlik”
boyutlarinda kadin 6gretmenler lehine sonuglar elde edilmistir. Sonuglara bu acidan

bakildiginda kadin O6gretmenlerin icgiidiisel olarak &grencilere rehberlik etme
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konusunda daha 6zverili olduklari, siif yonetiminde daha ilimli bir iklim olusturmaya
dikkat ettikleri, 6lgme degerlendirme faaliyeti sirasinda daha hassas davrandiklar1 ve
doniit verirken daha 6zenli olmaya dikkat ettikleri yorumu yapilabilir. Ogrenme
Ogretme siirecinde kadin 6gretmenlerin yine iggiidiisel bir yaklasimla her 6grenciye
dokunmaya 6zen gosterdiklerini ve her bir 6grenciyi siirece dahil etme konusunda daha
dikkatli olduklar1 sdylenebilir. Yine dgrencilerin de kadin 6gretmenlere kars1 kendilerini
daha rahat hissettikleri, daha yakin bulduklarini da sdylemek miimkiindiir. Dolayisiyla
bu durumun da kadin 6gretmenler ve dgrenciler arasindaki uyumu zenginlestirdigi ve
kadin Ogretmenlerin pedagojik okuryazarliklarina olumlu yonde katki verdigi ifade
edilebilir.

513. ho*QF+s $OBMOBBR gOLUNLQ 6RQX00ODU

Calismada “Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik okuryazarlik diizeyleri
mesleki kideme gore farklilik gostermekte midir?” seklindeki alt probleme cevap
aranmigtir. Calismaya katilan ve mesleki kidemi 1-10 y1l arasinda olan 71, 11-20 yil
arasinda olan 95, 21-30 yil arasinda olan 57, 31 ve iizeri olan 34 6gretmenden goriis
alimmustir. Bulgular mesleki kidemi 1-10 yil arasinda olan 6gretmenlerin pedagojik
okuryazarhik olgeginde yer alan “Ogrenme-Ogretme Siireci” , “Sinif Yonetimi” |,
“Olgme Degerlendirme” ve “Rehberlik” boyutlarinin tamaminda mesleki kidemi daha
yiiksek olan 6gretmenlere gore pedagojik okuryazar olma diizeylerinin daha ytliksek
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu ac¢idan bakildiginda meslege yeni baslayan
Ogretmenlerin pedagojik okuryazarliklar1 daha yiiksektir yorumu yapilabilir. Bu
sonuglarda yillar iginde 0gretmen yetistiren kurumlarda meydana gelen degisimler ve
programlarda yasanan giincellemelerin etkili oldugu soylenebilir. Ayrica daha geng olan
ogretmenlerin meslegi ile ilgili daha fazla enerji harcayabilme potansiyellerine sahip
olmalari, giiniimiiz sartlarinda bilgiye ulagma, bilgiyi paylasma yollarin1 bilme,
teknolojiyi kullanma yeteneklerinin daha gelismis olasinin mesleki kidemi daha az olan
ogretmenleri, deneyimi daha yiiksek olan Ogretmenlere gore daha avantajli konuma

getirmektedir.

Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin gegmek zorunda olduklari smavlar ve
atamasi yapilacak d6gretmen sayilari gibi ¢esitli faktorler 6gretmen adaylarini kendilerini

daha fazla gelistirmeye zorlamaktadir. Bu 6gretmenler tim bu asamalardan gectikten
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sonra meslege basladiklarinda bildiklerini uygulamada ve meslege daha bir heyecan,
azim ve sevkle sarilmada bir adim 6ne gegmektedirler seklinde yorumlanabilir. Mesleki
kidemi daha fazla olan 6gretmenlerin yillar icinde hem bedensel hem de akademik
yorgunluk yasamalarinin, yasanan gelismeleri takip edememelerinin, teknolojik
gelismelerden uzak kalmalarmin da bu durumda etkili oldugu soylenebilir. Biitin
bunlarin yaninda 6gretmenlerin kidemi arttikga derslerine girdikleri &grencilerle
aralarinda kusak farki denecek bir fark da olusmaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin
Ogretmenlere olan yaklagimi kimi zaman olumlu olmakla birlikte kimi zaman da
anlagilamayacagini diisiinmelerine sebebiyet verebilir. Bu durumda 6grenci ve 6gretmen

ozellikle rehberlik ve sinif yonetimi boyutlarinda birbirlerinden uzaklasabilirler.

514.'|UG*QF+* $OW 3UREOHPH gOLUNLQ 6RQX0oODU

Calismanin “Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik okuryazarlik diizeyleri
gorev yapilan yerlesim birimine gore farklilik géstermekte midir?  olan alt problemi
icin ¢aligmaya katilan 6gretmenlerden alinan veriler bu degiskenin okuryazarlik diizeyi
tizerinde herhangi bir etkiye sahip olmadigini gdstermistir. Calismaya katilan
ogretmenlerden koy, ilce veya ilde calisanlarin pedagojik okuryazarliklari birbirinden
ayrismamaktadir. Bu durumda gelisen teknolojinin, degisen yasam sartlarinin koy, ilge
ya da ilde gorev yapmanin arasindaki farki azalttig1 sdylenebilir. Dijital olanaklarin son
yillarda EBA, FATIH gibi projeler yoluyla tiim okullara ulastirilmasiyla da bu farkin
dezavantajli olan taraf lehine azaldig: ifade edilebilir. Bu imkanlarin tiim dgretmenlere
ulagsmast 6gretmenlerin internet ortamindaki bilgilerin cesitliliginden ve fazlaligindan
yararlanmalarini saglamigtir. Materyal eksikligi durumlarinda kullanilacak teknolojik

cihazlar da bu fayday: arttirmistir.

52 7DUWOUPD

Bu calismada Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pedagojik okuryazarlik diizeyleri
cinsiyet, gorev yapilan okulun bulundugu yerlesim yeri ve ¢alisma yili degiskenleri
acisindan degerlendirilmistir. Calismanin bulgularina bakildiginda 6gretmenlerin
pedagojik okuryazarliklari {izerinde cinsiyet ve c¢alisma yilinin ayirt ediciligi olmakla
birlikte gorev yapilan yerlesim biriminin bir etkisi olmadigi goriilmektedir. Kadin

ogretmenlerin erkek dgretmenlere gore, calisma yili daha az olanlarin ise ¢ok olanlara
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gore daha yiiksek pedagojik okuryazarlik diizeyinde oldugu soOylenebilir. Karakus
(2015) calismasinda lise Ogretmenlerinin pedagojik okuryazarliklari ile is doyumu
arasindaki iliskiyi incelemistir. Buna gore 6gretmenlerin pedagojik okuryazarliklar
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark gostermemektedir. Bu sonuca gore kadinlarin
yillar i¢inde pedagojik okuryazarliklarini yiikselttikleri tespiti yapilabilir. Acat ve
Yenilmez (2004) Egitim Fakdiltesi Ogrencilerinin motivasyon diizeyini belirlemek
amaciyla yaptiklar ¢alismada kadin 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina
gore daha yiiksek motivasyonda olduklari sonucuna varmislardir. Calismada erkek
ogrenciler, 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi bilgi ve becerileri 6grenememelerinde
kendi ¢abalarinin yetersizliginin etkili oldugunu kabul etmektedirler. Erkek 6grenciler,
bu bilgileri 6grenmek i¢in caba harcadiklarinda gergin hissettiklerini belirtmislerdir. Kiz
Ogrenciler ise herhangi bir gerginlik yasamadiklarini ifade etmislerdir. Bu agidan
bakildiginda erkek &gretmen adaylarinin, 6grenciyken motivasyonlarinin diisiik olmasi
ve Ogretmenlik icin gereken bilgileri 6grenmek ve becerileri edinmek igin g¢aba
sarfetmemeleri nedeniyle 6gretmen olduktan sonra da etkili dgretmenlik becerilerini
daha az gosterebilecekleri yorumu yapilabilir. Gérev yili acisindan baktigimizda ise
Karakus (2015) caligmasinda kidemi fazla olanlarin pedagojik okuryazarliklarinin
rehberlik, 6gretme-6grenme siireci ve smif yonetimi degiskenine gore daha yiiksek
oldugu sonucuna varmistir. Bu calismada ise kidemi daha diisiik olan 6gretmenlerin
yiiksek kideme sahip Ogretmenlerden daha pedagojik okuryazar oldugu tespitine

varilmistir.

Stiral (2003) ilkogretimde gorev yapan Ogretmenlerin 6grenme stilleri, sinif
yonetimi yaklagimlari ile 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlari arasindaki iliskiyi ele
almistir. Sevgi, uyum ve deger alt boyutlarinda 6gretmenlerin kidem degiskenine gore
cevaplarin1 yorumlamistir. Buna gore sevgi ve uyum alt boyutlarinda 1-10 yil arasi
kideme sahip Ogretmenlerin ortalamasi daha yiliksek c¢ikmistir. 1-10 yil arasi
ogretmenler meslegini daha ¢ok sevmekte ve daha ¢abuk uyum gostermektedir. Kidem

arttikca ise meslegi sevme ve uyum ortalamasi diigmektedir.

Bu c¢aligmada da gorev yili daha diisiik olan Ogretmenlerin pedagojik
okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir. Dolayisiyla son
yillarda yetisen 6gretmenlerin aldiklar1 egitim ve gegctikleri gesitli sinavlar pedagojik
okuryazarliklar: tizerinde pozitif etki etmistir. Bu durumda egitim, geng yas, daha taze

bilgilere sahip olma ve teknoloji ile yakinlik gibi diisiik kideme sahip 6gretmenlerde
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bulunmasi daha muhtemel olan 06zelliklerin tecriibeden kaynaklanan pedagojik
okuryazarligin 6niine gectigi sdylenebilir.

Bulut ve Coskun (2018), Kirsal kesime atanan Tiirk¢e ve Sinif 6gretmenlerinin
meslege uyum siirecini ele almiglardir. Calismaya katilan 6gretmenler koyde goérev
yapmanin  ¢esitli agilardan  zorluklari oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler
ogrencilerden kaynakli sorunlar1 ifade ederken genellikle dile hakim olmama, ilgisiz
olma, bagka isle ilgilenme (cobanlik) ve okul dncesinde egitim almamis olmak gibi
sorunlar1 vurgulamiglardir. Simif 6gretmenleri imkanlarin kisitl olmasindan Tiirkge
Ogretmenleri ise materyal eksikliginden teknik ve fiziksel eksikliklerden
bahsetmislerdir. iki bransin kendileri ile ilgili sorunlara ise ulasim ve kalabalik sinif
cevabin verdikleri goriilmuistiir.

Biitiin bu dezavantajlara ragmen bu calismaya katilan ve kdy veya ilcede gorev
yapan Ogretmenlerin pedagojik okuryazarliklar1 ile il merkezinde gorev yapan
Ogretmenlerin pedagojik okuryazarliklari arasinda bir fark olugsmamistir. Dolayisiyla
ogretmenler kendilerini yeterli gérmekte ve pedagojik okuryazarliklart agisindan bu
dezavantajlarin etkili olmadigini dile getirmektedirler.

Sahin(2011)’in 6gretmen algilarina gore etkili 6gretmen davraniglarini inceledigi
calismasinda, tiim branglardaki ogretmenlerin etkili bir 6gretmende alan bilgisi
boyutunda bulunmas1 gereken davraniglar1 tarif ederken “alaninda yeterli bilgi
birikimine sahip olmal’> segeneginden sonra en c¢ok “bildiklerini &grenciye
aktarabilmelidir’> segenegini tercih etmislerdir. Bu calismada da 6gretme 68renme
boyutunda 6gretmenlerin pedagojik okuryazarliklart “gok katiliyorum’ diizeyindedir.
Dolayisiyla Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin de 6gretme 6grenme alaninda 6gretmenden
beklenen davraniglara sahip olduklari sdylenebilir. Yine Sahin(2011)’in ¢alismasinda
mesleki yeterlilik alaninda g¢alismaya katilan 6gretmenler, dgretmenlerden beklenen
davranislarla ilgili olarak ilk sirada, “sinifina hazirlikli ve planli gelmeli’ ikinci sirada
ise “smifim iyt yonetmeli, siif i¢i diizeni ve disiplini saglamali” segeneginde
yogunlagmislardir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri de  “siif yonetimi’’ boyutunda
pedagojik okuryazarliklarini “cok katiliyorum’’ diizeyinde gérmektedirler. Bu acidan
bakildiginda, Sosyal Bilgiler 6gretmenleri simif yonetimi boyutunda da 6gretmenden
beklenen davraniglara sahiptir tespiti yapilabilir.

Kozikoglu ve Ozcanli(2020) 21. Yiizy1l 6greten becerileri agisindan kadin ve
erkek Ogretmenler arasinda anlamli bir farka ulasmamislardir. Ancak ayni ¢alismada

kadin ve erkek Ogretmenlerin meslege adanmisliklarinda kadin 6gretmenler erkek
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Ogretmenlerden daha yliksek ortalamaya sahip olmuslardir. Bu veri bu ¢alismada kadin
Ogretmenlerin pedagojik okuryazarliklarinin yiiksek ¢ikmast sonucu ile paralellik
gostermektedir. Yine aymi calismada 21. Yiizyill Ogreten becerileri ve meslege
adanmighkta mesleki kidem degiskenine bakilmistir.1-5 yil arasinda calisma yilina
sahip olan 0gretmenler, 6-10 yil arasinda ¢alisma yilina sahip olanlardan daha yiiksek
ortalamaya sahip olmuslardir. Ancak 6-10 yil ile 16 y1l ve iizerinde ¢alisma yilina sahip
olanlar arasinda 16 yil ve lizerinde caligma yilina sahip olanlarin ortalamasi daha
yiiksektir. Bu yoniiyle sonucglar, bu calismayla bir yandan paralellik gosterirken bir
yandan farklilagmaktadir.

53. gQHULOHU

Bu arastirmada varilan bulgular dogrultusunda uygulayicilar ve arastirmacilar

icin birtakim Oneriler agagida sunulmustur.

53 8\JXOD\OFOODU goLQ gQHULOHU

e Bu calismada, Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin pedagojik okuryazarliklart
dort alt boyutta cesitli degiskenler acisindan ele almmustir. Ogretmenler
sadece “Rehberlik” alt boyutunda sorulara “Tamamen Katiliyorum” seklinde
cevaplar vermiglerdir. Diger boyutlarin gelistirilmesi i¢in 6gretmenler arasi
fikir aligverislerinin yapildig1 etkinlikler diizenlenebilir. Hizmetici egitim
kurslar1 yoluyla bu boyutlarin gelistirilmesine ¢aligilabilir. Ogretmenlere bu
kurslar yoluyla “Ogretme Ogrenme Siireci”, “Simf Yonetimi” ve “Ol¢me
Degerlendirme” boyutlarinda gelistirme ¢alismalar: yapilabilir.

e Calismada, kadin Ogretmenlerin pedagojik okuryazarliklarinin erkek
ogretmenlerin  pedagojik okuryazarliklarindan yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Kadin ve erkek oOgretmenlerin etkinlikler yoluyla birbirinden
ogrenmelerini saglayacak faaliyetler diizenlenebilir.

e FElde edilen bulgulara gore mesleki kidemi diisilk olan ogretmenlerin
pedagojik okuryazarliklarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Kidem
ve yas arasinda dogru oranti oldugu da kabul edilebilecegi i¢in geng
ogretmenlerin daha ileri yasa sahip Ogretmenlere goére daha pedagojik

okuryazar oldugu sdylenebilir. Ogretmen yetistiren kurumlardan daha
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onceden mezun olmus 6gretmenler i¢in gelistirici seminerler diizenlenebilir.
Ogretmenlerin birbirlerine destek olabilecegi ortamlar olusturulabilir.

e Bu calismada ulasilan bulgular, 6gretmenlerin gorev yaptig1 yerlesim
biriminin pedagojik okuryazarlik diizeyleri {izerinde bir etkiye sahip
olmadigini ortaya koymustur. Dolayisiyla kdy, ilce ya da ilde bulunan
Ogretmen ve Ogrencilerin olanaklar bakimindan birbirinden ayrismadigi
goriilmistiir. Bu durumun artarak devam edebilmesi i¢in Milli Egitim
Bakanligi’nin egitim kalitesini arttirmaya yonelik projelerinin desteklenmesi
gerekmektedir. Bu projelerde donanim ve insan kaynaginin da kalitesini
arttiracak egitim ve arastirma gelistirme c¢alismalar1 ¢esitlendirilmeli ve

desteklenmelidir.

$UDUWOUPDFOODU goLQ gQHULOHU

Bu calisma 2021-2022 Egitim Ogretim yilinda devlet okullarinda gorev yapan
Sosyal Bilgiler ogretmenleriyle yiritilmiistir. Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarmin da pedagojik okuryazarliklarinin belirlenmesine yonelik caligmalar
yapilabilir.

Bu c¢aligmaya Tirkiye’nin ¢esitli illerinde goérev yapan Sosyal Bilgiler
ogretmenleri katilmistir. Daha bolgesel ya da il bazinda katilimin oldugu
caligmalar yapilabilir. Boylece illerde ya da bolgelerde goérev yapan
ogretmenlerin pedagojik okuryazarliklari tespit edilmeye caligilabilir.

Bu c¢alismada, nicel veri yontemleri kullanilarak veriler toplanmstir.
Ogretmenlerin pedagojik okuryazarliklarii &lgmek icin nitel ¢aligmalar da
yapilabilir.

Calismada, Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin pedagojik okuryazarlik diizeyleri
cinsiyet, calisma yili ve gorev yapilan okulun bulundugu yerlesim birimi,
degiskenleri acisindan degerlendirilmistir. Baska degiskenler agisindan

sonuglarin degerlendirilebilecegi caligmalar da yapilabilir.
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Degerli Meslektasim, Dr. Ogr. Uyesi Danyal TEKDAL danismanliginda
yiiriittiigiim “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Pedagojik Okuryazarlik Diizeyinin
Belirlenmesi” isimli c¢aligmada siz degerli katilimcilarin  goriislerine ihtiyag
duymaktayim. Sizden aldigim konuya iliskin goriisler bilimsel temelli kullanilacak olup,
veriler kimseyle paylagilmayacaktir. Aragtirmanin saglikli sonuglara ulagabilmesi igin
sorular1 igtenlikle ve objektif bir sekilde cevaplamanizi rica eder, katkilarinizdan dolay1
tesekkiir ederim.

Nursenem CETINKAYA
Inénii Universitesi

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Yiiksek Lisans Ogrencisi

Bu calismaya Ozgiir irademle goniillii olarak katiliyorum ve istedigim zaman
ayrilacagimi bilerek, sahsimdan saglanan bilgilerin bilimsel amagli yayinlarda
kullanilmasini kabul ediyorum. Evet ( ) Hayir ()

'H+LUNHQOHU

Cinsiyetiniz : Erkek () Kadin ()

Mesleki Kidem: 0-10yil ( ) 11-20yill ( ) 21-30yil ( ) 31 veiistii( )
Gorev Yaptiginiz Yerlesim Birimi: Koy ( )  Ilce ()  11()

$ 0 O N O Bsksidla pedagojik okuryazarlik becerilerinizi belirlemeye yonelik ifadeler
yer almaktadir. Liitfen, diisiincenize en uygun olan secenegi, oniindeki ilgili rakami

isaretleyerek belirtiniz.
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1-Derste gelisimsel olarak her 6grencinin farkli oldugunu
diistinerek hareket ederim.

2-Her Ogrencinin gelisim doneminin farkli oldugunu
diisiindiigiim i¢in etkinlikleri ¢esitlendiririm.

3-Anlatacagim dersi bireysel farklara gore tasarlar, planlar ve
uygularim.

4-Dersteki her 6grencinin bir kapasitesi oldugun inanir ve ona
gore davranirim.

5-Her 6grencinin basarili olacagina inanirim.

6-Ogrencilerin yasadiklar1 gelisimsel problemlerde onlara
yardimc1 olurum.

7-Ogrencilerin gelisim problemleri ile ilgili ailelere bilgi
aktarimi1 bakimindan yardimci olurum.

8-Ogrencilerin yasadiklari gelisimsel problemleri
Ogretmenleri ile paylagsmalarinin bu problemin {istesinden
gelmeleri konusunda etkili olduguna inanirim.

9- Her 6grencinin biricik, tek ve benzersiz olduguna inanirim

10-Ogrencilerde evrensel insani degerlerin  gelisimini
desteklerim ve onlara model olurum.

11-Ogrencilerin kendi potansiyelini bilip ¢evresini taniyarak
gelecek planlamasi yapmasina yardimei olurum.

12-Ogrencilerin gelisimsel ve egitimsel durumlar ile ilgili
ogrenci velileri ile konsiiltasyon (bilgilendirme)calismasi
yaparim.

13-Derslerde anlamli, kalici ve somut 0grenmenin Ogrenci
merkezli egitimle gergeklesecegine inanirim.

14-Derslerimi  anlatirken siniftaki  6grencilerin  gelisim
diizeyleri, anlatilacak konu ya da kazanimin kapsamina gore
strateji, yontem ve teknik belirlerim.

15-Ogrencilerin  derse iliskin gelisim diizeylerini ve
performanslarini belirli araliklarla dl¢erim.

16-Olgme sonuglarmi ¢ok vakit kaybetmeden doniit vererek
ogrencilerle paylagirim.

17-Olgme sonuglarmni1 degerlendirirken 6grencilere kars
yargilayici degil aciklayicr bir dil kullanirim.

18-Ogrencilerin ders basarismin hazirbulunusluk diizeyine
gore degistiine inanirim.
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19- Ogrencilerin derse yonelik ilgi, merak ve giidiilenme
diizeyini artirmak icin gelisim diizeylerine uygun dikkat
cekici etkinliklere yer veririm.

20-Ogrenme ortaminin demokratik bir sekilde
diizenlenmesine dikkat ederim.

21- Dersime iligkin smif kurallarin1 6grencilerle birlikte
belirlemeye dikkat ederim.

22-Istenmeyen  davranislar1  diizeltirken bu davranislart
sergileyen 0grenciye karsi yargilayict ve suglayict degil agik
anlasilir ve karsilikli etkilesme dayali bir dil kullanirim.

23-Dersimde 6grencilere kisi zamirleri ile degil isimleri ile
hitap ederim.

24- Ogrencilerin zamani etkili kullanmalar1 bakimindan
onlara yardimci olurum.

25-Ogrencilerin derse iliskin goriis ve onerilerini sonuna
kadar dinler ve dikkate alirim.
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